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 البحث ملخص
تعُد لسانيات المدونات أحد منهجيات دراسة اللغة من خلال المتون اللغوية الممثلة للغة، وتختلف هذه المنهجية عن الطرق 

اعتمادها على الأمثلة الواقعية المستخدمة في الواقع اللغوي المحيط. وتعرّف المدونة اللغوية بأنها مجموعة التقليدية في تعليم اللغة في 

مسبق ا من أجل استخدامها في  صوتي ا لكلام مسجّل   كانت أو منسوخة   مدروس مكتوبة   من النصوص اللغوية الآلية المجموعة بشكل  

ا محاولة الاستفادة من المنهج الوصفي القائم على المدونات في مجال تدريس اللغة، وتفيد  تالأبحاث اللغوية المختلفة. وقد بدأ مؤخر 

غير  ، وبشكل   (data-driven) بالأمثلة والاستشهادات في العملية التعليمية من خلال التعليم الموجّه مباشر   ة بشكل  ويالمدونات اللغ

 دة في التعليم.اجم التعليمية والاختبارات اللغوية والتطبيقات اللغوية المساع  من خلال دورها في تصميم المناهج والمع مباشر  

من  في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها اللغوية ناتالمدو   المبني على الوصفي الاتجاههذا هذا البحث إلى تفعيل  فيهد  و

 - المعاصرةفصحى ال - يةفصحى التراثال) اللغوي للمستوى ةل  الممثّ   والاستشهادات من الأمثلةمكث ف تعريض المتعلم إلى عدد خلال 

تعرف عليها النحوية وال م إلى حد إتقان المفاهيم والوظائفالمستخلصة من مدونة عربية ضخمة تصل بالمتعلو مهعامية( المراد تعل  ال

واستنباط الأحكام الخاصة بها فيكون ذلك أدعى للفهم، وأحرى بالثبات في ذهن المتلقي، وأشمل لأنماط   هيد  واستخدامها بشكل ب  

 ى جانب اشتمال الأمثلة والاستشهاداتل، إخلّ  مُ  ن زيادة غير مفيدة أو نقصانوتنوعات الاستخدام، وأكثر مطابقة  للواقع اللغوي دو

التمييز  تدريس ظاهرةالبحث  ناقشوقد  ناطق بالعربية. إذا كان المتعلم غير   ة  خاصّ  على النواحي الاجتماعية والثقافية للمجتمع

(specification) من واقع الاستشهادات الواردة في القرآن الكريم ثم مقارنة الدراسة الوصفيةبشكل وصفي  في اللغة العربية 

 . النحوية ظاهرةتلك الب المتعلقة قضاياالمسائل والبالدراسة المعيارية من حيث شمولها لجميع  للموضوع

 : كلمات مفتاحية
 الاتجاه المعياري –الوصفي  هالاتجا –اللغة العربية تعليم  –لسانيات المدونات  –المدونات اللغوية 

Data-Driven Approach for Teaching Arabic as a Foreign Language 

 
Ahmed Abdelghany Mohammed  

Phonetics and Linguistics Department, Faculty of Arts, Alexandria University, Alexandria, Egypt 

 

Abstract 
 Corpus linguistics is a methodology in studying language through corpus-based research. It 

differs from a traditional approach in studying a language (prescriptive approach) in its insistence on 

the systematic study of authentic examples of language in use (descriptive approach). A “corpus” is a 

large body of machine-readable structurally collected naturally occurring linguistic data, either 

written texts or a transcription of recorded speech, which can be used as a starting-point of linguistic 

description or as a means of verifying hypotheses about a language. 

 In the past decade, interest has grown tremendously in the use of language corpora for 

language education. The ways in which corpora have been employed in language pedagogy can be 

divided into two main categories: indirect and direct application. In the former corpora are used in 

designing and developing the syllabuses, dictionaries, tests, and teaching materials, while later, 

corpus data are used for data-driven learning and what is known as grammar safari. So this research 

aims at employing corpus data in teaching Arabic grammar. Functional syntactic analysis of corpus is 

a must for this purpose, so Quranic corpus is the most appropriate one. In this paper, I examined the 

specification phenomenon ( تمييزال ) in Quranic corpus and compared the descriptive and prescriptive 

approaches in teaching causative object as a grammatical phenomenon in Arabic.  

Keywords :corpora – corpus linguistics – language teaching – descriptive approach – a prescriptive 

approach 
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 مقدمة
 :(53ص ، 1989المقرئ، ) ؛ قال الإمام الكسائيالنحو والإعراب من العلوم المعتمدة على القياس علمُ يعُدّ 

ب ـعْ  ف ـعْ إ ن مـا الن حْـوُ ق ياسٌ يُـت ـ لم  ينُـت ـ  ... وب ه فـي كُل ّ ع 

وعلى ذلك، فإن ضبط مسائل النحو يتحقق بحفظ مثال من كل تركيب، وهذه الطريقة في دراسة الموضوعات النحوية ليست 

حون بالقياس من أجل ضبط  ا ما كان القدماء يكتفون بالأمثلة في طرحهم للموضوعات النحوية دون شرح ويصرّ  مستحدثة؛ فكثير 

نحو مواضع عديدة أوردها ابن مالك في ألفيته، أشهرها في باب المبتدأ والخبر، فلم يذكر تعريف ا للمبتدأ وإنما اكتفى بالمثال  ظاهرةال

 والقياس عليه، قال:

ب رْ  رٌ خ  اذ  ع  يْدٌ و  ن  اعْت ذ رْ ……مُبْت دأٌ ز  رٌ م  اذ  يْدٌ ع  : ز   إنْ قُلْت 

الث ان ي لٌ مُبْت دأٌ و  أ و  ار  ذ ان  ……...و  لٌ اغْن ى ف ي أ س   ف اع 

دْ  وَقِس   ش  ق د....ي جُوزُ ن حْوُ ف ائ زٌ أوُلُو الر  ام  الن فْيُ و  اسْت فْه  ك   و 

من أكثر فروع اللغة العربية صعوبة  على متعلميها من أبنائها والناطقين بها فضلا  عن  يعُدّ علم النحو والإعراب كذا

 Free-wordويرجع سبب ذلك إلى أن اللغة العربية تعُ د من اللغات المتحررة من الثبات التركيبي )متعلميها من غير الناطقين بها، 

order language( بخلاف اللغات الثابتة من حيث ترتيب مركبات الجملة )fixed-word  order languagesكاللغة  الإنجليزية ) 

على المعنى المراد التعبير عنه، لذلك عرّف ابن جنيّ الإعراب بأنه  يتوقفمثالا لا حصرا، فتحديد الوظائف النحوية لمركبات الجملة 

، بخلاف اللغة الإنجليزية التي تتحدد فيها وظائف المركبات النحوية بموقع (36 ص،1999 ،ابن جني) "الإبانة عن المعاني بالألفاظ"

 وجود المركب داخل الجملة. 

ا من الأسباب التي تجعل النحو العربي م ن أصعب فروع اللغة العربية الفجوة اللغوية بين الاستخدام المعاصر البسيط أيض 

للغة العربية وبين الاستخدام التراثي الأصيل لها، هذه الفجوة تنعكس وتظهر بوضوح في تدريس قواعد اللغة ومعاني المفردات، فكتب 

( فيتعرض متعلم اللغة إلى الكثير من المعاني prescriptive approachاللغة والمعاجم اللغوية مبنيّة على الاستخدام المعياري للغة )

 الدلالية والقواعد اللغوية المعيارية التي قد لا يكون لها وجود في الاستخدام المعاصر )إذا كان الهدف من دراسته مجرد استخدام اللغة

أنه لن يجزأه دراسة قواعد اللغة العربية المعاصرة  بشكلها المعاصر البسيط من أجل التواصل والاندماج في المجتمعات العربية(، كما

عر والنثر العربي.   البسيطة ومعاني المفردات المعاصرة إذا كان هدفه دراسة كتب التراث وتفسير الآيات القرآنية ومطالعة الش 

تعلمها وعرض الأمثلة ( في إحكام تحديد مستوى اللغة المراد corpusمن هنا يظهر لنا بوضوح دور المدونات اللغوية )

اللغوية التى تناسب هذا المستوى دون زيادة مرهقة للمتعلم أو نقصان مُخلّ  بالدراسة. ويسمى هذا الاتجاه المعتمد على المدونات في 

( بخلاف الاتجاه المعياري المعتمد على قواعد اللغة المعيارية descriptive approachتعليم اللغة بالاتجاه الوصفي )

(prescriptive approach.الموصوفة في كتب اللغة التقليدية ) 

 (corpus linguisticsلسانيات المدونات )
( في دراسة اللغة والظواهر اللغوية من خلال مجموعة ضخمة من النصوص الإلكترونية methodologyهو اتجاه )

(Meyer ,2002,p xi.) 

ميم وجمع ودراسة وتحليل المدونات على جميع المستويات، وقد أحرز  وعلى ذلك فلسانيات المدونات تعتبر هي المعني ة بتص

للغة ذلك الاتجاه في دراسة اللغة نجاحا  كبيرا  وتفوقا  ملحوظا  على الاتجاه التقليدي في دراسة اللغة؛ لأن المدونات النصية تعبّ ر عن ا

ة والصرفية للغة فهي تصف ما يجب أن تكون عليه اللغة بكل تفاصيلها واستخداماتها وما هو كائن بالفعل، أما القواعد النحوي

(prescriptive approach( وليس ما هو كائن بالفعل )descriptive approach.) 

 

 

 

 المعنى اللغوي المعجمي للمدونة
"المتن" " لاتينية تعني corpusلغ ة هي مجموعة من النصوص اللغوية تزيد عن النص الواحد، فكلمة " corpus)المدونة )

(body of text( )McEnery, 1996, p.21)  لذلك كان لابد من وضع ضوابط وصفات للمدونة كما هي مقصودة في مجال ،

 اللغويات المعاصرة.

 المعنى الاصطلاحي للمدونة
ة صوتيا  )  (، تمّ جمعهاtranscribedهي مجموعة من النصوص اللغوية الآلية محددة الحجم مكتوب ة كانت أو منسوخ 

بطريقة مدروسة وليس بشكل عشوائي، وتكون ممثلة لمجالات جمعها بهدف دراسة ظاهرة لغوية معينة أو بهدف الدراسة اللغوية 

 (.Crystal,1985, p.77بصفة عامة )

 من التعريف السابق يتبين لنا الشروط الواجب توافرها في المدونة كما هي مقصودة في مجال لسانيات المدونات:

ا مكتوبة  أوأن تكون  -1 ا صوتي ا لكلام منطوق تم تسجيله مسبقا . نصوص   ن سْخ 

 ( حتي ي سهُل معالجتها فيما بعد.machine-readable formأن تكون موجودة في شكل آلي ) -2

 (.finite size) 1أن تكون محددة الحجم -3
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بأن تكون ممثلة أن تكون مجموعة بطريقة مدروسة )ليس عشوائيا ( حسب الغرض الذي جُمعت لأجله، وذلك  -4

(representative( للمجالات والمصادر التي جمعت منها، ومتوازنة )balanced بحيث تطابق الواقع من حيث نسب )

 المجالات والمصادر المكونة لها. 

 ( المعنيين بدراسة اللغة بجميع مستوياتها.standard referenceللباحثين ) أن تكون متاحة -5

 المدونات وتدريس اللغة
 -م المدونات في تعليم اللغة من ثلاثة أوجه :تسُه  

 أولاً: جعل الدراسة أكثر عملية 

ل التي يستخدمها في حياته الواقعية وبالتالي جعل الدراسة  ض الطالب لأنواع الجُم  ا للأمثلة الواقعية فتعرّ  حيث تكونُ مصدر 

كتب النحو التقليدية غير قادر على تحليل الجمل الأكثر تعقيدا  التي أكثر عملية. وقد أثبتت التجارب أن الطالب الذي تعلم اللغة من واقع 

 (.McEnery, 1997, p.6) يواجهها في حياته

 وموادّه ثانياً: تحسين منهج التعليم

بمقارنة ما يدرسه الطلاب في كتبهم الدراسية من أمثلة واستشهادات وتعبيرات وأساليب وبين ما هو  قامت بعض الدراسات

س في الكتب المدرسية  مستخدم في الحياة الواقعية من واقع مدونات اللغة الإنجليزية فجاءت النتائج بفروق ملحوظة بين ما يدُ ر 

التقليدية وما يستخدمه الناس في الواقع المتمثل في مدونات الإنجليزية المعاصرة، بل إن بعض الكتب المدرسية أعطت الصدارة 

أخرى أكثر شيوعا  أظهرتها نتائج البحث في المدونات الضخمة. وخلاصة تلك الدراسات أن  لبعض التعبيرات النادرة على حساب

المناهج الدراسية المبنية على غير أساس واقعي تكون مضلّ لة في كثير من الأحيان وأن المدونات يجب أن تستخدم كأساس في وضع 

ع من اكتسابها وتكون أكثر إفادة  لمتعلميها المناهج والمواد الدراسية لكي تكون انعكاس ا صادقا  لاستخدام  اللغة ولكي تسرّ 

(McEnery, 1997, p.8.) 

 (Computer-assisted Language Learningثالثاً: دورها في تعليم اللغة بمساعدة الحاسب )

البرامج من أهم تطبيقات المدونات في مجال تدريس اللغة دورها في تعليم اللغة بمساعدة الحاسب عن طريق تصميم 

من أجل تعليم الطلبة  Lancasterالذي صممته جامعة  Cytorالحاسوبية المبنية على مدونات ضخمة، ومن تلك البرامج برنامج 

بدائيات التحليل النحوي. هذا البرنامج يقوم بعرض جملة من مدونة محللة )على المستوى النحوي أو الصرفي( ثم يخفي التحليل 

 بنفسه.  ويطلب من الطالب تحليلها

وقد قامت العديد من التجارب من أجل تحديد مدى كفاءة تلك البرامج عن طريق اختبار مجموعتين من الطلاب، أحدهما 

درست بتلك الطريقة والأخرى بواسطة الطرق التقليدية المبنية على المحاضرات النظرية وكانت النتيجة أن الطلبة الذين درسوا المادة 

 (.McEnery, 1997, p.10الحاسب تفوقوا على أقرانهم الذين درسوا على يد أشخاص متخصصين )العلمية عن طريق 

( تساعد في دراسة سلوك الكلمات والعبارات وكيفية استخدامها بالنظر إلى Concordancesأيضا  برامج الفهرسة الآلية )

ة في مجال تدريس اللغة مساعدة الطالب على اكتشاف القاعدة السياقات التي وردت فيها. وأكثر ما يميز استخدام برامج الفهرسة الآلي

النحوية وفهمها من خلال الأمثلة المعروضة أمامه، وكذلك مساعدة الطالب على التفريق بين الكلمات المتقاربة جدا  في المعنى وكيفية 

الفهرسة الآلية المستخدمة في مجال تدريس استخدام كل منها من خلال الأمثلة الحقيقية المستخرجة من النصوص. ومن أمثلة برامج 

الذي يستطيع البحث The Oxford Micro-Concordancer وبرنامج  ،The Longman Mini Concordancerاللغة برنامج 

 (.McEnery, 1997, p.11في النصوص ذات الأحجام الضخمة )

 أمثلة لبعض المدونات العربية الشهيرة 
 Kaedingعندما قام  م1891إنما يرجع إلى عام  من أجل دراسة اللغة ليس أمرا جديدا، يعتبر اتجاه استخدام المدونات

نة من  وكانت المشكلة الرئيسة في هذا الاتجاه هي صعوبة جمع  مليون كلمة يبحث فيها مستخدما  عينيه فقط، 11باستعمال مدونة مكو 

لأن كل ذلك كان يتم يدويا  دون أي معالجة آلية أو ذكاء  واستخدام كميات ضخمة من النصوص تمثل اللغة وصعوبة البحث فيها

 (. p ,2013, Bazo.1صناعي )

أما في اللغة العربية فوضع علم النحو والصرف اعتمد كلية  على الشواهد اللغوية في كلام العرب وأشعارهم والنصوص 

االمحفوظة مثل القرآن والحديث الشريف، أما استخدام المدونات العربية  في نطاق واسع بين  بمفهومها الحديث فبدأ ينتشر مؤخر 

حصر  ( بعمل2014) Zaghouaniقام وقد  الباحثين وبدأت الكثير من الدراسات اللغوية المعتمدة على المدونات الممثلة للغة،

-Alلمدونات العربية الشهيرة )التالي يعرض أمثلة لبعض ا (1) للمدونات العربية المتاحة للباحثين من أجل الدراسات اللغوية. وجدول

Sulaiti, 2004, p.3.) 

 

 

 

 

 

 

 

 



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)                 جامعة بغداد                                                                                         -مجلة كلية التربية للبنات  
 

4 
 

 (: أمثلة لبعض المدونات العربية الشهيرة1جدول )

 مصادر جمعها غرضها حجمها نوعها صاحبها -مكانها  اسم المدونة

 مكتوبة Buckwalter Tim Buckwalterمدونة 
2.5 – 3 

 بليون كلمة
 بناء المعاجم

الشبكة النصوص المنشورة على 

 العنكبوتية

 مكتوبة Nijmegenجامعة  Nijmegenمدونة 
 2أكثر من 

 مليون كلمة

بناء قاموس هولندي عربي 

 وعربي هولندي

الروايات الأدبية والمجلات 

 العربية

 مكتوبة NEMLARجمعية  Nemlarمدونة 
500,000 

 كلمة

تطبيقات معالجة اللغة 

 العربية

كتب الأدب العربي والصحف 

 والقواميس

 مكتوبة Charlesجامعة  CLARAمدونة 
مليون  50

 كلمة
 بناء المعاجم

الكتب والدوريات العلمية العربية 

 والنصوص الإليكترونية

 مدونة النهار

 (An-Nahar) 

الاتحاد الأوروبي لمصادر 

 (ELRAاللغة )
 مكتوبة

مليون  140

 كلمة
 لبنان -جريدة النهار  البحث العلمي

 Arabicمدونة  

Newswire 

 Pennsylvaniaجامعة 

(LDC) 
 مكتوبة

مليون  80

 كلمة

الأغراض المتعلقة بتعليم 

اللغة وتطبيقات معالجة اللغة 

 آليا  

الصحف ووكالات الأخبار 

 العربية

مدونة دينار 

(DINAR) 
 مكتوبة Nijmegenجامعة 

مليون  10

 كلمة

الأغرض البحثية العامة 

وبناء المعاجم ومعالجة اللغة 

 آلي ا

 غير معروف

 مدونة الحياة 

 (Al-Hayat) 

الاتحاد الأوروبي لمصادر 

 (ELRAاللغة )
 مكتوبة

مليون  18,6

 كلمة

هندسة اللغة وبالأخص 

 برامج استرجاع المعلومات
 لبنان -جريدة الحياة 

المدونة العربية 

 (CCA)المعاصرة 
 Leedsجامعة 

مكتوبة 

 ومنطوقة
 مليون كلمة

 تعليم اللغة العربية لغير

 الناطقين بها

المجلات والمواقع الإليكترونية  

 العربية

 (ICAالمدونة العربية العالمية )
( ممثلة للغة العربية International Corpus of Arabicتبنت مكتبة الإسكندرية مشروع بناء مدونة عربية عالمية ) 

العربي بمختلف مجالاته وأقطاره لتكون بذلك محاكية المعاصرة المكتوبة، وقد تم تجميع هذه المدونة من مصادر شتى للمحتوى 

ط لهذه المدونة أن تبلغ International Corpus of Englishللمدونة الإنجليزية العالمية ) ( من أجل دعم البحث اللغوي، وقد خُطّ 

دمة المدونات العربية الأوسع مائة مليون كلمة. وقد انفردت المدونة العربية العالمية بمجموعة من الخصائص التي جعلتها في مق

ا والأكثر ا، هذه الخصائص هي: انتشار   استخدام 

 ( إتاحتها للباحثين مجان ا من خلال موقع مكتبة الإسكندريةhttp://bibalex.org/ica/ar/ ،بخلاف باقي المدونات العربية الأخرى )

" التي تم تجميعها بجامعة ArabiCorpusمدونة " -من حيث الإتاحة مجان ا للبحث اللغوي-العربية العالمية ويتفق مع المدونة 

Birgham Young  بواسطةDilworth Parkinson  مليون كلمة ممثلة للغة العربية المعاصرة بهدف تعليم  173.5والبالغ حجمها

 (./http://arabicorpus.byu.eduبية، وهي متاحة من خلال الرابط )اللغة العربية للناطقين بغيرها وصناعة المعاجم العر

  أنها محللة على المستوى الصرفي مما يمكّن الباحث من تحديد البحث داخلها وبالتالي سهولة الحصول على نتائج البحث المرادة

ة على أي مستوى لغوي. وبهذه الميزة تصبح المدونة العربية العالمية الأكثر إفادة في " الغير محللArabiCorpusبخلاف مدونة "

 دراسة معاني المفردات واستخدامات الألفاظ والتراكيب.

  نة لها ومطابقة ذلك للواقع اللغوي وبالتالي يمكن تعميم أنها ممثلة للغة العربية المعاصرة ومتوازنة من حيث حجم المجالات المكوّ 

 ئج الأبحاث المبنية عليها على اللغة المعاصرة.نتا

  مراعاة أن تكون هذه المدونة متعددة الأغراض وليست مخصصة لنوعية محددة من الدراسات، وقد روعي ذلك أثناء التخطيط لبنائها

 وتجميع مادتها لتكون صالحة لجميع الدراسات والأبحاث اللغوية المختلفة.

 إظهار نتائج البحث في شكل سطو( ر مفهرسةconcordance lines وتمكين الباحث من التحكم في طريقة إظهار النتائج مما يسهّل )

 ملاحظة الفروق اللغوية والتركيبة للألفاظ والمعاني المختلفة.

لا يمكن الاستفادة  على الرغم من تلك المميزات السابقة للمدونة العربية العالمية إلا أنها تفتقر إلى التحليل النحوي بجميع أشكاله ولهذا

 منها في دراسة التراكيب والوظائف النحوية. 

 أشهر المدونات العربية المحللة نحوياً
 (Penn Arabic Treebankمدونة جامعة بنسلفينيا العربية )

على ومحللة  هي مجموعة من المقالات الصحفية العربية )أكثر من نصف مليون كلمة تقريب ا( مقس مة إلى ثلاثة أجزاء،

( دون تكويد الوظيفة constituent phrase structure grammar( وعلى مستوى التركيب النحوي )POSمستوى أقسام الكلام )

 (.Maamouri et al., 2004dالنحوية والدور الدلالي )

http://bibalex.org/ica/ar/
http://arabicorpus.byu.edu/
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 (: أجزاء مدونة جامعة بنسلفينيا العربية2جدول )

 المدونة مصدر النصوص عدد الكلمات

123,810 AFP Arabic Treebank: Part 1 v 2.0 

125,698 UMAAH Arabic Treebank: Part 2 v 2.0 

(Maamouri et al., 2004a) 

293,035 ANNAHAR Arabic Treebank: Part 3 v 1.0 

(Maamouri et al., 2004b) 

 (The Prague Arabic Dependency Treebank) 2مدونة جامعة براج العربية

( بدلا  من النحو dependency grammarلكنها محللة بطريقة النحو الاعتمادي ) Pennsylvaniaهي نفس مدونة جامعة 

 (.constituent phrase structure grammarالتركيبي )

 (The Columbia Arabic Treebankمدونة جامعة كولومبيا )

-VRB - VRBط صرفيًّا باستخدام ستة أقسام كلام )لكنها محللة بشكل مبس   Pennsylvaniaهي نفس مدونة جامعة 

PASS – NOM – PROP – PRT - PNX( ونحويًّا باستخدام ثمان علاقات نحوية ،)SBJ – OBJ – PRD – TPC – IDF 

– TMZ – MOD – —( )Habash, 2009a, p.222.) 

 (Quranic corpusمدونة القرآن الكريم )

، يهدف إلى سد الفجوة بين التحليل النحوي Kais Dukesبواسطة  Leeds هو مشروع لغوي تعاوني دولي بدأ في جامعة 

-Part-Ofلصرفي للكلمات )التقليدي )الإعراب(  وتقنيات اللغويات الحاسوبية الحديثة، وتتضمن مستويات تحليل هذه المدونة الوسم ا

Speech tagging( والتحليل الصرفي للكلمات ،)morphological segmentation والتحليل النحوي بتقنية الشجرات التبعية ،)

(dependency grammar) ( بات مع التمثيل الشكلي لها ا التصنيف الدلالي )dependency graphsللمرك   semantic(، وأخير 

ontology للمعاني والمفاهيم. وتختلف هذه المدونة عن غيرها من المدونات المحللة نحوي ا في أنها تستند إلى الاتجاه النحوي )

( syntactic functionنحوية )( الذي يحدد وظيفة traditional Arabic grammar known as iʿrābالتقليدي )الإعراب( )

(، وتتكون هذه المدونة من Sharaf, 2010( للمركبات النحوية )Case ending( وعلامة إعراب )semantic rolesودور دلالي )

 كلمة تقريب ا هي عدد كلمات القرآن الكريم.  77,429

 -وي ا في ثلاث نقاط:ويمكن تلخيص مميزات مدونة القرآن الكريم عن غيرها من المدونات المحللة نح

  أن لغة القرآن هي اللغة التراثية البليغة على جميع المستويات اللغوية مما يثري الأبحاث اللغوية المبنية عليه ويجعلها أكثر

 شمولية وتمثيلا  للقواعد اللغوية المعيارية. 

  أي مجال للخطأالاعتماد في التحليل النحوي للمدونة على كتب إعراب القرآن الكريم مما لا يدع 

  استخدام النظام النحوي التقليدي )الإعراب( في التحليل الذي لا يكتفي بتحليل الجملة إلى مركبات بل يذكر وظيفة المركبات

ودورها الدلالي في الجملة، وهذا النوع من التحليل مفتقد في المدونات العربية المحللة نحوي ا. كما يتم تمثيل العلاقات النحوية 

ا ب  .dependency graphsاستخدام رسم 

 ( احتواء النص القرآني على علامات التشكيلDiacritics.مما يسهّل من إجراء التحليل الصرفي والنحوي ) 

 
 ,the Quranic Arabic corpus)  من سورة البقرة 265(: تمثيل نحوي شجري للآية 1شكل )

http://corpus.quran.com/treebank.jsp?chapter=2&verse=265) 

https://en.wikipedia.org/wiki/Kais_Dukes
http://corpus.quran.com/ontology.jsp
http://corpus.quran.com/ontology.jsp
http://corpus.quran.com/ontology.jsp
http://corpus.quran.com/documentation/dependencygraph.jsp
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 ( في مدونة القرآن الكريم Specificationظاهرة التمييز )
على ظاهرة التمييز، وقد تم تصنيفها إلى أربع فصائل من حيث صور  مثالا   250تحتوي مدونة القرآن الكريم على أكثر من 

 -الجملة، هي :ظهوره في 

 اسم نكرة منصوب )وهو الأصل في التمييز والأغلب في الظهور(. .1

ي زات العددية باستثناء بعض الحالات يكون منصوب ا(. .2 ي ز )يظهر بعد المُم   اسم مجرد من "الـ" مجرور بالإضافة إلى المُم 

ا بعد كناية ال .3  عدد "كأين" و"كم".اسم نكرة مجرور بـ"من" )الجنسية أو البيانية(، وتأتي كثير 

 ساء(. -بئس  –"ما" النكرة التامة بمعنى "شيء"، وتأتي بعد أفعال المدح والذم )نعم  .4

ا، هم:  -وباعتبار السياق الذي يرد فيه التميز فإنه يمكن تحديد اثني عشرنوع 

ا نكرة  منصوب ا.التمييز بعد صيغة "أفعل" التفضيل )ويشمل التمييز بعد اسمي التفضيل "خير"و"شر"( ويكون دائم   .1  ا اسم 

 

 (: التمييز بعد صيغة "أفعل" التفضيل من مدونة القرآن الكريم3جدول )

 الآية السورة الشاهد

ة  أ وْ أ ش د   جار  الْح  ي  ك  نْ ب عْد  ذل ك  ف ه  تْ قُلوُبكُُمْ م  ة  ثمُ  ق س   74 البقرة ق سْو 

ن  اللَّ    نُ م  نْ أ حْس  م  بْغ ة  اللَّ   و  بْغ ة  ص  ن حْنُ ل هُ عاب دوُن   ص   138 البقرة و 

نوُا أ ش د   ين  آم  ال ذ  . حُبًّاو  وْن  الْع ذاب  ل مُوا إ ذْ ي ر  ين  ظ  ى ال ذ  ل وْ ي ر   165 البقرة لِلّ    و 

بُ ل كُمْ  أ بْناؤُكُمْ لا ت دْرُون  أ ي هُمْ أ قْر  يما   ن فْعا  آباؤُكُمْ و  ك  ل يما  ح  ن  اللَّ   إ ن  اللَّ   كان  ع  ة  م  يض   11 النساء ف ر 

نُوا  ين  آم  ن  ال ذ  ف رُوا هؤُلاء  أ هْدى م  ين  ك  ل ذ  ي قوُلُون  ل   51 النساء س ب يلا  و 

أ حْس نُ  يْرٌ و  يلا  ذل ك  خ   59 النساء ت أوْ 

ل وْ أ ن هُمْ ف ع لوُا ما يُوع ظُون  ب ه  ل   أ ش د  و  يْرا  ل هُمْ و   66 النساء ت ثْب يتا  كان  خ 

شْي ة  اللَّ   أ وْ أ ش د   وْن  الن اس  ك خ  نْهُمْ ي خْش  يقٌ م  شْي ة  إ ذا ف ر   77 النساء خ 

ُ أ ش د   اللَّ  أ ش د   ب أسْا  و  يلا  و   84 النساء ت نْك 

ن  اللَّ    نْ أ صْد قُ م  م  يثا  و  د   87 النساء ح 

ن  اللَّ    نْ أ صْد قُ م  م  قًّا و  عْد  اللَّ   ح   122 النساء ق يلا  و 

نْ أ حْس نُ  م  ينا  و  ن يفا   د  يم  ح  ل ة  إ بْراه  ات ب ع  م  نٌ و  هُو  مُحْس  هُ لِلّ    و  جْه  نْ أ سْل م  و  م   125 النساء م 

ن  اللَّ    نْ أ حْس نُ م  م  ي ة  ي بْغُون  و  ل  ق وْم  يوُق نُون   حُكْما   أ ف حُكْم  الْجاه   50 المائدة ل 

نْ ذل ك   لْ أنُ بّ ئكُُمْ ب ش رّ  م  ثوُب ة  قُلْ ه  نْد  اللَّ    م   ع 
 60 المائدة

كانا  أوُلئ ك  ش رٌّ  نْ س واء  الس ب يل   م  ل  ع  أ ض   و 

د ن  أ ش د  الن اس   ة  ل ت ج  كُوا ع داو  ين  أ شْر  ال ذ  نُوا الْي هُود  و  ين  آم  ل ذ   ل 
 82 المائدة

ب هُمْ  د ن  أ قْر  ل ت ج  د ة  و  و  ين  قالوُا إ ن ا ن صارىم  نوُا ال ذ  ين  آم  ل ذ   ل 

ب يْن كُمْ  ش هاد ة  قُلْ أ ي  ش يْ ء  أ كْب رُ  يدٌ ب يْن ي و  ُ ش ه   19 الأنعام قُل  اللَّ 

مُ  مْ أ عْظ  ه  أ نْفُس  مْ و  جاه دوُا ف ي س ب يل  اللَّ   ب أ مْوال ه  رُوا و  هاج  نُوا و  ين  آم  ة  ال ذ  ج  نْد  اللَّ    د ر   20 التوبة ع 

نْكُمْ  نْ ق بْل كُمْ كانوُا أ ش د  م  ين  م  ال ذ  ة  ك  أ كْث ر   قُو  مْ  أ مْوالا  و  لاق ه  أ وْلادا  ف اسْت مْت عوُا ب خ   69 التوبة  و 

ابُ أ ش د   االأ عْر  ه   كُفْر  سُول  ل ى ر  ُ ع  ل  اللَّ  ا أ نز  أ جْد رُ أ لا  ي عْل مُواْ حُدوُد  م  ن ف اق ا و   98 التوبة و 

عُ  ُ أ سْر  كْرا  قُل  اللَّ   21 يونس إ ن  رُسُل نا ي كْتبُُون  ما ت مْكُرُون   م 

كُمْ أ ي كُمْ أ حْس نُ  ي بْلوُ  ل ى الْماء  ل  كان  ع رْشُهُ ع  لا  و   7 هود ع م 

يْرٌ  ُ خ  نْ ق بْلُ ف الِلّ  يه  م  لى أ خ  نْتكُُمْ ع  يْه  إ لا  ك ما أ م  ل  نكُُمْ ع  لْ آم  ين   حاف ظا  قال  ه  م  اح  مُ الر  هُو  أ رْح   64 يوسف و 

ان ا  ق ال  أ نتمُْ ش رٌّ  ك  ..  م  فُون  ا ت ص  ُ أ عْل مُ ب م  اللَّ   77 يوسف و 

ع لْناكُمْ أ كْث ر   ج  ب ن ين  و  أ مْد دْناكُمْ ب أ مْوال  و  مْ و  ل يْه  ة  ع  ر  د دنْا ل كُمُ الْك   6 الإسراء ن ف يرا  ثمُ  ر 

ةُ أ كْب رُ  ر  ل لْْخ  هُمْ ع لى ب عْض  و  لْنا ب عْض  يْف  ف ض  جات  انْظُرْ ك  أ كْب رُ  د ر  يلا  و   21 الإسراء ت فْض 

نُ  أ حْس  يْرٌ و  ك  خ  نوُا ب الْق سْطاس  الْمُسْت ق يم  ذل  ز  لْتمُْ و  أ وْفوُا الْك يْل  إ ذا ك  يلا  و   35 الإسراء ت أوْ 

ل   أ ض  ة  أ عْمى و  ر  ه  أ عْمى ف هُو  ف ي الْآخ  نْ كان  ف ي هذ  م   72 الإسراء س ب يلا  و 

نْ هُو  أ هْدى قُلْ كُلٌّ ي   كُمْ أ عْل مُ ب م  ب  ل ت ه  ف ر  لُ ع لى شاك   84 الإسراء س ب يلا  عْم 

نُ  هُمْ أ ي هُمْ أ حْس  ن بْلوُ  ين ة  ل ها ل  ل ى الْأ رْض  ز  ع لْنا ما ع  لا  إ ن ا ج  م   7 الكهف ع 

زْب يْن  أ حْصى ل ما ل ب ثوُا  ن عْل م  أ ي  الْح  دا  ثمُ  ب ع ثنْاهُمْ ل   12 الكهف أ م 

دا   ط عاما  ف لْي نْظُرْ أ ي ها أ زْكى  كُمْ أ ح  ن  ب  ر  لا يُشْع  لْي ت ل ط فْ و  نْهُ و  زْق  م   19 الكهف ف لْي أتْ كُمْ ب ر 

نْ هذا  ب  م  بّ ي لأ  قْر  ي ن  ر  قُلْ ع سى أ نْ ي هْد  يت  و  ب ك  إ ذا ن س  اذكُْرْ ر  ُ و  ش دا  إ لا  أ نْ ي شاء  اللَّ   24 الكهف ر 

نْ أ حْس ن   يعُ أ جْر  م  ال حات  إ ن ا لا نُض  لوُا الص  ع م  نوُا و  ين  آم  لا  إ ن  ال ذ   30 الكهف ع م 



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)                 جامعة بغداد                                                                                         -مجلة كلية التربية للبنات  
 

7 
 

نْك   رُهُ أ ن ا أ كْث رُ م  هُو  يُحاو  ب ه  و  رٌ ف قال  ل صاح  كان  ل هُ ث م  ز   مالا  و  أ ع   34 الكهف ن ف را  و 

اع ة   ما أ ظُن  الس  نْها و  يْرا  م  د ن  خ  بّ ي لأ  ج  دْتُ إ لى ر  ئ نْ رُد  ل  ة  و   36 الكهف مُنْق ل با   قائ م 

نْك   ن  أ ن ا أ ق ل  م  الِلّ   إ نْ ت ر  ة  إ لا  ب  ُ لا قُو  ن ت ك  قُلْت  ما شاء  اللَّ  لْت  ج  ل وْ لا إ ذْ د خ  ل دا   مالا  و  و   39 الكهف و 

يْرٌ  قّ  هُو  خ  لاي ةُ لِلّ    الْح  يْرٌ  ث وابا  هُنال ك  الْو  خ   44 الكهف عُقْبا  و 

بّ ك   نْد  ر  يْرٌ ع  ال حاتُ خ  الْباق ياتُ الص  ياة  الد نْيا و  ين ةُ الْح  الْب نوُن  ز  يْرٌ  ث وابا  الْمالُ و  خ  لا  و   46 الكهف أ م 

يْ ء   نْسانُ أ كْث ر  ش  كان  الْإ  ث ل  و  نْ كُلّ  م  لن اس  م  فْنا ف ي هذ ا الْقرُْآن  ل  ر  ل ق دْ ص  د لا  و   54 الكهف ج 

نْهُ  يْرا  م  ب هُما خ  ل هُما ر  دنْا أ نْ يبُْد  كاة  ف أ ر  ب   ز  أ قْر   81 الكهف رُحْما  و 

ين   لْ ننُ بّ ئكُُمْ ب الْأ خْس ر   103 الكهف أ عْمالا  قُلْ ه 

حْمن   ل ى الر  د  ع  يع ة  أ ي هُمْ أ ش  نْ كُلّ  ش  ن  م  ع  يًّاثمُ  ل ن نْز  ت   69 مريم ع 

ين  هُمْ أ وْلى ب ها  اثمُ  ل ن حْنُ أ عْل مُ ب ال ذ  يًّ ل   70 مريم ص 

يْرٌ  يق يْن  خ  نوُا أ ي  الْف ر  ين  آم  ل ذ  ف رُوا ل  ين  ك  قاما  قال  ال ذ  أ حْس نُ م  يًّاو   73 مريم ن د 

نُ  نْ ق رْن  هُمْ أ حْس  ك مْ أ هْل كْنا ق بْل هُمْ م  ءْيا   أ ثاثا  و  ر   74 مريم و 

نْ هُو  ش رٌّ  ي عْل مُون  م  كانا  ف س  أ ضْع فُ  م   75 مريم جُنْدا  و 

بّ ك   نْد  ر  يْرٌ ع  ال حاتُ خ  الْباق ياتُ الص  ين  اهْت د وْا هُدى  و  ُ ال ذ  يدُ اللَّ  ي ز  يْرٌ  ث وابا  و  خ  دًّاو  ر   76 مريم م 

يق ة  ن حْنُ أ عْل مُ ب ما ي قوُلُون  إ ذْ ي قوُلُ أ مْث لُهُمْ  ر  ثْتمُْ إ لا  ي وْما   ط   104 طه إ نْ ل ب 

يْرٌ  ئ ذ  خ  ن ة  ي وْم  اأ صْحابُ الْج  أ حْس نُ  مُسْت ق رًّ ق يلا  و   24 الفرقان م 

أ حْس ن   قّ  و  ئْناك  ب الْح  ث ل  إ لا  ج  لا ي أتْوُن ك  ب م  يرا  و   33 الفرقان ت فْس 

ن م  أوُْلئ ك  ش رٌّ  ه  مْ إ لى ج  ه  ين  يُحْش رُون  ع لى وُجُوه  كانا  ال ذ  ل   م  أ ض   34 الفرقان س ب يلا   و 

نّ ي  حُ م  ي هارُونُ هُو  أ فْص  أ خ  بُون   ل سانا  و  نّ ي أ خافُ أ نْ يكُ ذّ  قُن ي إ  دّ  دْءا  يُص  ي ر  ع  لْهُ م   34 القصص ف أ رْس 

نْهُ  نْ هُو  أ ش د  م  ن  الْقرُُون  م  ه  م  نْ ق بْل  ل مْ ي عْل مْ أ ن  اللَّ   ق دْ أ هْل ك  م  ة  .... أ و  أ كْث رُ  قُو  مْعا  و   78 القصص ج 

نْهُمْ  ة  كانوُا أ ش د  م  رُوها  قوُ  ع م  أ ثارُوا الْأ رْض  و   9 الروم و 

قالوُا ن حْنُ أ كْث رُ  ما ن حْنُ ب مُع ذ ب ين   أ مْوالا  و  أ وْلادا  و   35 سبأ و 

نْهُمْ  كانوُا أ ش د  م  ة  و  نْ ش يْء   قُو  هُ م  ز  يُعْج  ُ ل  ما كان  اللَّ   44 فاطر و 

مْ أ هُمْ أ ش د   لْقا  ف اسْت فْت ه  ب   خ  ين  لاز  نْ ط  ل قْناهُمْ م  ل قْنا إ ن ا خ  نْ خ  الصافا أ مْ م 

 ت

11 

يْرٌ  ق وم   نزُُلا  أ ذل ك  خ  ةُ الز  ر  الصافا أ مْ ش ج 

 ت

62 

نْهُمْ  آثارا  ف ي الْأ رْض ة  قُو  كانوُا هُمْ أ ش د  م   21 غافر و 

أ ش د   نْهُمْ و  ة  كانوُا أ كْث ر  م  آثارا  ف ي الْأ رْض   قُو   82 غافر و 

ن ا  د  م  نْ أ ش  قالوُا م  ة  و  نْهُمْ قُو  ل ق هُمْ هُو  أ ش د  م  ي خ  وْا أ ن  اللَّ   ال ذ  ل مْ ي ر  ة  أ و  كانوُا ب آيات نا  قُو  و 

دوُن    ي جْح 

 15 فصلت

نْ أ حْس نُ  م  ين   ق وْلا  و  ن  الْمُسْل م  قال  إ ن ن ي م  ل  صال حا  و  ع م  ل ى اللَّ   و  نْ د عا إ  م   33 فصلت م 

نْهُمْ  ل ين   ب طْشا  ف أ هْل كْنا أ ش د  م  ث لُ الْأ و  م ضى م  الزخر و 

 ف

8 

ي  أ ش د   نْ ق رْي ة  ه  يّ نْ م 
أ  ة  و  ك  نْ ق رْ  قُو  ر  ل هُمْ م  تْك  أ هْل كْناهُمْ ف لا ناص  ج   13 محمد ي ت ك  ال ت ي أ خْر 

نْهُمْ  نْ ق رْن  هُمْ أ ش د  م  يص   ب طْشا  و  ك مْ أ هْل كْنا ق بْل هُمْ م  ح  نْ م  لْ م   36 ق ف ن ق بوُا ف ي الْب لاد  ه 

ة  أوُلئ ك  أ عْظ مُ  ج  قات لوُا د ر  نْ ب عْدُ و  ين  أ نْف قوُا م  ن  ال ذ   10 الحديد م 

هْب ة  لأ  نْتمُْ أ ش د   هُمْ ق وْمٌ لا ي فْق هُون   ر  ن  اللَّ   ذل ك  ب أ ن  مْ م  ه   13 الحشر ف ي صُدوُر 

نُ  كُمْ أ ي كُمْ أ حْس  ي بْلوُ  ياة  ل  الْح  وْت  و  ل ق  الْم  لا  ال ذ ي خ  يزُ الْغ فوُرُ  ع م  هُو  الْع ز   2 الملك و 

نْ أ ضْع فُ  ي عْل مُون  م  دوُن  ف س  أ وْا ما يُوع  ت ى إ ذا ر  را  ح  أ ق ل   ناص  د دا  و   24 الجن ع 

ي  أ ش د   يْل  ه 
ئ ة  الل  طْئا  إ ن  ناش  مُ  و  أ قْو   6 المزمل ق يلا  و 

أ عْظ م   يْرا  و  نْد  اللَّ   هُو  خ  دوُهُ ع  يْر  ت ج  نْ خ  كُمْ م  مُوا لأ  نْفُس  ما تقُ دّ  اسْت غْف رُوا اللَّ    أ جْرا  و   20 المزمل و 

لْقا  أ أ نْتمُْ أ ش د   النازعا أ م  الس ماءُ ب ناها خ 

 ت

27 

خاصة به من حيث الإفراد والجمع، وعلامة الإعراب، فيأتي (، وله أحكام cardinal numbersالتمييز بعد الأعداد الرقمية ) .2

ي ز قبله. ن" باعتبار العدد المُم  ا بـ"م  ا بالإضافة ومجرور   منصوب ا ومجرور 
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 (: التمييز بعد الأعداد الرقمية من مدونة القرآن الكريم4جدول )

 الآية السورة الشاهد

ا ف ي ل ق  ل كُم م  يع االْأ رْض   هُو  ال ذ ي خ  م  ىٰ إ ل ى ج  اهُن  س بْع   ثمُ  اسْت و  اء  ف س و  ات  الس م  او   29 البقرة  س م 

ين   إ ذْ واع دنْا مُوسى أ رْب ع  مُون   ل يْل ة  و  أ نْتمُْ ظال  ه  و  نْ ب عْد  جْل  م  ذْتمُُ الْع   51 البقرة ثمُ  ات خ 

ة   شْر  نْهُ اثنْ تا ع  تْ م  ر  يْنا  ف انْف ج  ب هُمْ  ع  شْر  ل م  كُل  أنُاس  م   60 البقرة ق دْ ع 

رُ أ لْف   دهُُمْ ل وْ يعُ م  د  أ ح  ن ة  و  ه   س  ح  حْز  ا هُو  ب مُز  م  ن   و  ر     الْع ذ اب   م   96 البقرة  أ ن يُع م 

ث ة   ي امُ ث لا  دْ ف ص  نْ ل مْ ي ج  عْتمُْ  أ ي ام  ف م  ج  بْع ة  إ ذ ا ر  س  ج ّ و  ل ةٌ  ف ي الْح  ام  ةٌ ك  ر   196 البقرة ت لْك  ع ش 

ين  يُؤْلوُن   ل ذ  نْ  ل  ب صُ أ رْب ع ة   م  مْ ت ر  ائ ه   226 البقرة  أ شْهُر  ن س 

ث ة   ن  ث لا  ه  ب صْن  ب أ نفُس  ل ق اتُ ي ت ر  الْمُط   228 البقرة قُرُوء  و 

ا  اج  ي ذ رُون  أ زْو  نكُمْ و  ف وْن  م  ين  يتُ و  ال ذ  ن  و  ه  ب صْن  ب أ نفُس  ا أ شْهُر  أ رْب ع ة   ي ت ر  شْر  ع   234 البقرة  و 

ائ ة   ام  ق ال  ب ل ل ب ثْت  م  ن هْ  إ ل ىٰ  ف انظُرْ  ع  اب ك  ل مْ ي ت س  ش ر  ك  و   259 البقرة  ط ع ام 

ن   ق ال  ف خُذْ أ رْب ع ة   ّ يْر   م   260 البقرة ف صُرْهُن  إ ل يْك   الط 

ث لُ   ال هُمْ م  قُون  أ مْو  ين  ينُْف  ب ة  أ نْب ت تْ س بْع   ف ي ال ذ  ث ل  ح  ن اب ل  س ب يل  اللَّ   ك م  ائ ةُ  ف ي س  ل ة  م  ب ة  كُل ّ سُنْبُ  261 البقرة ح 

ث ة   مّ  الن اس  ث لا  ل  ب ّ اجْع لْ ل ي آي ة  ق ال  آي تكُ  أ لا  تكُ  ا أ ي ام  ق ال  ر  مْز   41 عمران آل إ لا  ر 

ب كُمْ ب ث لاث ة    د كُمْ ر  ي كُمْ أ نْ يُم  ن ين  أ ل نْ ي كْف  لْمُؤْم  ن   آلاف  إ ذْ ت قوُلُ ل  ة   م  لائ ك  ين   الْم  ل   124 آل عمران مُنْز 

ي أتْوُكُم ن و  مْ  م ّ ه  ذ ا ف وْر  دكُْمْ  ه ٰ ب كُم يُمْد  مْس ة   ر  ن   ب خ  ّ ف  م  ة   آلا  ئ ك  لا  ين   الْم  م   125 آل عمران مُس و ّ

نْهُمُ اثْن يْ ع ش ر   ب ع ثنْا م  يثاق  ب ن ي إ سْرائ يل  و  ُ م  ذ  اللَّ  كُمْ  ن ق يبا  و  ل ق دْ أ خ  ع  نّ ي م  ُ إ  قال  اللَّ   12 المائدة و 

ين   مْ أ رْب ع  ل يْه  ةٌ ع  م  ر  ن ة  قال  ف إ ن ها مُح  ق ين   س  ل ى الْق وْم  الْفاس   26 المائدة ي ت يهُون  ف ي الْأ رْض  ف لا ت أسْ  ع 

ة   تهُُ إ طْع امُ ع ش ر  ف ار  ين  ف ك  اك  س  مُون  أ هْل يكُمْ  م  ا تطُْع  نْأ وْس ط  م   89 المائدة  م 

 89 المائدة  ذلك كفارة ايمانكم اذا حلفتمايام  ثلاثة فمن لم يجد فصيام

 143 الأنعام من الضان اثنين ومن المعز اثنينازواج ثمانية 

 160 الأنعام ومن جاء بالسيئة فلا يجزى الا مثلهاامثالها  عشر من جاء بالحسنة فله

 54 الأعراف ايام ثم استوى على العرش ستة ان ربكم الله الذي خلق السماوات والارض في

دْنا مُوسى ث لاث ين   واع  ين   ل يْل ة  و  بّ ه  أ رْب ع  يقاتُ ر  مْناها ب ع شْر  ف ت م  م  أ تْم   142 الأعراف ل يْل ة  و 

ين   هُ س بْع  جُلا  و  اخْتار  مُوسى ق وْم  يقات نا  ر  م   155 الأعراف ل 

ة   شْر  ن ت يْ ع  ق ط عْناهُمُ اثْ ما   أ سْباطا  و   160 الأعراف أمُ 

ة   شْر  نْهُ اثْن تا ع  س تْ م  يْنا  ف انْب ج  ب هُمْ ع  شْر  ل م  كُل  أنُاس  م   160 الأعراف ق دْ ع 

 9 الأنفال مردفينمن الملائكة  اذ تستغيثون ربكم فاستجاب لكم اني ممدكم بالف

 65 الأنفال من الذين كفروامائة يغلبوا الفا  وان يكن منكم

 2 التوبة واعلموا انكم غير معجزي الله اشهر اربعة  فسيحوا في الارض

نْد  اللَّ   اثنْا ع ش ر   د ة  الش هُور  ع  الْأ رْض   ش هْرا  إ ن  ع  ل ق  الس ماوات  و  تاب  اللَّ   ي وْم  خ   36 التوبة ف ي ك 

ين   هُمْ إ نْ ت سْت غْف رْ ل هُمْ س بْع  ة  اسْت غْف رْ ل هُمْ أ وْ لا ت سْت غْف رْ ل  ر  ُ ل هُمْ  م   80 التوبة ف ل نْ ي غْف ر  اللَّ 

الأ رْض    ات  و  او  ل ق  الس م  ي خ  ُ ال ذ  ب كُمُ اللَّ  ت ة   ف ي إ ن  ر  ل ى الْع رْش   أ ي ام  س  ى ع   3 يونس ثمُ  اسْت و 

الْأ رْض   ات  و  او  ل ق  الس م  ي خ  هُو  ال ذ  ت ة   ف ي و  اء   أ ي ام  س  ل ى الْم  ان  ع رْشُهُ ع  ك   7 هود و 

اهُ  ر  قُلْ ف أتْوُا ب ع شْر   ۖ   أ مْ ي قوُلُون  افْت ر  ي ات   سُو  ه  مُفْت ر  ثْل  ّ  13 هود م 

ت عوُا ا ف ق ال  ت م  ث ة   ف ي ف ع ق رُوه  كُمْ ث لا  كْذوُب   ۖ   أ ي ام  د ار  يْرُ م  عْدٌ غ  ل ك  و 
 65 هود ذ ٰ

د  ع ش ر   أ يْتُ أ ح  ين   ك وْك با  إ نّ ي ر  د  أ يْتهُُمْ ل ي ساج  ر  ر  الْق م  الش مْس  و   4 يوسف و 

ى س بْع    ل كُ إ ن ّي أ ر  ق ال  الْم  ات  و  س بْع   ب ق ر  افٌ و  ج  ان  ي أكُْلُهُن  س بْعٌ ع  م   43 يوسف خُضْر   سُنْبُلات  س 

ا يوُسُفُ  يّقُ  أ ي ه  د  ّ ات  س بْع   ف ي أ فْت ن ا الص  افٌ  ب ق ر  ج  ان  ي أكُْلهُُن  س بْعٌ ع  م  س بْع   س  ت  و   46 يوسف خُضْر   سُنبُلا 

عُون  س بْع   ن ين  ق ال  ت زْر  دت مْ ف ذ رُوهُ  س  ص  ا ح   47 يوسف د أ ب ا ف م 

ل ق دْ آت يْن ا هُمْ ف اسْأ لْ ب ن ي  ب ي نّ ات     آي ات  ت سْع   مُوس ىٰ  و  اء  ائ يل  إ ذْ ج   101 الاسراء إ سْر 

ا س بْع ةُ  اب   ل ه  نْهُمْ  ل كُّل ّ ب اب   أ بْو  ّ قْسُومٌ  م   44 الحجر  جُزْءٌ م 

ل ب ثوُا  مْ ث لاث   ف ي و  هْف ه  ن ين  ك  ائ ة  س  ازْد ادوُا ت سْع ا م   25 الكهف و 

اي تكُ    ّم   ق ال  ء  ل  ث   أ لا  تكُ  ال ي ال    ٱلن اس  ث ل ٰ يًّ  10 مريم  س و 

ا إ ن  ي وْم  ند   و  أ لْف   ع  ب ّك  ك  ن ة  ر  ا ت عُد ون   س  م  ّ  47 الحج م 

ل قْن ا ف وْق كُمْ س بْع   ل ق دْ خ  ائ ق  و  ا كُن ا ط ر  م  ن   و  اف ل ين   ع  لْق  غ   17 المؤمنون الْخ 

ائ ة   نْهُما م  د  م  ان ي ف اجْل دوُا كُل  واح  الز  ان ي ةُ و  لْد ة  الز  ين  اللَّ    ج  ف ةٌ ف ي د 
أْ ما ر  لا ت أخُْذكُْمْ ب ه   2 النور و 

ن ات  ثمُ  ل مْ ي أتْوُا ب أ رْب ع ة   ين  ي رْمُون  الْمُحْص  ال ذ  د اء  و  ان ين   شُه  دوُهُمْ ث م  لْد ة  ف اجْل   4 رالنو ج 
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مْ أ رْب عُ  ه  د  اد ةُ أ ح  اد ات  ف ش ه  ق ين   ش ه  اد  ن  الص  الِلّ   إ ن هُ ل م   6 النور ب 

ا الْع ذ اب  أ ن نْه  أُ ع  ي درْ  د  أ رْب ع   و  اد ات  ت شْه  ب ين   ۖ   ب الِلّ    ش ه  اذ  ن  الْك   8 النور إ ن هُ ل م 

يْه  ب أ رْب ع ة   ل  اءُوا ع  د اءل وْلا  ج  د اء   شُه  نْد ف أوُل ئ ك   ف إ ذْ ل مْ ي أتْوُا ب الش ه  بُون   ع  اذ   13 النور اللَّ  هُمُ الْك 

ث    نكُمْ ث لا  ين  ل مْ ي بْلُغُوا الْحُلُم  م  ال ذ  انُكُمْ و  تْ أ يْم  ل ك  ين  م  نكُمُ ال ذ  ي سْت أذْ  ات  ل  ر   58 النور م 

الْأ رْض   ات  و  او  ل ق  الس م  اال ذ ي خ  ا ب يْن هُم  م  ت ة   ف ي  و  ىٰ  ثمُ   أ ي ام  س  ل ى الْع رْش   اسْت و   59 الفرقان ع 

لْ  أ دخْ  يْب ك   ف ي ي د ك   و  اء   ت خْرُجْ  ج  يْر   ب يْض  نْ غ  ل ىٰ  آي ات  ت سْع   ۖ  ف ي سُوء   م  ه   إ  ق وْم  وْن  و   12 النمل ف رْع 

ان   ك  ين ة   ف ي و  د  هْط   ت سْع ةُ  الْم  دوُن   ر  لا  يُصْل حُون   ف ي يُفْس   48 النمل الْأ رْض  و 

ان ي   ن ي ث م  ن ت أجُْر 
ل ىٰ أ  ات يْن  ع  ك  إ حْد ى ابْن ت ي  ه  ح  يدُ أ نْ أنُك  ج  ق ال  إ ن يّ أرُ  ج   27 القصص ح 

ا لْن ا نُوح  ل ق دْ أ رْس  مْ أ لْف   إ ل ىٰ  و  ه  ف ل ب ث  ف يه  ن ة  ق وْم  مْ  س  ين  إ لا  خ  ا س  ام   14 العنكبوت ع 

ا ل وْ أ ن م  نْ  الأ رْض   ف ي و  الْب حْرُ ي مُد هُ  م  ة  أ قْلامٌ و  ر  نْ  ش ج  بْع ةُ  م  ه  س  ا أ بْحُر  ب عْد   27 لقمان  م 

ا ا ب يْن هُم  م  الْأ رْض  و  ات  و  او  ل ق  الس م  ُ ال ذ ي خ  ت ة   ف ي اللَّ  ىٰ  ثمُ   أ ي ام  س   4 السجدة الْع رْش   ع ل ى اسْت و 

ن   يدُ ب رُّ الأ مْر   اء   م  قْد ارُهُ أ لْف   ف ي الأ رْض  ثمُ  ي عْرُجُ إ ل يْه   إ ل ى الس م  ان  م  ن ة  ي وْم  ك  ا ت عدُ ون   س  م   5 السجدة م 

لْن اهُ  أ رْس  ائ ة   و  يدوُن   أ لْف  إ ل ىٰ م   147 الصافات أ وْ ي ز 

ت سْعُون   ي ل هُ ت سْعٌ و  ة  إ ن  هذا أ خ  د ةٌ  ن عْج  ةٌ واح  ل ي  ن عْج   23 ص و 

ل  ل كُم أ نز  ن   و  ّ ي ة   م  ان  اج  الْأ نْع ام  ث م  زْو 
 6 الزمر  بُطُون   ف ي ي خْلُقكُُمْ  ۖ   أ 

ا ات ه  ا أ قْو  ق د ر  ف يه   10 فصلت  أ ي ام  أ رْب ع ة   ف ي و 

اهُن  س بْع   ات  ف ق ض  او  ىٰ  ف ي س م  أ وْح  يْن  و  ا ف ي ي وْم  ه  اء  أ مْر   12 فصلت كُل ّ س م 

يْن   س ماوات  ف ق ضاهُن  س بْع    12 فصلت ف ي ي وْم 

ف صالُهُ ث لاثوُن   مْلُهُ و  ح  ين   ش هْرا  و  ب ل غ  أ رْب ع  ت ى إ ذا ب ل غ  أ شُد هُ و  ن ة  ح  عْن ي س  بّ  أ وْز   15 الأحقاف قال  ر 

ا  يْن هُم  ا ب  م  ل قْن ا السماوات والأرض و  ل ق دْ خ  ت ة   ف ي و  ن ا أ ي ام  س  س  ا م  م  ن و   38 ق ل غُوب   م 

الْأ رْض   ات  و  او  ل ق  الس م  ت ة   ف ي هُو  ال ذ ي خ  ل ى الْع رْش   أ ي ام  س  ىٰ ع   4 الحديد ثمُ  اسْت و 

تّ ين   عْ ف إ طْعامُ س  نْ ل مْ ي سْت ط  ينا  ف م  سْك  ه   م  سُول  ر  الِلّ   و  نوُا ب   4 المجادلة ذل ك  ل تؤُْم 

ئ ي ي ئ سْن   اللا  ن   و  يض   م  ح  ن الْم  ث ةُ  م  د تهُُن  ث لا  ائ كُمْ إ ن  ارْت بْتمُْ ف ع  ضْن   أ شْهُر  ن ّس  ئ ي ل مْ ي ح  اللا   4 الطلاق و 

ل ق  س بْع    ي خ  ُ ال ذ  ات  اللَّ  او  لُ الْأ مْرُ ب يْن هُن   س م  ثْل هُن  ي ت ن ز  ن  الْأ رْض  م  م   12 الطلاق و 

ل ق  س بْع   ات  ال ذ ي خ  او  ب اق ا س م  ىٰ  ۖ   ط  ا ت ر  ن   ف ي م  حْم ٰ لْق  الر   3 الملك خ 

مْ س بْع   ل يْه  ا ع  ه  ر  ان ي ة   ل ي ال  س خ  ث م  ا أ ي ام  و   7 الحاقة  حُسُوم 

ل ة  ذ رْعُها س بْعُون   لْس  راعا  ثمُ  ف ي س   32 الحاقة ف اسْلكُُوهُ ذ 

ين   مْس  قْدارُهُ خ  وحُ إ ل يْه  ف ي ي وْم  كان  م  الر  ةُ و  لائ ك  ن ة  ت عْرُجُ الْم   4 المعارج أ لْف  س 

وْا ُ س بْع   ك يْف   أ ل مْ ت ر  ل ق  اللَّ  ات  خ  او  ب اق ا س م   15 نوح ط 

يْرٌ  ل يْل ةُ الْق درْ   نْ أ لْف   خ  ّ  3 القدر ش هْر  م 

ا  .3 التمييز بعد أشباه المقادير وما دل على المثلية )ويقاس عليه التمييز بعد المقادير والمساحات والمكاييل والمقاييس وما كان فرع 

 للتمييز(.

 

 وما دل على المثلية من مدونة القرآن الكريم(: التمييز بعد أشباه المقادير 5جدول )

 الآية السورة الشاهد

ة   ثْقال  ذ ر  لْ م  نْ ي عْم  يْرا  ف م  هُ  خ   7 الزلزلة ي ر 

ة   ثْقال  ذ ر  لْ م  نْ ي عْم  م  او  هُ  ش رًّ  8 الزلزلة ي ر 

لْءُ الْأ رْض   مْ م  ه  د  نْ أ ح  ل و  افْت دى ب ه   ذ ه با  ف ل نْ يُقْب ل  م   91 آل عمران و 

 109 الكهف مدد اولو جئنا بمثله 

لُ ذل ك   ياما  أ وْ ع دْ  95 المائدة ص 

ن"، وقد يأتي منصوب ا. .4 ا بـ"م   التمييز بعد كناية العدد "كم" ويكون مجرور 

 (: التمييز بعد كناية العدد "كم" من مدونة القرآن الكريم6جدول )

 الآية السورة الشاهد

لْ ب ن ي إ سْرائ يل  ك مْ آت يْناهُمْ  نْ آي ة  س   211 البقرة ب يّ ن ة   م 

نْ ق رْي ة  و  ك مْ  ها ب أسُْنا ب ياتا  أ وْ هُمْ قائ لُون   م   4 الأعراف أ هْل كْناها ف جاء 
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ك مْ أ هْل كْنا ق بْل هُمْ  نْ ق رْن  و  ءْيا   م  ر  نُ أ ثاثا  و   74 مريم هُمْ أ حْس 

ك مْ أ هْل كْنا ق بْل هُمْ  نْ ق رْن  و  كْزا   م  عُ ل هُمْ ر  د  أ وْ ت سْم  نْ أ ح  نْهُمْ م  س  م  لْ تحُ   98 مريم ه 

ك مْ أ هْل كْنا  ن  الْقرُُون  و  يرا  م  ب يرا  ب ص  ه  خ  باد  بّ ك  ب ذنُُوب  ع  فى ب ر  ك  نْ ب عْد  نُوح  و   17 الإسراء م 

مْنا  نْ و  ك مْ ق ص  ين   ق رْي ة  م  ر  أنْا ب عْد ها ق وْما  آخ  أ نْش  ة  و  م   11 الأنبياء كان تْ ظال 

ن ين  قال  ك مْ ل ب ثتْمُْ ف ي الْأ رْض   د د  س   112 المؤمنون ع 

مْ أ نْب تنْا ف يها  وْا إ ل ى الْأ رْض  ك  ل مْ ي ر  وْج  أ و  نْ كُلّ  ز  يم   م  ر   7 الشعراء ك 

ك مْ أ هْل كْنا  نْ و  يش ت ها  ق رْي ة  م  ع  تْ م  ر   58 القصص ب ط 

مْ  نْ ق بْل ه  نْ ق رْن  ك مْ أ هْل كْنا م  ناص   م  ين  م  لات  ح   3 ص ف ناد وْا و 

لْنا  ك مْ أ رْس  ب يّ  و  نْ ن  ل ين   م   6 الزخرف ف ي الْأ و 

نْ ق رْن  و  ك مْ أ هْل كْنا ق بْل هُمْ  نْهُمْ ب طْشا   م   36 ق هُمْ أ ش د  م 

ل ك  و  ك مْ  نْ م  يْئا   م   26 النجم ف ي الس ماوات  لا تغُْن ي ش فاع تهُُمْ ش 

ن". التمييز .5 ا بـ"م   بعد "كأيّ ن"، ويكون مجرور 

 من مدونة القرآن الكريم "كأين"(: التمييز بعد 7جدول )

 الآية السورة الشاهد

أ يّ نْ  نْ ن ب يّ  و  ك  ث يرٌ  م  بّ ي ون  ك  ع هُ ر   146 آل عمران قات ل  م 

أ يّ نْ  ك  نْ آي ة  و  ل يْها  م  ون  ع  الْأ رْض  ي مُر   105 يوسف ف ي الس ماوات  و 

أ يّ نْ  نْ ق رْي ة  ف ك  ها م  لى عُرُوش  ي ةٌ ع  ي  خاو  ةٌ ف ه  ي  ظال م  ه  هْل كْناها و 
 45 الحج أ 

أ يّ نْ  ك  نْ ق رْي ة  و  ةٌ م  ي  ظال م  ه   48 الحج أ مْل يْتُ ل ها و 

أ يّ نْ  نْ د اب ة  و  ك  إ ي اكُمْ  م  ُ ي رْزُقهُا و  ا اللَّ  زْق ه  لُ ر   60 العنكبوت لا ت حْم 

أ يّ نْ  نْ ق رْي ة  و  ك  تْك   م  ج  نْ ق رْي ت ك  ال ت ي أ خْر  ة  م  ي  أ ش د  قُو   13 محمد ه 

أ يّ نْ  نْ ق رْي ة  و  ك  رُسُل ه   م  بّ ها و  نْ أ مْر  ر   8 الطلاق ع ت تْ ع 

 التمييز بعد كناية العدد "بضع". .6

 

 

 

 (: التمييز بعد كناية العدد "بضع" من مدونة القرآن الكريم8جدول )

 الآية السورة الشاهد

ب ّه  ف ل ب ث   كْر  ر  انُ ذ  اهُ الش يْط  جْن  ب ضْع   ف ي ف أ نْس  ّ ن ين  الس   42 يوسف س 

ن ين  ب ضْع   ف ي ن ق بْلُ  س  ن ۖ  لِلّ    الْأ مْرُ م  م   4 الروم ب عْدُ و 

ا التمييز .7 ا نكرة  منصوب   بعد صيغ التعجب السماعية "كفى بـ..." و"ك برُ..."  )ويقاس عليها باقي صيغ التعجب(، ويكون اسم 

 (: التمييز بعد صيغ التعجب السماعية من مدونة القرآن الكريم9جدول )

 الآية السورة الشاهد

ك فى ب الِلّ    مْ و  يْه  ل  دوُا ع  مْ أ مْوال هُمْ ف أ شْه  يبا  ف إ ذا د ف عْتمُْ إ ل يْه  س   6 النساء ح 

ك فى ب الِلّ    ُ أ عْل مُ ب أ عْدائ كُمْ و  اللَّ  يًّاو  ل  الِلّ    و  فى ب  ك  يرا  و   45 النساء ن ص 

فى ب ه   ك  ب  و  ل ى اللَّ   الْك ذ  يْف  ي فْت رُون  ع   50 النساء مُب ينا   إ ثمْا  انْظُرْ ك 

ن م   ه  ك فى ب ج  نْهُ و  د  ع  نْ ص  نْهُمْ م  م  ن  ب ه  و  نْ آم  نْهُمْ م  يرا  ف م   55 النساء س ع 

ك فى ب الِلّ    ن  اللَّ   و  ل يما  ذل ك  الْف ضْلُ م   70 النساء ع 

ك فى ب الِلّ    سُولا  و  لن اس  ر  لْناك  ل  أ رْس  يدا  و   79 النساء ش ه 

فى ب الِلّ    ك  ما ف ي الْأ رْض  و  لِلّ    ما ف ي الس ماوات  و  يلا  و  ك   132 النساء و 

ك فى ب الِلّ    دوُن  و  ةُ ي شْه  لائ ك  الْم  ه  و  لْم  ل هُ ب ع  ل  إ ل يْك  أ نْز  دُ ب ما أ نْز  ُ ي شْه  ن  اللَّ  يدا  لك   166 النساء ش ه 

يدا  ف ك فى ب الِلّ    كُمْ ل غاف ل ين   ش ه  باد ت  كُمْ إ نْ كُن ا ع نْ ع  ب يْن   29 يونس ب يْن نا و 

يدا  قُلْ ك فى ب الِلّ    تاب   ش ه  لْمُ الْك  نْد هُ ع  نْ ع  م  ب يْن كُمْ و  يْن ي و   43 الرعد ب 

ل يْك   ك  الْي وْم  ع  تاب ك  ك فى ب ن فْس  أْ ك  يبا  اقْر  س   14 الإسراء ح 

ه   باد  بّ ك  ب ذنُُوب  ع  فى ب ر  ك  نْ ب عْد  نُوح  و  ن  الْقرُُون  م  هْل كْنا م 
ك مْ أ  يرا   و  ب يرا  ب ص   17 الإسراء خ 

بّ ك   فى ب ر  ك  مْ سُلْطانٌ و  يْه  ل  ي ل يْس  ل ك  ع  باد  يلا  إ ن  ع  ك   65 الإسراء و 
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يدا  قُلْ ك فى ب الِلّ    يرا   ش ه  ب يرا  ب ص  ه  خ  باد  كُمْ إ ن هُ كان  ب ع  ب يْن  يْن ي و   96 الإسراء ب 

رْد ل  أ ت يْن ا  نْ خ  ب ة  مّ  ثْق ال  ح  ان  م  إ ن ك  ف ىٰ ب ن او  ك  ا و  ب ين  ب ه  اس   47 الأنبياء ح 

ه   باد  ك فى ب ه  ب ذنُوُب  ع  ه  و  مْد  بّ حْ ب ح  س  ي لا ي مُوتُ و  يّ  ال ذ  ل ى الْح  لْ ع  ك  ب يرا  و  ت و   58 الفرقان خ 

ب يْن كُمْ  يدا  قُلْ ك فى ب الِلّ   ب يْن ي و  الْأ رْض   ش ه   52 العنكبوت ي عْل مُ ما ف ي الس ماوات  و 

ك فى ب الِلّ    ل ى اللَّ   و  ك لْ ع  ت و  يلا  و  ك   3 الأحزاب و 

ك فى ب الِلّ    دا  إ لا  اللَّ   و  وْن  أ ح  لا ي خْش  وْن هُ و  ي خْش  سالات  اللَّ   و  غُون  ر  ين  يبُ لّ  يبا  ال ذ  س   39 الأحزاب ح 

ك فى ب الِلّ    ل ى اللَّ   و  ك لْ ع  ت و  د عْ أ ذاهُمْ و  الْمُناف ق ين  و  ين  و  ع  الْكاف ر  لا تطُ  يلا  و  ك   48 الأحزاب و 

فى ب ه   يدا  هُو  أ عْل مُ ب ما تفُ يضُون  ف يه  ك  يمُ  ش ه  ح  هُو  الْغ فوُرُ الر  يْن كُمْ و  ب   8 الأحقاف ب يْن ي و 

الِلّ    ف ى ب  ك  ه  و  ين  كُلّ  ل ى الدّ  هُ ع  ر  قّ  ل يُظْه  ين  الْح  د  سُول هُ ب الْهُد ى و  يد اهُو  ال ذ ي أ رْس ل  ر   28 الفتح ش ه 

تْ  ة  ك برُ  ل م  با   ك  ذ  مْ إ نْ ي قوُلُون  إ لا  ك  ه  نْ أ فْواه   5 الكهف ت خْرُجُ م 

بُر   لُون  ف ي آيات  اللَّ   ب غ يْر  سُلْطان  أ تاهُمْ ك  ين  يُجاد  قْتا  ال ذ  نوُا م  ين  آم  نْد  ال ذ  ع  نْد  اللَّ   و   35 غافر ع 

قْتا  ك برُ   نْد  اللَّ   أ نْ ت قوُلوُا ما لا ت فْع لُون   م   3 الصف ع 

بئس(، ويكون التمييز بعدها "ما" )نكرة بمعنى شيء( أو اسم نكرة  –)نعم  التمييز بعد الأفعال الجامدة الدالة على المدح أو الذم .8

 منصوب.

 (: التمييز بعد الأفعال الجامدة الدالة على المدح أو الذم من مدونة القرآن الكريم10جدول )

 الآية السورة الشاهد

د قات  ف ن ع   اإ نْ تبُْدوُا الص  ا ا م  تؤُْتوُه  إ نْ تخُْفوُها و  ي  و  يْرٌ ل كُمْ ه   271 البقرة لْفُق راء  ف هُو  خ 

نا  ق ل يلا  ف ب ئْس   وْا ب ه  ث م  اشْت ر  مْ و  ه  راء  ظُهُور   187 آل عمران ي شْت رُون   ما ف ن ب ذوُهُ و 

اإ ن  اللَّ   ن ع   يرا   م  يعا  ب ص  ظُكُمْ ب ه  إ ن  اللَّ   كان  س م   58 النساء ي ع 

مُ الس حْت  ل ب ئسْ   أ كْل ه  الْعُدْوان  و  ثْم  و  عُون  ف ي الْإ  نْهُمْ يُسار  ت رى ك ث يرا  م  لوُن   ماو   62 المائدة كانوُا ي عْم 

ر  ف ع لُوهُ ل ب ئْس   نْ مُنك  وْن  ع   79 المائدة كانوُا ي فْع لوُن   ماكانوُا لا ي ت ناه 

ل وْ  ت و  نْهُمْ ي  ف رُوا ل ب ئْس  ت رى ك ث يرا  م  ين  ك  تْ ل هُمْ أ نْفُسُهُمْ  مان  ال ذ   80 المائدة ق د م 

فا  قال  ب ئْس   ضْبان  أ س  ه  غ  ع  مُوسى إ لى ق وْم  ج  ا ر  ل م  ي  ماو  نْ ب عْد  ل فْتمُُون ي م   150 الأعراف خ 

ين   ال م  دوٌُّ ب ئسْ  ل لظ  هُمْ ل كُمْ ع  نْ دوُن ي و  ت هُ أ وْل ياء  م  ي  ذرُّ  ذوُن هُ و   50 الكهف ب د لا  أ ف ت ت خ 

 

سُن  -التمييز بعد الأفعال المتصرفة لإنشاء المدح والذم )ساء  .9  كبرُ(. -ح 

 مدونة القرآن الكريم(: التمييز بعد الأفعال المتصرفة لإنشاء المدح والذم من 11جدول )

 الآية السورة الشاهد

ساء   قْتا  و  م  ش ة  و   22 النساء س ب يلا  إ ن هُ كان  فاح 

ينا  ف ساء   نْ ي كُن  الش يْطانُ ل هُ ق ر  م  ينا  و   38 النساء ق ر 

سُن  أوُلئ ك   ح  ين  و  ال ح  الص  داء  و  الش ه  يق ين  و  دّ  الصّ  ن  الن ب يّ ين  و  مْ م  ل يْه  ُ ع  ين  أ نْع م  اللَّ  ف يقا  ال ذ   69 النساء ر 

تْ  ساء  ن مُ و  ه  أوْاهُمْ ج  يرا  ف أوُلئ ك  م  ص   97 النساء م 

مْ أ لا ه  لى ظُهُور  هُمْ ع  لُون  أ وْزار  هُمْ ي حْم  رُون   ما ساء   و   31 الأنعام ي ز 

مْ ساء   كائ ه  لُ إ لى شُر  ما كان  لِلّ    ف هُو  ي ص   136 الأنعام ي حْكُمُون   ماو 

ث لا  ساء   مُون   م  أ نْفُس هُمْ كانُوا ي ظْل  ين  ك ذ بُوا ب آيات نا و   177 الأعراف الْق وْمُ ال ذ 

لْم  أ لا ساء   هُمْ ب غ يْر  ع  ل ون  ين  يُض  نْ أ وْزار  ال ذ  م  ة  و  ل ة  ي وْم  الْق يام  هُمْ كام  لوُا أ وْزار  ي حْم  رُون   مال   25 النحل ي ز 

هُ ف ي الت راب  أ لا ساء   لى هُون  أ مْ ي دُس  كُهُ ع   59 النحل ي حْكُمُون   ماأ يمُْس 

ساء   ة  و  ش  نى إ ن هُ كان  فاح  بوُا الزّ   32 الإسراء س ب يلا  و  لا ت قْر 

سُن تْ  ح  ل ى الْأ رائ ك  ن عْم  الث وابُ و  ئ ين  ف يها ع   31 الكهف مُرْت ف قا  مُت ك 

ة   ساء  ل هُمْ ي وْم  الْق يام  ين  ف يه  و  مْلا  خال د   101 طه ح 

تْ  اإ ن ها ساء  مُقاما   مُسْت ق رًّ  66 الفرقان و 

سُن تْ  ين  ف يها ح  اخال د  مُقاما   مُسْت ق رًّ  76 الفرقان و 

يّ ئات  أ نْ ي سْب قوُنا ساء   لُون  الس  ين  ي عْم  ب  ال ذ  س   4 العنكبوت ي حْكُمُون   ماأ مْ ح 

حْيا ال حات  س واء  م  لوُا الص  ع م  نُوا و  ين  آم  ال ذ  ماتهُُمْ ساء  أ نْ ن جْع ل هُمْ ك  م   21 الجاثية ي حْكُمُون   ماهُمْ و 

تْ  ساء  ن م  و  ه  د  ل هُمْ ج  أ ع  ن هُمْ و  ل ع  مْ و  ل يْه  ُ ع  ب  اللَّ  غ ض  ةُ الس وْء  و  مْ دائ ر  ل يْه  يرا  ع  ص   6 الفتح م 

تْ  ة  ك برُ  ل م  با   ك  ذ  مْ إ نْ ي قوُلُون  إ لا  ك  ه  نْ أ فْواه   5 الكهف ت خْرُجُ م 
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بُر   لُون  ف ي آيات  اللَّ   ب غ يْر  سُلْطان  أ تاهُمْ ك  ين  يُجاد  قْتا  ال ذ  نوُا م  ين  آم  نْد  ال ذ  ع  نْد  اللَّ   و   35 غافر ع 

قْتا  ك برُ   نْد  اللَّ   أ نْ ت قوُلوُا ما لا ت فْع لُون   م   3 الصف ع 

ل )المنقول( عن  .10  فاعل.تمييز الجملة )النسبة( المحو 

 (: تمييز الجملة المحول عن فاعل من مدونة القرآن الكريم12جدول )

 الموضع تقدير الكلام الشاهد

مْ ثمُ  ازْدادوُا  ف رُوا ب عْد  إ يمان ه  ين  ك   90آل عمران ازداد كفرهم كُفْرا  إ ن  ال ذ 

ي زْدادوُا  هُمْ ل  ينٌ  إ ثمْا  إ ن ما نمُْل ي ل  ل هُمْ ع ذابٌ مُه   178آل عمران  ليزداد إثمهم و 

نْهُ  نْ ش يْ ء  م  بْن  ل كُمْ ع  يئا   ن فْسا  ف إ نْ ط  ر  ن يئا  م   4 النساء طابت أنفسهن ف كُلوُهُ ه 

ف رُوا ثمُ  ازْدادوُا  ر  ل هُمْ  كُفْرا  ثمُ  ك  ي غْف  ُ ل   137النساء  ازداد كفرهم ل مْ ي كُن  اللَّ 

ن  الد مْع  ت رى أ عْينُ هُمْ ت ف يضُ  قّ   م  ن  الْح  فوُا م  ا ع ر  م   83المائدة  فاض دمع أعينهم م 

يْ ء   بّ ي كُل  ش  ع  ر  س  لْما  و  رُون   ع   80الأنعام  وسع علم ربي كل شيء أ ف لا ت ت ذ ك 

يْ ء   ب نا كُل  ش  ع  ر  س  لْما  و  لْنا  ع  ك  ل ى اللَّ   ت و   89الأعراف  وسع علم ربنا ع 

يضُ  هُمْ ت ف  أ عْينُُ ل وْا و  ن  الد مْع  ت و  دوُا ما ينُْف قوُن   م  نا  أ لا  ي ج  ز   92التوبة  فاض دمع أعينهم ح 

يان   لْ ي سْت و  ث لا  ه   24 هود هل يستوي مثلُهما أ ف لا ت ذ ك رُون   م 

مْ  ضاق  ب ه  مْ و  ي ء  ب ه  تْ رُسُلنُا لُوطا  س  ا جاء   77 هود ق ذرعه بهمضا ذ رْعا  و  ل م 

ه  ق دْ ش غ ف ها  نْ ن فْس  دُ ف تاها ع  يز  ترُاو  أ تُ الْع ز  اامْر   30 يوسف هشغفها حب  حُبًّ

بال   ل نْ ت بْلُغ  الْج  ق  الْأ رْض  و   37 الإسراء تبلغ طول الجبال طُولا  إ ن ك  ل نْ ت خْر 

تْ  ة  ك برُ  ل م  با   ك  ذ  مْ إ نْ ي قوُلُون  إ لا  ك  ه  نْ أ فْواه   5 الكهف كبرت كلمة مقالتهم ت خْرُجُ م 

طْ ب ه   ك يْف  ت صْب رُ ع لى ما ل مْ تُح   68الكهف  ما لم يحط خبرك به خُبْرا  و 

طْنا ب ما ل د يْه   ق دْ أ ح   91الكهف  أحاط خبرنا بما لديه خُبْرا  ك ذل ك  و 

أْسُ  اشْت ع ل  الر  نّ ي و  ه ن  الْع ظْمُ م  بّ  إ نّ ي و  يْبا  قال  ر   4 مريم اشتعل شيب الرأس ش 

ي  ق رّ  ب ي و  اشْر  يْنا  ف كُل ي و  دا  ف قوُل ي  ع  ر  أ ح  ن  الْب ش  ي ن  م  ا ت ر   26 مريم لتقر عينك ف إ م 

يْ ء   ع  كُل  ش  س  ُ ال ذ ي لا إ له  إ لا  هُو  و  لْما  إ ن ما إ لهُكُمُ اللَّ   98طه  وسع علمه كل شيء ع 

يطُوا ب ها  ل مْ تحُ  ت ى إ ذا جاؤُ قال  أ ك ذ بْتمُْ ب آيات ي و  لْما  ح   84النمل  ولم يحط علمكم بها ع 

مْ  ضاق  ب ه  مْ و  ي ء  ب ه  تْ رُسُلنُا لوُطا  س  ا أ نْ جاء  ل م   33 العنكبوت ضاق ذرعه بهم ذ رْعا  و 

تابا  مُت شاب ها   يث  ك  د  ل  أ حْس ن  الْح  ُ ن ز  ثان ي  اللَّ   23 الزمر متشابها  مثانيه  م 

يان   لْ ي سْت و  ث لا  ه  مْدُ لِلّ    ب لْ أ كْث رُهُمْ لا  م  ث لُهما ي عْل مُون  الْح   29 الزمر هل ي سْت وي م 

يْ ء   عْت  كُل  ش  س  ب نا و  لْما  ر  ع  ة و  حْم  ين  تابوُا ر  ل ذ  اغْف رْ ل   7غافر  وسعتْ رحمتك وعلمك ف 

قْتا  ك برُ   نوُا م  ين  آم  نْد  ال ذ  ع  نْد  اللَّ   و   35 غافر كبر مقت جدالهم ع 

ي زْدادوُا  مْ  إ يمانا  ل  ع  إ يمان ه   4الفتح  ليزداد إيمانهم م 

كُلّ  ش يْ ء   أ ن  اللَّ   ق دْ أ حاط  ب  لْما  و   12الطلاق  أحاط علمه بكل شيء ع 

قْتا  ك برُ   نْد  اللَّ   أ نْ ت قوُلوُا ما لا ت فْع لُون   م   3 الصف كبر مقت قولهم ع 

 تمييز الجملة المنقول عن مفعول به. .11

 تمييز الجملة المحول عن مفعول به من مدونة القرآن الكريم(: 13جدول )

 الموضع تقدير الكلام الشاهد

هُمْ  ف ع  ب عْض  ر  ات  و  ج   253البقرة   ورفع درجات بعضهم د ر 

عُوا ل كُمْ ف اخْش وْهُمْ ف زاد هُمْ  م   173آل عمران  فزاد ايمانهم إ يمانا  إ ن  الن اس  ق دْ ج 

سْلام   يتُ ل كُمُ الْإ  ض  ر  ينا  و   3 المائدة رضيت دين الإسلام لكم د 

بّ ك   نْ ر  ل  إ ل يْك  م  نْهُمْ ما أنُْز  يد ن  ك ث يرا  م  ل ي ز  كُفْرا   طُغْيانا  و   64المائدة  ليزيدن طغيانهم وكفرهم و 

بّ ك   نْ ر  ل  إ ل يْك  م  نْهُمْ ما أنُْز  يد ن  ك ث يرا  م  ل ي ز  كُفْرا   طُغْيانا  و   68المائدة  ليزيدن طغيانهم وكفرهم و 

ات  ن رْف عُ  ج  ن د ر  اءُ  م  ل يمٌ  ۖ   ن ش  يمٌ ع  ك  ب ك  ح   83الأنعام  نرفع درجات  من نشاء إ ن  ر 

كُمْ ف وْق  ب عْض   ف ع  ب عْض  ر  ات  د ر  و  كُمْ  ج  ي بْلوُ  ا آت اكُمْ  ف ي ل   165الأنعام  ورفع درجات بعضكم م 

لْق   زاد كُمْ ف ي الْخ  ة  و   69الأعراف  وزاد بسطتكم في الخلق ب سْط 

مْ آياتهُُ زاد تهُْمْ  ل يْه  إ ذا تلُ ي تْ ع  لُون   إ يمانا  و  ك  ت و  مْ ي  بّ ه  لى ر  ع   2الأنفال  زادت إيمانهم و 

نوُا ف زاد تهُْمْ  ين  آم  ا ال ذ  رُون   إ يمانا  ف أ م  هُمْ ي سْت بْش   124التوبة  زادت إيمانهم و 

ات  ن رْف عُ   ج  ن د ر  اءُ  م  ل يمٌ  ن ش  لْم  ع  ف وْق  كُل ّ ذ ي ع   76يوسف  نرفع درجات  من نشاء ۖ  و 

دنْاهُمْ  ز  مْ و  بّ ه  نوُا ب ر   13الكهف  زدنا هداهم هُدى  إ ن هُمْ ف تيْ ةٌ آم 
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ين  اهْت د وْا  ُ ال ذ  يدُ اللَّ  ي ز   76مريم  يزيد هدى الذين اهتدوا هُدى  و 

دْن ي  بّ  ز  قُلْ ر  لْما  و   114طه  زد علمي ع 

زاد هُمْ   60الفرقان  زاد نفورهم نُفوُرا  أ ن سْجُدُ ل ما ت أمُْرُنا و 

مْ إ لا   بّ ه  نْد  ر  ين  كُفْرُهُمْ ع  يدُ الْكاف ر  لا ي ز  قْتا  و   39فاطر  يزيد الكفر مقت الكافرين  م 

ين  كُفْرُهُمْ إ لا   يدُ الْكاف ر  لا ي ز  سارا  و   39فاطر  يزيد الكفر خسارالكافرين  خ 

يرٌ ما زاد هُمْ إ لا   هُمْ ن ذ  ا جاء  فُورا  ف ل م   42فاطر  زاد نفورهم نُ

هُمْ ف وْق  ب عْض   ف عْنا ب عْض  ر  جات  و  ذ  ب عْضُهُمْ  د ر  ي ت خ  هُمْ  ل  جات  ب عْض  ف عْنا د ر  ر   32 الزخرف و 

ين  اهْت د وْا زاد هُمْ  ال ذ  آتاهُمْ ت قْواهُمْ  هُدى  و   17محمد  زاد هداهم و 

رْن ا الْأ رْض   ف ج  ر   عُيُونا  و  لى أ مْر  ق دْ قُد  رْن ا عيون الْأ رْض   ف الْت ق ى الْماءُ ع  ف ج   12 القمر و 

لْم    ين  أوُتوُا الْع  ال ذ  نكُمْ و  نوُا م  ين  آم  ُ ال ذ  ات  ي رْف ع  اللَّ  ج   11المجادلة  الذين امنوا  يرفع الله درجات د ر 

 .3تمييز الجملة غير المنقول .12

 الجملة غير المنقول من مدونة القرآن الكريم(: تمييز 14جدول )

 الآية السورة الشاهد

ُ ب هذا  ف رُوا ف ي قوُلُون  ماذا أ راد  اللَّ  ين  ك  ا ال ذ  أ م  ث لا  و   26 البقرة  م 

سْلام   نْ ي بْت غ  غ يْر  الْإ  ينا  و  م  نْهُ  د   85 آل عمران  ف ل نْ يُقْب ل  م 

نْ دوُن كُمْ لا ي ألْوُن كُمْ  ذوُا ب طان ة  م  بالا  لا ت ت خ  ت مْ  خ  ن  د وا ما ع   118 آل عمران و 

ل   ل يْكُمُ الْأ نام  وا ع  ل وْا ع ض  إ ذا خ  ن  الْغ يْظ  و   119 آل عمران  م 

تابا   ما كان  ل ن فْس  أ نْ ت مُوت  إ لا  ب إ ذنْ  اللَّ   ك  لا  و  ج   145 رانآل عم مُؤ 

اف أ ثاب كُمْ  نُوا ع لى ما فات كُمْ  غ مًّ مّ  ل ك يْلا ت حْز   153 آل عمران ب غ 

ين   د  ل ى الْقاع  مْ ع  ه  أ نْفُس  مْ و  ين  ب أ مْوال ه  د  ُ الْمُجاه  ل  اللَّ  ة  ف ض  ج   95 النساء د ر 

نْكُمْ  ديْا  ي حْكُمُ ب ه  ذ وا ع دْل  م  عْب ة   ه   95 المائدة بال غ  الْك 

ي  ك ما  أ ف غ يْر  اللَّ   أ بْت غ  لا   ح  تاب  مُف ص  ل  إ ل يْكُمُ الْك  هُو  ال ذ ي أ نْز   114 الأنعام و 

بّ ك   ةُ ر  ل م  تْ ك  ت م  ع دْلا  و  دْقا و  ل مات ه  ص  ل  ل ك   115 الأنعام لا مُب دّ 

ي  بًّاقُلْ أ غ يْر  اللَّ   أ بْغ  ب  كُلّ   ر  هُو  ر  يْ ء  و   164 الأنعام  ش 

يكُمْ  ين   إ لها  قال  أ غ يْر  اللَّ   أ بْغ  ل ى الْعال م  ل كُمْ ع  هُو  ف ض   140 الأعراف و 

ل قْت   نْ خ  ينا  قال  أ أ سْجُدُ ل م   61 الإسراء ط 

نْهُمْ  ل مُل ئْت  م  نْهُمْ ف رارا  و  ل يْت  م  مْ ل و  ل يْه  ل عْت  ع   18 الكهف رُعْبا  ل و  اط 

اك   نْ نطُْف ة  ثمُ  س و  نْ ترُاب  ثمُ  م  ل ق ك  م  ف رْت  ب ال ذ ي خ  جُلا  أ ك   37 الكهف ر 

ل هُ  ل  صال حا  ف  ع م  ن  و  نْ آم  ا م  زاء  و  أ م   88 الكهف الْحُسْنى ج 

نُون   هُمْ ي حْس بُون  أ ن هُمْ يحُْس   104 الكهف صُنْعا  و 

نْهُمْ  ا مّ  اج  ت عْن ا ب ه  أ زْو  ا م  يْن يْك  إ ل ىٰ م  لا  ت مُد ن  ع  ة  و  هْر  ي اة  ز  الْح 

 الد نْي ا

 131 طه

جُكُمْ  فْلا  ثمُ  نُخْر  ت بْلغُوُا أ شُد كُمْ ط   5 الحج ثمُ  ل 

جْس   ن  الْأ وْثان  ف اجْت ن بوُا الرّ  ور  م  اجْت ن بُوا ق وْل  الز   30 الحج و 

مْ  ل يْه  بْ ن فْسُك  ع  س رات  ف لا ت ذْه  ل يمٌ ب ما ي صْن عُون   ح   8 فاطر إ ن  اللَّ   ع 

ل ك هُ  ن  الس ماء  ماء  ف س  ل  م   21 الزمر ف ي الْأ رْض   ي ناب يع  أ ل مْ ت ر  أ ن  اللَّ   أ نْز 

تابا  مُت شاب ها   يث  ك  د  ل  أ حْس ن  الْح  ُ ن ز  ثان ي  اللَّ   23 الزمر م 

أ وْهُ  ا ر  ضا  ف ل م  مْ قالوُا  عار  ي ت ه   24 الأحقاف مُسْت قْب ل  أ وْد 

ي زُ  ن  الْغ يْظ  ت كادُ ت م  ن تهُا م  ز  أ ل هُمْ خ  ما ألُْق ي  ف يها ف وْجٌ س 
 8 الملك كُل 

دنْاها مُل ئ تْ  ج  سْن ا الس ماء  ف و  أ ن ا ل م  سا  و  ر  شُهُبا   ح  يدا  و   8 الجن ش د 

يرا   ر   ن ذ  لْب ش   36 المدثر ل 

 مقارنة بين الدراسة الوصفية والمعيارية لظاهرة التمييز في اللغة العربية

بحصر المباحث والمسائل الخاصة بموضوع التمييز من شرح ابن عقيل لألفية ابن مالك تبينّ أن الدراسة الوصفيةلموضوع 

ا، وتمييز التمييز )من واقع  مدونة القرآن الكريم( اشتملت على أغلب المباحث والمسائل التي تتعلق به، ومنها تعريف التمييز اصطلاح 

النسبة أو الجملة )الملحوظ(، والتمييز الملحوظ المنقول عن فاعل، والتمييز الملحوظ المنقول عن مفعول، والتمييز الملحوظ المنقول 

الغير منقول، والعامل في التمييز الملحوظ، وتمييز العدد )الملفوظ( وحالاته من حيث الإعراب والإفراد ، والتمييز الملحوظ 4عن مبتدأ
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بضع(، والعامل في التمييز  -كأين  –والجمع، والتمييز الملفوظ الواقع بعد شبه المقادير وما دل على المثلية، وتمييز كنايات العدد )كم 

ن ا ولكنه يؤول بمعنى الملفوظ، ومواضع جر التمييز بـ"م  "، ومواضع جر التمييز بالإضافة، ومسألة جواز أن يأتي التمييز معرفة لفظ 

ومسألة جواز أن  (،(58)القصص  وكم أهلكنا من قرية بطرت معيشتها -( 130)البقرة  النكرة كما في قوله تعالى )إلا من سفه نفسه

وجوب  مواضعو، ((36)التوبة  تعالى )إن عدة الشهور عند الله اثنا عشر شهرايأتي التمييز للتأكيد لا لإزالة الإبهام كما في قوله 

 نصب التمييز.

التمييز الملحوظ  بعد صيغتي التعجب "ما أفعل" أغفلت أمثلة المدونة بعض المسائل الخاصة بموضوع التمييز مثل  بينما

م بمحمد عالما   ل به" )أكْر  ه فارسا  التميز وما أحسن زيدا  أدبا (،  -و"أفع   -يالك رجلا  -الملحوظ  بعد صيغ التعجب السماعية )لله در 

أملك فدانا  -بعت صاعا قمحا   -المساحة( كما في )أعارني جاري رطلا زيتا   -الكيل  –تمييز المقادير )الوزن وحسبك به ناصرا (، 

 -ذ يْت   -ك يْت   -نيّ ف  -التمييز بعد بعض كنايات العدد )كذا و(، فضة    التمييز بعد ما كان فرعا للتمييز نحو )أملك خاتماوأرضا (، 

ا زيد( ومعمولهمسألة جواز توسطه بين العامل و، ذ يْت( بعض مواضع جواز جره و، إذا كان العامل فعلا متصرف ا نحو )طاب نفس 

ن" نحو )أكرم بمحمد من عالم (، مسألة جواز جره بالإضافة بعد وحسبك به من ناصر(،  -بـ"م  المقادير وشبهها )ملكت شبر  أرض 

 .مسألة وجوب جره بالإضافة بعد اسم التفضيل ولم يكن فاعلا  في المعنى )فلان أكرم رجل(و

 -الخاصة بموضوع التمييز بما يلي:عدم شمولية أمثلة المدونة على بعض المسائل والمباحث  غتسويويمكن 

  نيّ ف  –مثل التمييز بعد كنايات العدد )كذا  في المدونة يمكن قياسها على أمثلة موجودة التي ليس لها أمثلةبعض المسائل

المساحة( يمكن قياسها  -الكيل  –بضع(، تمييز المقادير  )الوزن  -كم  –وغيرها....( يمكن قياسها على ما ذكر في المدونة )كأين 

التمييز بعد صيغ التعجب القياسة والسماعية يمكن قياسها على الصيغ  على ماذكر في المدونة )شبه المقادير وما دل عل المثلية(،

 السماعية المذكورة في المدونة. 

  مثل بعض ومبنية على أنواع تمييز غير مذكورة في المدونة مسائل فرعية  بأمثلة من المدونة هي غير المحققةالمسائل بعض

ن" وبالإضافة   مذكورة في المدونة.غير اللمقادير وصيغ التعجب بعد امواضع وجوب وجواز جر التمييز بـ"م 

 محدودية لغة المدونة واقتصارها على نوع محدود من اللغة العربية وهو اللغة التراثية القرآنية 

 

 

 

 ةـــــــــــــــاتمـــــالخ
كمصدر للأمثلة والاستشهادات  لغير الناطقين بهاتفعيل دور المدونات في تعليم اللغة العربية على  الحث  تناول هذا البحث 

، وتخلل ذلك تناول ظاهرة التمييز (يةفصحى التراثال–يةفصحى العصرال–عامية ال) دراستهالمراد  الممثلةللمستوى اللغوي

(specificationمن مدونة القرآن الكريم باعتبارها مدونة عربية ) ستوى الوظيفة النحوية لة نحوي ا على ممحل   ممثلة لفصحى التراث

(traditional Arabic grammar ) إلى جانب الاستعانة ببعض كتب إعراب القرآن الكريم من أجل حصر جميع الاستشهادات

ثم عقد مقارنة بين الدراسة  ثم إعادة صياغة ودراسة تلك الظاهرة النحوية وصفي ا من خلال أمثلة المدونة، ي هذا الموضوع،الواردة ف

 شرح ألفية ابن مالك لابن عقيل ومناقشة النتائج.والدراسة المعيارية التقليدية من كتاب  لوصفيةا

 

 

 

 هوامش البحث
                                                           

ولكن هذا ليس ودائماً يتم تحديد حجم المدونة في طور تصميمها وقبل الشروع في جمعها  في الغالب تكون المدونة محددة الحجم 1

 ً تكون غير محددة الحجم وفي تزايد مستمر. ولكن  -"monitor corpus"يطلق علي اسم  -حيث يوجد نوع من المدونات  مطلقا

 أي مدونة تكون محددة الحجم.فباستثناء هذا النوع من المدونات 
2Prague Arabic dependency treebank: A word on the million words. 

والذم والتمييز بعد صيغة التعجب "كفى يشمل التمييز الغير منقول أنواع أخرى من الأنواع سابقة الذكر مثل التمييز بعد أفعال المدح 3

 بـ "
 وذلك بعد اسم التفضيل الصالح للإخبار به عن التمييز4

 

 

 

 
 

 المـــــــراجــــــــع
 . 2، دار التراث، طشرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك(، 1998ابن عقيل، بهاء الدين، تحقيق: محمد محي الدين عبد الحميد )
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 . 3، العبيكان للنشر، طشرح ألفية ابن مالك(، 2012الدحداح، أبو فارس، )

 . 3، دار ابن كثير، طإعراب القرآن الكريم وبيانه( 1992الدرويش، محي الدين، )

 ، دار القلم دمشق.الدر المصون في علم الكتاب المكنون(، 1985الحلبي، السمين، تحقيق: أحمد محمد الخراط، )

اب ة للتراث، طأخبار النحويينهـ(،  1410هر، )المقرئ، أبو طا  .1، د ار الص ح 

  .4، الهيئة المصرية العامة للكتاب، طالخصائصابن جني، )بدون تاريخ(، 
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 الملخص

 ،ابةوالرق ،یموالتنظ ،لحاسب الآلي في الوظائف الإداریة (التخطیطاستخدام ادرجة  على لتعرفا إلى ھدفت ھذه الدراسة 
 دام الحاسبقات استخوكذلك التعرف على معو ارس التعلیم العام بمحافظة شرورة،والوكلاء في مد قادة المدارسلدى  والتقویم)

ً في مدا قادة المدارسالآلي في الوظائف الإداریة من وجھة نظر  جامعي الل العام خلا عام رس التعلیم الوالوكلاء ذكوراً واناثا
 ،أسئلة الدراسة وللإجابة عن  ،)24وإناث ( ،)42( ذكور منھم  ،ووكیل قائدا) 66وقد بلغت عینة الدراسة ( ،ـھ3914-0144

 استخدامل البیانات تم ولتحلی ،الأداة وقد تم التحقق من صدق وثبات ،) فقرة60مكونة من ( خاصة  ةبتطویر استبان انقام الباحث
 ،والتخصص ،سر الجنوتحلیل التباین الرباعي لأث ،المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریةالتكرارات والنسب المئویة و

رجة اریة بأن دالمعی نحرافاتالحسابیة والإ دلت المتوسطات :توصلت الدراسة إلى النتائج التالیةو ،والخبرة ،والمؤھل العلمي
كما  سة لات الدراتنازلیا حسب مجامرتبة و ،وعلى مستوى الأداة الكلیة ،على جمیع المجالات ةكبیرالحاسب الآلي  استخدام

ام الحاسب ات استخدمن معوق أظھرت نتائج الدراسةكما  ,، ومجال التقویمومجال التنظیم ،ومجال التخطیط ،مجال الرقابة :یلي
 ،حاسب الآليخدام الالحاجة إلى التدریب على است :لوكلاء ما یليوا قادة المدارسالآلي في الوظائف الإداریة من وجھة نطر 

عطل وت ،لحدیثةلوجیة اوقلة تجھیزات المدرسة والفصول بالاجھزة التكنو ،تدن في مستوى الإلمام باللغة الانجلیزیةك لوأن ھنا
 لة إحصائیةات دلاذفروق  عدم وجود وكما أشارت النتائج أیضا الى ،وقلة أعمال الصیانة الدوریة بالسرعة الكافیة ،الأجھزة

جاءت و ،لميبینما ھناك وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لأثر الموھل الع ،والخبرة ،تعزى لأثر الجنس، والتخصص
   .الفروق لصالح الذكور

لآلي الحاسب دورات تدریبیة متخصصة في ا بضرورة عقد انوفي ضوء النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة یوصي الباحث
باللغة  جیةبرمات وكذلك دورات في اللغة الانجلیزیة نظراً لوجود برامج ومفردات ومصطلح ،واستخداماتھ في العمل الإداري

  .الانجلیزیة
  .محافظة شرورة, قادة المدارس والوكلاء ،الوظائف الإداریة ،الحاسب الآلي :الكلمات المفتاحیة
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Abstract  

 This study aimed to identify the degree of use computers in administrative functions (planning, 
organization, controlling, and evaluation) among school leaders and assistants in public 
education schools in Sharoorah ، as well as to identify obstacles of  use computers in 
administrative functions from the perspective of school leaders and assistants male and female in 
public schools during the academic year 1439-1440, the study sample  (66) school leaders and 
assistants, males (58), a and females (44), , and to answer the questions of the study, the 
researchers developed a questionnaire consisting of  (60) items, has been verified sincerity and 
persistence, and data analysis was used frequencies, percentages and averages calculations and 
standard deviations, and analysis of variance quadruple the impact of sex, specialty, academic 
qualification, experience.  The study found the following results: indicated arithmetic means and 
standard deviations that the degree of use of computers in the administrative function was high, 
and in descending order according to fields of study as follows: field controlling، and planning, 
and management area, and evaluation, as results showed constraints use of computers in 
administrative functions from the point of school leaders and assistants include: the need for 
training on the use of computers, and that there is low level of knowledge in English language, 
and the lack of equipment school and classroom with instruments of modern technological and 
hardware failures, and lack of maintenance which was not enough. In addition, field tradition and 
simulation results indicated that there were no statistically significant differences attributable to 
the impact of sex, specialization, and expertise, while there are no differences of statistical 
significance due to the impact of scientific qualification، the differences came in favor of males. 
In light of the findings of the study researchers, recommend the need of holding specialized 
training courses in computer and uses in administrative work, as well as courses in the English 
language due to the presence of programs and vocabulary and terminology programmed in 
English. 

Keywords: Computer, administrative functions, school leaders and the assistant, Sharurah 
governorate 

 
  المقدمة

ة القصوى وھذا یدل على الأھمی ،التكنولوجیةنفجار المعرفي وعصر الثورة حدیث بأنة عصر الإیعد العصر ال       
  .المختلفة في حیاتنا الیومیة لإستخدامات الحاسب الآلي وتطبیقاتھ

حول  لمبنیةلومات االمع خذت تقنیةحیث أ ،ن حیاة المجتمعات العصریةم  لا یتجزأجزءاً  أصبح الحاسوب وتطبیقاتھوقد 
ً معلوم اناً ت طوفحدثفأ ،نیةثم ولدت شبكة الانترنت من رحم ھذه التق ،ختلفة في زمن قیاسيلموجھ الحیاة االحاسوب تغزو أ  ،اتیا

ً ا نترنت عنصراً ومن ضمنھا جعل الحاسوب وشبكة الإ واستراتیجیةة لذا قامت بعض الدول بوضع خطط معلوماتی في  ساسیا
   .)745 ص ،2010 ،(الزعابي .تعلیمیةالمناھج ال

 ،التعلیم يستخداماتھ فواتسعت إ ،ت الحیاة العصریة كافةلذا نرى بأن الحاسوب قد فرض نفسھ على جمیع مجالا      
ریات ن الضرومستخدام الحاسوب وتعد مھارات إ ،وغیرھا من المجالات المختلفة ،لھندسة، والطب، واوالزراعة ،والصناعة

  .دخالھ في نظم التعلیم في غالبیة البلدانلذا نرى بأن الحاسوب قد تم إ ،الأساسیة والمتطلبات
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 ،لمعرفةل افي جمیع حقو حیث نرى توفر كم كبیر من المعلومات ،لوجیة كبیرة جداً ویشھد العالم الیوم ثورة علمیة وتكن         
لھائل االجت الكم ة قد عجھزة الحاسوب وتطبیقاتھ المختلفد أووجو ،ستیعاب ھذا الكم الھائل من المعلوماتوھذا یتطلب مواكبة وإ

  .ومعالجتھا ،وحفظھا ،وتحلیلھا ،وترتیبھا ،من البیانات والمعلومات وتخزینھا
 لحاسب الآليدأ بإستخدام ابحیث  ،اتھ في المجالات المختلفةباستخدامو ،دارة التربویة تفید من الحاسب الآلين الاشك أولا        

  .)227 ص ،2010،الداود(والتعلیمیة. داریة لھا الإفي أعما
 ،المعلمونو ،داریونا الإیقات الواعدة التي یحصل علیھكثر التطبإن إستخدام الحاسوب في الإدارة التعلیمیة ربما یكون إ       
رف على والتع ،ةدوریوتحدیثھا بصفة  ،الطلبةحفظ ملفات  :ستخدامات الحاسوب متعددة في المجال التربوي منھا، فإةوالطلب

  .ختبارات وغیرھاعداد الإوإ ،مستویات الطلبة
  :سب بوصفة وسیلھ مساعدة للتعلیمستخدام الحا) ثلاث صعوبات تواجھ إ2014 ،عیاداتولقد حدد (

 .وتقییمھاختیار البرامج التعلیمیھ الجیدة الدرایة الكافیة عند المدرسین بإ عدم توافر -1
 .قطمیین فیكاداً على المتخصصین الأستخدامھ مقتصروالظن بأن إ ،ستخدام الحاسببة من إالرھو ،وجود بعض التخوف -2
 .نقص الخبرات التربویة عند المتخصصین في مجال الحاسب التعلیمي الذین یعملون بمھنة التدریس -3

عمال بأ القائمینوالفنیین  فيلي ھو العنصر البشري الذي یتمثل لنجاح إستخدام الحاسب الآ الھامةان أحد العناصر  كولا ش
  .والطلبة ،والمعلمین ،والاداریین ،التشغیل المختلفة

ً الحاسب الآلي لا یزید عن كونھ آن إ      حة صنھ لا لم أویجب أن نع ،نالتي یحددھا لھا الانساوامر والأ ،للتعلیمات لة تعمل وفقا
 لةبطاا یسبب حلھ مممن تحل أي أنھا یمكن أ ، للإنسانھدیداً جھزة تمثل تالآلیة أ إن الحاسباتوالتي تقول  للشائعات الخاطئة

ً  ،شدیدة   ).153ص ،2010 ،(الحبیب . حیث أن الإنسان ھو سید ھذه الآلةوالحقیقة عكس ذلك تماما
یھ أـت تولنتیجة لما بدكأما في مجال التعلیم فقد ظھر الإھتمام بالحاسوب في برامج إعداد المعلمین في العقود الأخیرة       

ظر إلى بدأ ین بین,المرن المدارس ودور التعلیم من إھتمام بتوسیع نطاق الاستفادة منھ في مناھج التعلیم العام حتى أن البعض م
وعلى ھذا  ،والحساب ،ةلقراءوا ،الحاسوب على أنھ إحدى المھارات الأساسیة اللازمة لتلامیذ التعلیم العام تماماً كمھارات الكتابة

  .)2005الفار, (  .اسوب یعتبر المھارة الأساسیة الرابعةالأساس فإن الح
ً في مجال استخدام تكنولوجیا المعل        ة مدارس ومات في إدارلقد شھدت المملكة العربیة السعودیة تطوراً كبیراً ملحوظا

زارة لتنظیمي لوالھیكل ضمن ا لتقنیة المعلومات عامةتمثل ذلك في العدید من المظاھر لعل أبرزھا إنشاء إدارة  ،التعلیم العام
وبناء  ،یة اللازمةالتحت التربیة والتعلیم بھدف تقدیم جمیع خدمات تقنیة المعلومات لكافة الإدارات بالوزارة من تھیئة البنیة

ھدف ینظمة كما ھذه الأوالمواصفات الفنیة ل ،وتوحید القواعد والمقاییس ،وأنظمة المعلومات ،وإدارة، وتشغیل النظم البرمجیة
  .)4ص ،2011إلى تجمیع المعلومات من كافة الجھات في الوزارة ومراجعتھا وتوفیرھا (الحربي, 

غیلھا معالجتھا وتشومن البیانات  ضخمةحاسبة إلكترونیة قادرة على تخزین كمیات  آلة " :أنھ على رف الحاسب الآليیعّ      
  .)Larry, 2005( " ثم استرجاعھا في فترة زمنیة قصیرة معینةعن طریق برامج 

نھا بیانات وتخزیإلكترونیة ممكن برمجتھا لكي تقوم بمعالجة ال آلة :") الحاسب الآلي على أنھ2005، ولقد عرّف (الموسى
  ".واسترجاعھا وإجراء العملیات الحسابیة والمنطقیة علیھا 

  : راتتخاذ القرااعملیة  في المدرسةإلیھا مدیر ومن الخدمات التي یقدمھا الحاسب الآلي للإدارة في مجال المعلومات التي یحتاج 
  وبشكل جید ،مرتبة ومنظمةتحویل البیانات والمعلومات من الإدارة المدرسیة إلى معلومات ) 1
  المدرسةداریة في للعملیة الإ اللازمةلحصول على المعلومات ل توفیر قاعدة) 2
 الإنجاز. د وسرعةوم بھا مدیر المدرسة ویوفر لھ الوقت والجھلي یخفف من الضغط الروتیني للأعمال التي یقالحاسب الآ) 3
  .)2014 ,عیادات(
  .التخلص من النظم الیدویة والذاتیة الشخصیة) 4
  .وتقلیل الجھد في البحث عنھا ،سرعة الحصول على المعلومات واسترجاعھا وتخزینھا لفترة زمنیة طویلة) 5
الصرایره,  ؛2002 ،لمنیع(ا .منھالتي یتطلبھا العمل  أھدافھر المدرسة على تحقیق تساعد مدی ةالفعّ  أداة إتصالالحاسب الآلي )6

2012(.  
   :ما یليالمدرسیة تشمل  القیادةستخدامات الحاسب الآلي في ك مزایا أخرى لإلوھنا

 نتاج المعلومات واسترجاعھاإأو  ،سواء فیما یتعلق بإدخال البیانات وتشغیلھا والدقة السرعة -1
 .ة على تخزین البیانات والمعلومات والبرامجالقدر -2
 .القدرة على السیطرة على الاخطاء -3
  .)2002، (الفیومي .اسب الآلي في التدریبإمكانیة إستخدام الح -4
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یتماشى و ،ویولیھا ،یثةوالتطورات الحد ،المستجدات یستوعبلم  إذا بالمدرسةأعلى وظیفة إداریة  ھالمدرسة بوصف قائدیعد      
 .والتطور وموالن ،البقاء ق)من سباالمدرسةخرج مؤسستھ(أنھ سیجد نفسھ قد فقد موقعھ وفإدارتھ إسن من ویحّ  ،بإیجابیةھا مع

  ).2014(الكردي, 
 ،وتعلیمیة ،ةبأنھا إداری التعلیمیةفي العملیات  وظائف الحاسوب) (Damn, Deign and Lovelace, 2001قد حدد ل      

  .لذاتيافي التعلم  السابقةلى المجالات إ بالإضافة مھستخداإ كما یمكن ،تقویم المناھجوتربویة لحل المشكلات و
  :شقینإلى والمدرسة لابد ان تنقسم  ،لكترونیة تتعامل مع الجانب التعلیميإ ةن أي منظومإ
  داريالإ الشق -
  تعلیميال الشق  -

  :وانب التالیةداري ویشمل الجالشق الإ
  الطلبةشؤون  إدارةنظام   -
  نظام متابعة الدرجات والنتائج  -
  التنقلاتنظام متابعة   -
  نظام الجداول المدرسیة  -
  نظام الادارة المالیة والحسابات  -
  دارة الموارد البشریةإنظام   -
  نصرافنظام الحضور والإ  -
  دارة المكتباتإنظام   -
  بالإنترنتللمدرسة  يموقع تفاعل  -

ة كافة ومعالج ،ندارة وتخزیإة عن طریق یداریة والمحاسبالمھام الإو الأنشطة فةة كابخدم بالمنظومةداري ویقوم الشق الإ
  .البیانات والمعلومات وطباعة التقاریر

  :أما الشق التعلیمي یشمل الجوانب التالیة
  لكترونیةنظام المحاضرات الإ  -
  للطلبة لكترونیة ختبارات الإنظام الإ  -
  التعلیمیةللمناھج  متعددةوسائط   -

ً یبدع الطالب و ،بداعیةوقدراتھم الإ ،تھماطلاق طاقإعن طریق  المعلمینالشق التعلیمي للمنظومة بخدمة  میقو         في  أیضا
  .)2001 ،نترنت (الموسىبیسر في المدرسة او الإالمخزنة سالیب العثور على المعلومات أ

یر فمد ،وظیفيمسمى الالإداري على إختلاف الموقع والوتعد الوظائف الإداریة من المھمات والأعمال والأنشطة التي یقوم بھا 
  .لحیاةنرى بأن الإدارة تكمن في جمیع مجالات ا صفھ، لذلكوالمعلم إداري في  ،المدرسة قائد إداري في مدرستھ

  .من خلالھموخرین ناس الآق الوذلك عن طری ،عمالو الأأ للأنشطةال نجاز الفعّ التي تستھدف الإ الشاملةالعملیة  :نھاأبالقیادة  فرعّ وت     
ً  ،ھدافلأا لإنجاز المتاحةویخصصون الموارد  ،داریین ھم الذین یعملون من خلال الناسن الإأومن خلال التعریف نرى ب        وطبقا

ي امل رئیسي فھو ع متاحةالكما ان تخصیص الموارد  ،والرقابة ،والتنظیم والقیادة ،التخطیط :منتضعملیة ت فإنھا للإدارة بقللمفھوم السا
داء الذي تضمن الأتة الرقابة وظیفن إوفي النھایة ف ،ھداف من خلال الناسنجاز الأإكل من التخطیط والتنظیم كما تصبح القیادة ھي  

ً  ،داريفعال والسلوك الإجراء تصحیحات في الأإو أھداف یحقق الأ عمال نجاز الأإدف تستھ المدرسیةالقیادة فان  ما سبقعلى  وتأسیسا
 " :نھاألى ع ةدیثدارة المدرسیة في صورتھا الحوعلیة یمكن تعریف الإ ،مدرسیة بفاعلیة من خلال العاملین بالمدرسة وعن طریقھمال

 ةموعتوصل الى مجسة والللمدر المتاحةمنظومة متكاملة تستھدف القیام بعملیات تخطیط وتسییر وتقویم للموارد للموارد البشریة والمادیة 
  .)11ص، 2010,(زاھر .بفاعلیة المرجوةھداف لى تحقیق الأإؤدي تطبیقھا یتي من القرارات ال

  :عمال الاداریةومن الوظائف والأ
 قرارات ورسمصدار الإوالوسائل عن طریق  تحدید الغایاتوالتي یتم من خلالھا  للإدارةالعملیة الاساسیة  :)Planning(التخطیط 

  .ددةمحنیة مكانات خلال فتره زمھداف والموارد والإساعد على الموازنة بین الأالسیاسات ووضع البرامج والمیزانیات التي ت
لطة تحدید السو ،وتنسیق المجھودات ،وتوزیع المھام وتحدید الواجبات ،وتشمل تقسیم الأعمال إلى مجموعات :(Organizing)التنظیم 

 .الإشراف قوالمسؤولیة، ونطا
م وتوجیھھ سینالمرؤووتختص القیادة بالإشراف على  ،والمواقف ،بین القائد والمرؤوسین وھي عملیة تفاعل :)(Leadershipالقیادة 

  المرجوة.ف ھدایق الأدارة الوقت لتحقإوتنسیق و ،دارة الصراعاتإو ،بفعالیة لأداء والاتصالاتاحتیاجاتھم وتحفیزھم للعمل وإ سةودرا
  .)2012 ,العمایرة( ةالموضوع ةلخطھا انمضتتتھا للمعاییر التي قیاس النتائج للتأكد من مطابق وھي (Controlling)الرقابة 

  الدراسات السابقة
 قد تطرقت الى ،ثانحسب علم الباح ،ھذه الدراساتغالبیة ولكن  ،ليالآستخدامات الحاسب إتناولت العدید من الدراسات موضوع        

  .أخرى تالعمل وموضوعاوأتمتة لتدریب ا في ليالآستخدامات الحاسب إموضوع 
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 قادةلدى  والتقویم) ،الرقابةوالتنظیم، و ،(التخطیطالإداریة لي في الوظائف الآستخدامات الحاسب إالحالیة تتناول ة ن الدراسأ لاّ إ       
  ات إستخدام الحاسب الآلي في العمل الإداري.عوقوالتطرق إلى م ،وكلاء مدارس التعلیم العامو

ً لالآستخدام الحاسب لإلى الكشف عن الفروق في تقویم المعلمین إ ھدفت) حیث 2002 ،(الجندي دراسة قام بھا        ت لعدد الدورا ي وفقا
ً الآستخدام الحاسب لإ الطلبةلى التطرق الى الفروق في تقویم إضافة بالإ ،التدریبیة في مجال الكمبیوتر في ة یرات التدریبلعدد الدو لي وفقا

) 170( الثانویة المدارسمن مائة معلم من معلمي ة الدراسعینة  تكونت ،ختلاف التخصص العلميوإمجال الكمبیوتر والمستوى الدراسي 
كثر في أة ت تدریبیدورا ان المعلمین الذین حضروأ :وتوصلت الدراسة الى نتائج منھا ،ةالمكرم ةالمدارس الثانویة بمكلبة طالب من ط

في المستوى و ،اكثر ةبیالذین حضروا دورات تدری بةكذلك الطل ،الآليدام الحاسب ستخلإھم میجابیة في تقویإكثر أمجال الكمبیوتر كانوا 
  .ليالآستخدام الحاسب لإیجابیة أكثر إوذوي التخصص العلمي كانوا  ،الدراسي الثالث

المدارس الرسمیة  يالأتمتة فستخدام إرف على درجة لى التعّ إحیث ھدفت الدراسة  )2010 ،الزعابيما الدراسھ التي قام بھا (أ       
تكونت و ،)الاستبانة( لدراسةل أداةقام الباحث بتصمیم  ،مارات العربیة المتحدةالإومكتب الشارقة التعلیمي بدولة  ،لمنطقة الفجیرة التعلیمیة

) 95على (سة لدرااعینة إشتملت  .والمواد المدرسیة ،والطالب ،والمعلم ،الادارة المدرسیة :ربعة مجالاتأعلى موزعة فقرة ) 52(من 
ة دارس الرسمیفي الم تةالأتمستخدام إن درجة تقدیر إ :لى جملة من النتائج منھاإوتوصلت  الدراسة  ،والموجھین التربویین ،مدیر ومدیرة

 ةلذات دلا جود فروقووكذلك عدم  ،ةمارات العربیة المتحدة كانت متوسطالإومكتب الشارقة التعلیمي بدولة  ،لمنطقة الفجیرة التعلیمیة
علیمیة في الت ةمنطقوال ،ةوالخبر ،والمركز الوظیفي ،والمؤھل العلمي ،جتماعيالإالنوع  :یرمتغدارة المدرسیة كالإحصائیة في مجال إ

بیة مارات العرلإابدولة  ومكتب الشارقة التعلیمي ،التعلیمیة بمنطقة الفجیرة التعلیمیة ةفي مدراس المنطق الأتمتةستخدام إتقدیر درجة 
  .حدةالمت

ومعوقات  ،مل الاداريلكترونیة في تطویر العالإدارة الإسھام إ) حیث ھدفت الى التعرف على مدى 2006 ،غنیم( ودراسة قام بھا        
ستخدامھ ومعوقات ا لكترونیة في تطویر العمل الاداريالإدارة الإسھام إن حول مدى المدیریوالكشف عن الفروق بین آراء  ،ستخدامھاإ

ً لمت نین م العام للبالتعلی داري والحد من معوقاتھا في مدارسالإعلى مقترحات المدیرین في تطویر العمل  والتعرف ،غیرات الدراسةتبعا
 ،المسحي التحلیلي يفالوصم المنھج واستخد ،من جمیع مراحل التعلیم العام مدیراً  )227(الدراسة من  عینة تكونت ،بالمدینة المنورة

مل الاداري ي تطویر العلكترونیة فالإدارة الإستخدام إكثر معوقات أن أفراد الدراسة أیرى  :ملة من النتائج منھاوتوصلت الدراسة الى ج
 تواجھھیة لكترونالإ دارةالإستخدام إن أویرى المدیریون في جمیع مراحل التعلیم العام  ،قلھا معوقات البرمجیاتوأالمعوقات المادیة 

  .معوقات بدرجة متوسطة
 دارة المدرسیة للحاسوبستخدام أفراد الإإلى تحدید واقع إ) حیث ھدفت الدراسة 2002 ،دالھدھو(ما الدراسة التي قامت بھا أ       

 لىع تعرفالو ،ھدارة المدرسیة لالإفراد أستخدام إثر التدریب على الحاسوب في أ على تعرفالو ،داریةالإفي الممارسات 
حصائیة لإاات الدلالھ والتعرف على الفروق ذ ،داریةالإستخدام الحاسوب في الممارسات إ دارة المدرسیة نحوالإفراد أتجاھات إ

ً أبین  لمستوى او ،الخبرةو ،علیمیةالمنطقة التو ،المرحلھ الدراسیةو ،الوظیفةو ،النوع :لمتغیرات الدراسة فراد عینة الدراسة طبقا
 .بدولة الكویت العام التعلیمفي وكیلة و) وكیل 155( درسة ومدیر ومدیرة م )122ة الدراسة على (عیناشتملت و ،التعلیمي

 :اسةنتائج الدر برزأومن  ،مقیاس الاتجاھاتو ،التدریبو ،ستخدام الحاسوبإواقع  :الدراسھ على ثلاثة محاور أداةشتملت إ
د كافیة من عداأشراء لانیات م توفر المیزدوع ،ورة مناسبةبص داریةالإدارة المدرسیة الحاسوب في ممارساتھم الإفراد أیستخدم 

توجد  لاو ،المدرسیة دارةالإفراد أالتي تواجة  ھم المعوقاتأوالعالمیة من  ،نترنت المحلیةالإوعدم توافر شبكات  ،الحواسیب
بقاً طستخدامھ إ ستخدام الحاسوب والمعوقات التي تواجھھم فيإة الدراسة حول عینستجابات إحصائیة بین إفروق ذات دلالة 

  .یرات الدراسةلمتغ
ستخدام لإ ةلى تحدید المستوى المھاري للمھارات المختلفة اللازمإھدفت  ),Chang 1990بینما دراسة تشانج (       

مدارس الثانویة التي ستبانة على مدراء الإ) 272تم توزیع ( ،الحاسوب من قبل مدراء المدارس في ولایة كالیفورنیا الجنوبیة
 ولكن ،ت الحاسوبفتقار مدراء المدارس الى جمیع مھاراإوقد بینت الدراسة  ،سنة) 12-9(مابین  تتراوح خبراتھم الوظیفیة

 ،التعلیمي ن المستوىأالباحث وأظھر ستخدام معالجة المشكلات إجیدة في مھارات  خبرةكان نصف عدد المدراء یمتلكون 
   .اسوبتخدام الحسإفي  المدرسة لمدیرستوى المھاري والاقتصادیة ذات علاقة مؤثرة على الم ،الحالة الاجتماعیةو ،العمرو

حاسوب كتشاف مدى معرفة بعض مدراء المدارس الثانویة بالإلى ھدفت إ) والتي White, 1995دراسة وایت (       
% 62النتائج ان  ظھرتوأ ،ةمدیر مدرسة ثانوی )15(الدراسة من  عینةتكونت  .داریة في كنداالإعمال الأفي  لھ واستخدامھم

  .دارة المدرسة تستخدم برامج شؤون الموظفینإ الإداریة وأنعمال الأمن المدیرین یستخدمون الحاسوب في 
انویة والمدارس بتدائیة والثالإنطباعات مدیري المدارس وإراء  آ) حیث ھدفت الى مقارنة Liu, 2002( دراسة لي         

ر مدی )137(نة من تم تطبیق الدراسة على عی ،دارة المدرسیةالإي في لالآستخدام الحاسب إحول  Taiwanالصناعیة في تایون 
 ي المدارسفداریین الإ یوجد فروق بین لا :لیھا الدراسةإھم النتائج التي توصلت أومن   ،)تایون(بتدائیة وثانویة في إمدرسة 

 ةغرافیمویلدان البیانات أظھرت النتائج وأا كم ،داريالإلى في العمل الآستخدام الحاسب إوالثانویة والصناعیة حول  ،بتدائیةالإ
ستخدام إ اریین حولالاد آراءحول  فروقبالحاسوب وجود  والدرایة ،الخبرةو ،المستوى التعلیميو ،العمر  :العینةفراد أبین 

  .دارة المدرسیةالإلي في الآالحاسب 
  مشكلة الدراسة
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 ةوالمتمثللحدیثة وظھرت التقنیات ا ،ولوجیةالمستحدثات التكن وسریعة في ،خیرة طفرة ھائلةالألقد شھدت السنوات        
 ،وغیرھا داریةالإ عمالوالأ ،والتعلم عن بعد ،ستخدامھ في میدان التعلیم في شتى المجالات كالتعلیمإوتم  ،ليالآبالحاسب 

ً أ في الوقت الراھن دوراً  الآليالحاسب  لعبوی ً  ساسیا   .لاداریةتعلیمیة واتھا الجمیع مجالا في تطویر العملیة التعلیمیة في ومھما
 م ملاحظة توافرفقد ت ،السریع في جمیع مجالات الحیاة المختلفة يالتكنولوجوالتطور  ،نفجار المعرفيللإ  ونظراً       

 إلاّ  ،لسریعاوالتقدم  یجابي في مواكبة ھذا التطوروإساسي وألي في جمیع مدارس التعلیم العام لما لھ من دور مھم الآالحاسب 
ً  ,من توافرهعدم استخدام الحاسب الالي الاستخدام الامثل بالرغم نھ تم ملاحظة أ  دلقائلنسبة داء بالأاعلى  وھذا ینعكس سلبا

لبیانات اوتخزین  ،وتنظیم العمل ،ھمیة كبیرة في توفیر الوقت والجھدألي من الآستخدام الحاسب لإولما  ،المدرسة
 ،ھونھاات التي یواجالمدارس والمعوققادة لي من قبل الآستخدام الحاسب إللتعرف على درجة فلقد سعى الباحثان  ،جاعھاوإستر

   :سئلة التالیةالأجابة عن الإوتكمن مشكلة الدراسة في 
 قادة) لدى التقویمو ،والرقابة ،والتنظیم ،ما درجة إستخدام الحاسب الآلي في الوظائف الإداریة (التخطیط الأول /السؤال 
  ؟ارس التعلیم العام بمحافظة شرورةوالوكلاء في مد المدارس

ام لتعلیم العاارس مد والوكلاء في قادة المدارسما معوقات إستخدام الحاسب الآلي في الوظائف الإداریة لدى السؤال الثاني / 
  ؟بمحافظة شرورة
والوكلاء حول  ارسقادة المدین آراء ب) α = 0.05(ك فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة لھل ھناالشؤال الثالث / 

 ،درسیةلإدارة المفي ا والخبرة ،إستخدام الحاسب الآلي في الوظائف الإداریة تبعاً لمتغیرات الدراسة: الجنس، والمؤھل العلمي
  والتخصص؟

  ھداف الدراسةأ
  :یلي التعرف على ما الدراسة الىتھدف ھذه       

 مدارسقادة الة نظر من وجھ والتقویم) ،الرقابةو ،التنظیمو ،(التخطیطائف الإداریة الوظ فيلي الآستخدام الحاسب إدرجة  /1
  .والوكلاء في مدارس التعلیم العام بمحافظة شرورة

م لتعلم العاا مدارسوالوكلاء في  قادة المدارسمن وجھة نظر  الوظائف الإداریةلي في الآستخدام الحاسب إمعوقات  /2
  .بمحافظة شرورة

والوكلاء  لمدارسقادة اراء آفي ) α = 0.05( حصائیة عند مستوى الدلالةإذات دلالة  قروففیما إذا كان ھناك  فعّرالت /3
مل ة في العوالخبر ،والمؤھل العلمي ،الجنس :لمتغیرات داریة وفقاً الإالوظائف  في ليالآستخدام الحاسب إحول درجة 

  .والتخصص ،الاداري
  أھمیة الدراسة

  :ر التالیةالأموسة من خلال تكمن أھمیة الدرا
  .المدرسیة القیادةلي في الآستخدام الحاسب إھمیة أالتأكید على  -
   .المدارس قادةداریة لدى الإلي في الوظائف الآستخدامات الحاسب إھم نتائج الدراسة في توضیح ست قد -
اریة الإدعملیة لي لتطویر الالآالحاسب  ستخدامإالمدارس والوكلاء في  قادةاً في تشجیع حافزقد تشكل نتائج الدراسة  -

  .التربویة
مجالات لي والآھمیة الحاسب أعلى  للتعرف آخرونھا باحثون من ینطلقن تكون قاعدة أقد تساعد ھذه الدراسة في  -
   .داریةالإعمال الأھ في اتستخدامإ
دة وحو ،لتعلیماوكلاء المدارس لإدارة و قادةلي من قبل الآستخدام الحاسب إظھار درجة إقد تساھم نتائج الدراسة في  -

    .وكذلك معوقات إستخدام الحاسب الآلي في العمل الإداري ،التربوي شرافالإ
  مصطلحات الدراسة

ھاز وھي ج ،ادلم المتبوالفھ ،والتعاون ،كثر من فرد بطریقة المشاركةأمن العملیات التي یقوم بھا مجموعة  :الادارة المدرسیة
 ،ریري(ح .داریةوالإفي النواحي الفنیة  یعملأي كل من  ،داریینوالإ ،والمعلمین ،ومن الوكلاء ،درسةالم قائدیتألف من 

2000.(  
  .ریینالإداو الوكلاءو قائد المدرسةالمدرسة ویتألف من  بقیادةفریق عمل یقوم  أنھا:فھا الباحثان على ویعرّ 

ً وإ ،وتخزینھا ،ستقبال البیاناتإلكتروني قادر على إجھاز  :ليالآالحاسب  ة یوالمنطق ،ةیات الحسابیجراء العملوإ ،سترجاعھا آلیا
ت ر والتعلیماوامالأمن  تباع مجموعھ تفصیلیةبإوذلك  ،النتائج إستخلاصوتتم معالجة البیانات بھدف  ،)معالجة البیانات(علیھا 

  ).2000 (طلبة, .اللغة البرمجیةفھي مكتوبة بلغة خاصة تسمى 
 ،فنیةوال ،داریةوالا ،والتعلیمیة ،وھو المشرف على جمیع شؤونھا التربویة ،مدرستھول في الأمسؤول ھو ال :المدرسة قائد

  .)2006 ,المعارفوزارة الحسنة للزملاء اداء وسلوكاً ( ةویعد القدو ،والاجتماعیة
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 ,ل(الحقی .ھلیمن الأالساعد  والمدرسة أو تأخره وھ قائدالمدرسة في حالة غیاب  قیادةھو المسؤول عن  :وكیل المدرسة
1999(.  

  حدود الدراسة
 :حدود المكانیةال .ھـ1440-1439ول من العام الجامعي الأالدراسة خلال الفصل الدراسي  ھذهجراء إتم  :الحدود الزمانیة

ً ناثإو ،والوكلاء ذكوراً  قادة المدارسرت ھذه الدراسة على قتصإ   .ننجرا ،ورةالتعلیم العام بمحافظة شر في مدارس ا
  وإجراءاتھامنھجیة الدراسة 

وضوع بم متعلقالنظري الدب الأالدراسة المنھج الوصفي التحلیلي من خلال التطرق الى  في ھذهستخدم الباحثان إ       
 ،یل علیھااء التعدوإجر ،وعرضھا على مجموعة من المحكمین ،لدراسةلداة أوالدراسات السابقھ ذات العلاقة وتطویر  ،سةراالد

ً  ،وجمعھا ،وتوزیعھا على أفراد عینة الدراسة ،وثباتھا ،ن صدقھاوالتأكد م ائج تخراج النتوإس ،اوتحلیلھ ،ومعالجتھا إحصائیا
  .تفسیرھا

  عینة الدراسة
ً  ذكوراً ( قائداً  )32( منھم ،والوكلاء قادة المدارس) من 66شتملت عینة الدراسة على (إ          ،ذكوراً  (وكیلاً  )34و ( )واناثا

ً وإ   .ـھ1440 /1439للعام الجامعي  مجتمع الدراسةختیارھم بطریقة عشوائیة من إتم  )ناثا
  داة الدراسةأ

لي الآب ستخدام الحاسبإقة والدراسات السابقة المتعل ،دب التربويالأعتماد على بالإداة للدراسة أ صمیمقام الباحثان بت        
 الإستبانةنت تكو, )2006، غنیم(ودراسة  ،)2002 ,اسة (الجنديدر )،2002 ,ومنھا دراسة (الھدھود،داریةالإفي الوظائف 

 ،داريالإمل والخبرة في الع ،والتخصص ،الجنس :شتمل علىویبالبیانات الشخصیة  متعلقالجزء الاول  :جزاءأمن ثلاثة 
ربعة أداریة ضمن لإاف لي في الوظائالآستخدام الحاسب بإ) فقرة متعلقة 46شتمل على (إبینما الجزء الثاني  ،والمؤھل العلمي

والوكلاء حول  القادةاء بآر) فقرة متعلقة 14( شتمل الجزء الثالث علىإفیما  ،التقویمو ،الرقابةو ،التنظیمو ،التخطیط :مجالات
  .داریةالإلي في الوظائف الآستخدام الحاسب إالمعوقات التي تواجھھم في 

  داةالأصدق 
عضاء أمحكمین من من ال ةولیة على مجموعالأبصورتھا  الإستبانةالباحثان بعرض قام  ،داة الدراسةأللتحقق من صدق        

قرات فجل التحقق من صدق أمحكمین من  )4( وعددھم ھیئة التدریس في كلیة العلوم والاداب بشرورة/جامعة نجران
  .تحكیمعضاء لجنة الأخذ بمقترحات الأحیث تم  ،ضمنھ وضعتللمجال الذي  اوملاءمتھومدى  ،ستبانةالإ

  )1جدول (
   متغیرات الدراسةحسب  التكرارات والنسب المئویة

   الدراسة: اةثبات أد
 حسب) 6یة من خارج عینة الدراسة عددھا (على عینة استطلاع تم حساب الاتساق الداخلي ،اةدالأللتأكد من ثبات   

معادلة 

 واعتبرت ھذه النسب مناسبة لغایات ھذه الدراسة.، والجدول أدناه یبین ھذه المعاملات ،كرونباخ ألفا
 
  

 النسبة  التكرار الفئات الفئات
 الجنس

  
  63.6 42 ذكر
 36.4 24 انثى

 الوظیفة
  

 51.5 34 وكیل
 48.5 32 مدیر

 48.5 32 علمي التخصص
 51.5 34 إنساني

 المؤھل العلمي
  

 56.1 37 بكالوریوس
 43.9 29 دراسات علیا

 الخبرة
  

 68.2 45 فما دون 5
 31.8 21 سنوات 5أكثر من 

 100 66 المجموع  
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  )2جدول (
  الفا  معامل الاتساق الداخلي كرونباخ

  الاتساق الداخلي  المجالات

 0.72 التخطیط

  0.71 التنظیم

 0.80 الرقابة

 0.83 التقویم

 0.90 الاستخدام ككل

  0.72 المعوقات
  

  الأسالیبُ الإِحصائیَِّةُ:

تخدام لمناسبة باسیب الإحصائیة اف الدراسة وتحلیل البیانات التي تم جمعھا، فقََد تم استخدام العدید من الأساللتحقیق أھدا         
  ) حیث تم استخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة:SPSSبرنامج (

  حساب التكرارات لِوَصفِ استجابات العینة. 1-

بارات عمین على فقرات و المجالات لترتیب درجة استجابات المعلحساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لل 2-
  الاستبانة. 

  مَعاَمِلُ ثبَات الفا كرونباخ لحساب ثبات أداة الدراسة. 3-

  )س والتخصص والمؤھل العلمي والخبرةالجنالمتغیرات( أثرتحدید لالرباعي المتعدد  تحلیل التباین -4

، 2، 3، 4,5مُ (ا الأرَقَاابلِھَُ ) تقَُ , كبیرة جداً , متوسطة, كبیرةقلیلة , قلیلة جداً یلي: ( اكم خماسيحددت الاستجابات وفق التدرج ال
1.(  

  .0.80=  5÷  4وَحَیثُ إنَِّ طُولَ الفتَرةِ المستخَدمَةِ = 

حِ كما في جَدولِ( طِ المُرَجَّ   ):3وَعلیَھِ یتَِمُّ حِسَابُ المتوََسِّ

  

  

 

 

 

  

  



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 
 March 2020 Vol. 31 No. (1)                      جامعة بغداد                                                                                    -مجلة كلیة التربیة للبنات  

 

 26

  )3جَدول(

طاتِ الحِسَابیَِّةِ    توَزِیعُ المُتوَسِّ

  

  

  

  

  

  

  

  

  رض نتائج الدراسة ومناقشتھا وتفسیرھا:ع

  

 قادة) لدى لتقویموا ،والرقابة ،والتنظیم ،لحاسب الآلي في الوظائف الإداریة (التخطیطدرجة إستخدام ا الأول: ماالسؤال 
  ؟ظة شرورةوالوكلاء في مدارس التعلیم العام بمحاف المدارس

 استخدام الحاسب، والجدول لدرجةللإجابة عن ھذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة   
  یوضح ذلك. 4رقم 

ي المرتبة الأولى ف)، حیث جاء مجال الرقابة 4.04-3.48) أن المتوسطات الحسابیة قد تراوحت مابین (4یبین الجدول (      
)، وبلغ المتوسط 3.48)، بینما جاء مجال التقویم في المرتبة الأخیرة وبمتوسط حسابي بلغ (4.04بأعلى متوسط حسابي بلغ (

  درجة كبیرة على جمیع المجلات.وب )،3.74الحسابي للاستخدام ككل (
  

  )4جدول (
  سابیةمرتبة تنازلیاً حسب المتوسطات الح درجة استخدام الحاسبلالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة 

المتوسط   المجال  الرقم  الرتبة
  الحسابي

الانحراف 
  الدرجة  المعیاري

  كبیرة  0.449  4.04 الرقابة  3  1

 كبیرة  0.235  3.85 التخطیط  1  2

 كبیرة  0.451  3.49 التنظیم  2  3

  كبیرة  0.249  3.48 التقویم  4  4

  كبیرة 0.257 3.74 الاستخدام ككل    

    
راسة ت الدمجالا فقراتوقد تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لتقدیرات أفراد عینة الدراسة على 

  :5جدول رقم  كما في ،مجتمعة

طُ المُرَ  حُ المُتوَسِّ  المُستوَى جَّ

ً  قلیلة فأقل 1.79 جدا  

 قلیلة 2.59إلى  1.80من 

 متوسطة 3.39إلى  2.60من 

 كبیرة 4.19إلى  3.40من  

 جداً  كبیرة  5 إلى 4.20 من
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مجالات لف الاداریة وسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لفقرات استخدام الحاسب الالي في الوظائ) المت5یبین الجدول (
) التي 4.77لغ () على أعلى متوسط حسابي ب1. حیث جاءت الفقرة رقم (موالرقابھ، والتقویالدراسة: التخطیط، والتنظیم، 

ً للخطة الدراسیة "، تلتھا فتنص على" یساعدني الحاسب الآلي في إعداد الجدول المدرسي   بة الثانیةي المرتواعتماده وفقا
كل لمھام الموكلة ل) والتي تنصان على:" یساعدني الحاسب الآلي في وضع جداول زمنیة في ا30) والفقرة رقم (5الفقرة رقم (

ر العمل " عن سی بشكل دوريمعلم وإدراي في المدرسة "، و " یساعدني الحاسب الآلي في إعداد التقاریر الإداریة والفنیة 
اسب الآلي في تقسیم ) والتي تنص على: " یساعدني الح15)، تلتھا في المرتبة الثالثة الفقرة رقم (4.64بمتوسط حسابي بلغ (

) والتي 38قم()، بینما جاءت الفقرة ر4.62الأعمال والمسؤولیات وتوزیع الإختصاصات في المدرسة " بمتوسط حسابي بلغ(
 )،1.61لغ (متدن ب یساعدني الحاسب الآلي في تقویم الامتحانات المدرسیة ومعالجتھا حاسوبیاً " بمتوسط حسابيتنص على: " 
لتي تعیق )، والتي تنص على: " یساعدني الحاسب الآلي في وضع خطط لمعالجة المشكلات والصعوبات ا6والفقرة رقم (

  ).1.71العمل "  بمتوسط حسابي بلغ (
  

  )5جدول (
  ت الحسابیة والانحرافات المعیاریةالمتوسطا

المتوسط   الفقرات  الرقم
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الاستخدام

  كبیرة جداً   0.422  4.77 إعداد الجدول المدرسي واعتماده وفقا للخطة الدراسیة.  1

 عقد اجتماعات دوریة للتباحث في الأمور المتعلقة بأعمال  2
 المدرسة.

 كبیرة  0.721  4.18

 كبیرة  0.591  4.33 السنویة للمدرسة. –إعداد الخطة الفصلیة   3

وضع خطة لتدعیم صلات المدرسة بالمجتمع المحلي   4
 للمدرسة.

 كبیرة  0.802  4.18

وضع جداول زمنیة للمھام الموكلة لكل معلم وإداري في   5
 المدرسة.

 كبیرة جداً   0.671  4.64

التي تعیق عدم وضع خطط لمعالجة المشكلات والصعوبات   6
 العمل.

 جداً  ةقلیل  0.791  1.67

إعداد خطط علاجیة للطلبة المتخلفین دراسیا ورعایة   7
 المتفوقین.

 كبیرة  0.636  4.32

تخطیط لدورات تدریبیة تساعد على النمو المھني لمعلمي   8
 المدرسة وإداریھا 

 كبیرة جداً   0.561  4.47

 ةقلیل  0.762  1.86 وضع خطة  تطویریة ورقیة للارتقاء بالمدرسة.  9

 كبیرة  0.775  4.12 تحدید الأھداف المستقبلیة وتصنیفھا حسب أولویاتھا.  10

إعداد خطط لمشروعات النشاط المدرسي على مستوى   11
 الفصول ومستوى المدارس.

 كبیرة جداً   0.701  4.41

استخدم التقنیات الحدیثة في التخطیط لأعمال المدرسة   12
 المتنوعة.

 جداً  كبیرة  0.558  4.44

 ةقلیل  1.106  2.29 .استخدام خطط وتعلیمات شفویة لشؤون العاملین في المدرسة  13

تجنب استخدام الحاسب في وضع خطط عملیة واضحة لاتخاذ   14
 القرارات في المدرسة.

 كبیرة  0.949  4.15

تقسیم الأعمال والمسؤولیات وتوزیع الاختصاصات في   15
 المدرسة.

 داً كبیرة ج  0.548  4.62
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المتوسط   الفقرات  الرقم
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الاستخدام

تصمیم النماذج والسجلات لتنفیذ وتنظیم مھام العمل في   16
 المدرسة.

 كبیرة جداً   0.502  4.45

 كبیرة جداً   0.661  4.45 .وضع التعلیمات الداخلیة لتنظیم سیر العمل داخل المدرسة  17

 تنظیم الندوات والمحاضرات والمشاركة فیھا داخل المدرسة  18
 وخارجھا.

 كبیرة  0.900  3.92

 ةقلیل  1.272  2.17 ا..تنظیم سجلات وملفات العاملین والطلاب في المدرسة یدوی  19

 تكرار تنظیم الجدول الدراسي ( الحصص الدراسیة، التوقیت  20
 الزمني للیوم الدراسي) حسب الجدول السابق.

 كبیرة جداً   0.634  4.42

اري لإدتحدید الإجراءات العملیة لتنفیذ مھام العمل التنظیمي ا  21
 في المدرسة.

 كبیرة  0.668  4.35

 ةقلیل  1.392  1.97 تنظیم قبول التلامیذ الجدد وتسجیلھم یدویا.  22

توزیع المناوبة وتربیة الصفوف على المعلمین وتحدید   23
 واجباتھم شفویا.

 ةقلیل  1.216  2.24

 ةقلیل  1.370  2.30 تنظیم الامتحانات المدرسیة وإدارتھا ونتائجھا یدویا.  24

 كبیرة  0.802  4.18 ع برنامج رقابي دوري وتنفیذه على مراحل محددةوض  25

 كبیرة  0.718  4.29 .متابعة سجل العلامات الشھریة لجمیع المعلمین الكترونیا  26

 كبیرة  0.831  4.05 متابعة سیر التدریس وفق برنامج الدروس الیومي.  27

ة ریدااسترجاع المعلومات المطلوبة بسرعة لتنفیذ الرقابة الإ  28
 على العمل داخل المدرسة

 كبیرة جداً   0.502  4.45

إعداد التقاریر الخاصة بالمشكلات التي تواجھ العمل   29
 المدرسي

 كبیرة جداً   0.561  4.52

 كبیرة جداً   0.485  4.64 ملإعداد التقاریر الإداریة والفنیة بشكل دوري عن سیر الع  30

جاز الإعمال في رصد تقاریر لزیارات تفتیشیة وتقییم ان  31
 المدرسة

 ةقلیل  0.626  1.91

 میعاستخدام وسائل رقابیة تمتاز بالسھولة والوضوح ویعیھا ج  32
 العاملین في المدرسة

 كبیرة  0.766  4.24

 كبیرة  1.006  3.94 متابعة سیر فرق العمل واللجان المختلفة وما تم انجازه  33

ت اذ الإجراءامتابعة المشكلات والمخالفات الانضباطیة واتخ  34
 اللازمة لحلھا

 كبیرة  0.841  4.03

التأكد من مدى التزام العاملین في المدرسة بالقوانین   35
 والقرارات والتعلیمات

 كبیرة  0. 847  4.08

 كبیرة  0.863  4.20 نینقواالتأكد من الالتزام بالمصروفات المالیة وفقا للخطط وال  36

 كبیرة  0.769  4.15 یاتھم برصدھا الیا.تقویم مشكلات الطلبة الدراسیة وسلوك  37

 ةقلیل  0.605  1.61 یا.تجنب تقویم نتائج الامتحانات المدرسیة ومعالجتھا حاسوب  38
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المتوسط   الفقرات  الرقم
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الاستخدام

 كبیرة جداً   0.556  4.58 تصمیم جداول تقویمیة الكترونیة  مناسبة.  39

 كبیرة  0.751  3.92 وضع برامج علاجیة للمتعثرین دراسیا.  40

ي ارات واستخدام الأسالیب الإحصائیة فتفسیر نتائج الاختب  41
 ذلك.

 كبیرة  0.795  4.21

 ةقلیل  0.759  1.91 استخدام نماذج استمارات قدیمة  لتقویم المعلمین.  42

 كبیرة  0.719  4.23 سة.تصمیم الأدوات المناسبة لتقدیر أداء العاملین في المدر  43

 ةقلیل  0.763  1.82 .تحدید  السجلات والوثائق الورقیة  المتصلة بالتقویم  44

 كبیرة  0.812  3.95 تصنیف الطلاب في ضوء تفسیر نتائج الاختبارات إلى فئات.  45

 كبیرة جداً  0.636 4.44 سة.تقویم أداء جمیع العاملین (معلمین وإداریین ) في المدر  46

         
ام لتعلیم العمدارس ا والوكلاء في دة المدارسقاما معوقات إستخدام الحاسب الآلي في الوظائف الإداریة لدى  :السؤال الثاني

  بمحافظة شرورة ؟
 ،معوقات استخدام الحاسب الآليللإجابة عن ھذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ل  
  یوضح ذلك. ) 6( والجدول 

 داریة منالوظائف الا ات إستخدام الحاسب الآلي في) المتوسطات الحسابیة والإنحرافات المعیاریة لفقرات معوق6یبین الجدول (
على "الحاجة  )، التي تنص4.64) على أعلى متوسط حسابي بلغ (47وجھة نظر المدیرین والوكلاء، حیث جاءت الفقرة رقم (

مستوى الإلمام :" تدني ) والتي تنص على49إلى التدریب على إستخدام الحاسب الآلي "، تلتھا في المرتبة الثانیة الفقرة رقم (
نص على:" تعطل الأجھزة ) والتي ت57)، تلتھا في المرتبة الثالثة الفقرة رقم (4.55باللغة الانجلیزیة "، بمتوسط حسابي بلغ (

)، والتي تنص على: 51)، بینما جاءت الفقرة رقم (4.32وقلة أعمال الصیانة الدوریة بالسرعة الكافیة " وبمتوسط حسابي بلغ (
) والتي 56( )، والفقرة رقم1.82المتخصصین في علوم الحاسب في المدرسة "  بمتوسط حسابي  متدن بلغ ( " توفر أعداد

لفقرة ا)،  تلتھا 1.89تنص على: "ربط التطبیقات الحاسوبیة بنظام شبكات خارجیة متطور (الانترنت) "،  بمتوسط حسابي بلغ (
ثر من اخلیة تتیح لأك" إرتباط التطبیقات الحاسوبیة الحالیة بشبكة د ) والتي تنص على:2.21)، وبمتوسط حسابي بلغ (58رقم (

  مستخدم إدخال البیانات في وقت واحد ".
  )6جدول (

  سطات مرتبة تنازلیاً حسب المتو معوقات استخدام الحاسب الآليلالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة 

المتوسط   الفقرات  الرقم
  الحسابي

الانحراف 
  ريالمعیا

درجة 
  المعوقات

  كبیرة جداً   0.485  4.64 الحاجة إلى التدریب على استخدام الحاسب الآلي.  47

  كبیرة  1.455  3.77 ضعف الإمكانات المادیة المتوفرة في المدرسة.  48

  كبیرة جداً   0.560  4.55 تدني مستوى الإلمام باللغة الانجلیزیة.  49

  كبیرة  1.036  3.82 لبرید الصوتي والانترنت.عدم توفر خدمات البرید الالیكتروني وا  50

  قلیلة  1.162  1.82 توفر أعداد المتخصصین في علوم الحاسب في المدرسة.  51

  متوسطة  1.388  3.17 عدم صلاحیة المبنى المدرسي لاستخدام تكنولوجیا المعلومات.  52
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المتوسط   الفقرات  الرقم
  الحسابي

الانحراف 
  ريالمعیا

درجة 
  المعوقات

  رةكبی  1.350  3.53 قلة البرامج الحاسوبیة التي تغطي الأعمال الإداریة.  53

  كبیرة  1.180  4.15 قلة تجھیز المدرسة والفصول بالأجھزة التكنولوجیة الحدیثة  54

  كبیرة  1.410  3.64 .عدم توفر أنظمة حمایة وأمان مناسبة للمعلومات والبیانات الإداریة  55

  قلیلة  1.125  1.89 ربط التطبیقات الحاسوبیة بنظام شبكات خارجیة متطور (الانترنت ).  56

  كبیرة  1.040  4.32 الأجھزة وقلة أعمال الصیانة الدوریة بالسرعة الكافیة.تعطل   57

م ستخدمارتباط التطبیقات الحاسوبیة الحالیة بشبكة داخلیة تتیح لأكثر من   58
 إدخال البیانات في وقت واحد.

  قلیلة  1.398  2.21

سیة  درلماتحتاج التطبیقات الحاسوبیة إلى التطویر لتتناسب متطلبات الإدارة   59
 الحالیة.

  كبیرة  1.214  3.82

جات حتیاعدم قابلیة التطبیقات الحاسوبیة الحالیة للتعدیل بما یتوافق مع ا  60
 الإدارة. المدرسیة.

  كبیرة  1.123  3.70

  كبیرة  0.472 3.50 المعوقات  

        
الوكلاء حول و قادة المدارسراء بین آ) α = 0.05(توجد فروق ذات دلالة احصائیة عند مستوى الدلالة ھل  : "3السؤال 

  "؟المدرسیة، التخصص القیادةتعزى لمتغیرات الجنس والمؤھل العلمي والخبرة في  الحاسبدرجة استخدام 
حسب متغیرات الجنس والمؤھل  للإجابة عن ھذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة  

  یوضح ذلك. 7رقم والجدول ، یة، والتخصصالعلمي والخبرة في الإدارة المدرس
 س والمؤھلتغیرات الجن) تبایناً ظاھریاً في المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة بسبب اختلاف فئات م7الجدول (یبین 

  المدرسیة، والتخصص. القیادةالعلمي والخبرة في 
  

  )7جدول (
ة، لمدرسیرات الجنس والمؤھل العلمي والخبرة في الإدارة احسب متغی المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة

  والتخصص

الاستخدام  التقویم الرقابة التنظیم التخطیط    
 ككل

 الجنس
  3.75  3.48  4.07  3.47  3.88  س ذكر

  0.287  0.278  0.482  0.451  0.249 ع   

 انثى 
  

  3.72  3.48  3.99  3.53  3.79  س

  0.198  0.195  0.391  0.459  0.200  ع 

  3.77  3.49  4.08  3.49  3.91  س علمي التخصص

  0.265  0.247  0.407  0.434  0.195  ع   

 إنساني 
  

  3.71  3.48  4.01  3.49  3.79  س

  0.250  0.255  0.489  473.  0.256 ع 
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الاستخدام  التقویم الرقابة التنظیم التخطیط    
 ككل

المؤھل 
 العلمي

  3.83  3.54  4.14  3.67  3.91  س بكالوریوس

  0.247  0.237  0.473  0.530  0.186 ع 

  3.62  3.41  3.92  3.26  3.77  س  دراسات علیا 

  0.219  0.252  0.391  0.118  0.270 ع 

  3.78  3.52  4.10  3.52  3.87  س فما دون 5 الخبرة

  0.254  0.242  0.422  0.506  0.260 ع   

 5أكثر من  
  سنوات

  3.66  3.40  3.92  3.42  3.79  س

 0.251  0.248  0.492  0.302 0.162 ع 

  اريس= المتوسط الحسابي    ع=الانحراف المعی
  

    
ولبیان دلالة الفروق الإحصائیة بین المتوسطات الحسابیة تم استخدام تحلیل التباین الرباعي المتعدد على المجالات   

  ).8) وتحلیل التباین الرباعي للأداة ككل جدول (7جدول (
  ) الآتي:8(یتبین من الجدول 

  المجالات.في جمیع  الجنسلأثر  تعزى) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عدم  -
  جمیع المجالات. فيالتخصص تعزى لأثر ) α = 0.05( إحصائیةوجود فروق ذات دلالة عدم  -
ءت الفروق وجامجالي التخطیط والتنظیم،  فيالمؤھل العلمي تعزى لأثر ) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة  -

  اقي المجالات.لصالح بكالوریوس، بینما لم تظھر فروق دالة إحصائیا في ب
  جمیع المجالات. فيالخبرة تعزى لأثر ) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عدم  -
  
  

  )8جدول (
  س والتخصص والمؤھل العلمي والخبرةالجن لأثرالرباعي المتعدد  تحلیل التباین

مجموع  المجالات  مصدر التباین
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 الدلالة قیمة ف المربعات

  الإحصائیة
  0.706  0.143  007.  1  0.007 التخطیط  الجنس 

  0.132  2.327  386.  1  0.386  التنظیم 0.083ھوتلنج=

  0.945  0.005  001.  1  0.001  الرقابة 0.320ح=

  0.606  0.269  016.  1  0.016  التقویم 

  0.065  3.542  0.174  1  0.174  التخطیط التخصص

  0.601  0.276  0.046  1  0.046 التنظیم  0.083ھوتلنج=

  0.610  0.262  0.052  1  0.052  الرقابة 0.318ح=
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مجموع  المجالات  مصدر التباین
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 الدلالة قیمة ف المربعات

  الإحصائیة
  0.814  0.056  0.003  1  0.003  التقویم  

  0.036  4.579  0.225  1  0.225  التخطیط المؤھل العلمي

  0.000  17.561  2.912  1  2.912 التنظیم 0.347ھوتلنج=

  0.094  2.888  0.568  1  0.568 الرقابة 0.001ح=

  0.085  3.071  0.182  1  0.182 التقویم  

  0.419  0.663  0.033  1  0.033  التخطیط الخبرة

  0.911  0.013  0.002  1  0.002  التنظیم  0.045ھوتلنج=

  0.280  1.187  0.234  1  0.234  الرقابة  0.627ح=

  0.115  2.555  0.152  1  0.152 التقویم  

      0.049  61  2.998 التخطیط الخطأ

      0.166  61  10.114 التنظیم 

      0.197  61  12.006 الرقابة 

      0.059  61  3.624 التقویم 

        65  3.588 التخطیط الكلي

        65  13.215 التنظیم 

        65  13.114 الرقابة 

        65  4.038 التقویم 

    
  ) الآتي:9یتبین من الجدول (

ائیة بلغت حصوبدلالة ا 0.298الجنس، حیث بلغت قیمة ف تعزى لأثر ) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عدم  -
0.587.  

حصائیة وبدلالة ا 1.081التخصص، حیث بلغت قیمة ف تعزى لأثر ) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عدم  -
  .0.303بلغت 

لة احصائیة وبدلا 11.638المؤھل العلمي، حیث بلغت قیمة ف تعزى لأثر ) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة  -
  لفروق لصالح بكالوریوس.. وجاءت ا0.001بلغت 

حصائیة بلغت وبدلالة ا 1.365الخبرة، حیث بلغت قیمة ف تعزى لأثر ) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عدم  -
0.247. 
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  )9جدول (
  س والتخصص والمؤھل العلمي والخبرةالجن لأثرالرباعي  تحلیل التباین

مجموع   مصدر التباین
وسط مت  درجات الحریة  المربعات

الدلالة   قیمة ف  المربعات
  الإحصائیة

  0.587 298.  0.017  1  0.017 الجنس

  0.303  1.081  0.060  1  0.060 التخصص

  0.001  11.638  0.648  1  0.648 المؤھل العلمي

  0.247  1.365  0.076  1  0.076 الخبرة

      0.056  61  3.396 الخطأ

       65  4.293       الكلي

    
  

  مناقشة النتائج

  .ناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الاولم :أولاً 
لاء والوك دارسدة المقاوالتقویم) لدى  ،والرقابة ،والتنظیم ،ما درجة إستخدام الحاسب الآلي في الوظائف الإداریة (التخطیط

  في مدارس التعلیم العام بمحافظة شرورة؟
ة على جمیع وبدرجة كبیر ,)4.04_ 3.48بین ( ظھرت نتائج الدراسة أن المتوسطات الحسابیة قد تراوحت مالقد أ       

یساعد لحاسب الآلي والذي یشیر إلى أن ا ،)4.04وبمتوسط حسابي بلغ ( ،حیث جاء مجال الرقابة  بالمرتبة الأولىالمجالات, 
 تصد الزیاراور ،دوري ، والفنیة بشكلمعلمین وإعداد التقاریر الإداریةوالوكلاء في متابعة سجل العلامات الشھریة لل القادة

ذلك ،  وكلیوميدروس اتدریس وفق  برنامج الومتابعة سیر ال ،، وإستخدام وسائل رقابیة لجمیع العاملین في المدرسةالتفتیشیة
والوكلاء  ةالقادن ، وھذا یفسر بأالإداریة على العمل داخل المدرسةة إسترجاع المعلومات المطلوبة  بسرعة لتنفیذ الرقاب

  .عملعن سیر ال ل دوريلي بدرجة عالیة في مجال الرقابة الدوریة وإعداد التقاریر الإداریة والفنیة بشكیستخدمون الحاسب الا
الحاسب الآلي لدى  والذي یشیر الى تدني في إستخدام ،)3.48بینما جاء مجال التقویم على أدنى متوسط حسابي بلغ (        

 ،(Chang, 1990) یاتھم وھذه النتیجة تخالف دراسةورصد سلوك ،دراسیةوالوكلاء في تقویم مشكلات الطلبة ال قادة المدارس
كذلك و ،لحاسوباالذین  یمتلكون خبرة جیدة في مھارات إستخدام معالجة المشكلات  القادةوالتي أشارت إلى وجود عدد من 

 ،درسةین) في الماداریون (معلمین, وتقویم أداء جمیع العاملی ،ومعالجتھا حاسوبیا ،تدني في تقویم نتائج الإمتحانات المدرسیة
 ومعالجتھا مدراسیةوالوكلاء لیست لدیھم الخبرة الكافیة في كیفیة رصد نتائج الإمتحانات ال قادة المدارسوھذا یفسر بأن 

 ً ً  ،حاسوبیا   .تت الى فئافي ضوء تفسیر نتائج الإختبارا الطلبةوكذلك تصنیف  ،ووضع برامج علاجیة للمتعثرین دراسیا
ً في أكثركما وأشارت نتائج الدراسة إلى أن إستخدام الحاسب الآلي یكون          عدة ومسا ،ل المدرسيإعداد الجدو إستخداما

ن بشكل لاء یعتمدووالوك قادة المدارسوھذا یفسر بأن  ،والوكلاء في إعداد التقاریر الإداریة والتقنیة بشكل دوري قادة المدارس
ً إلى لنتائجابینما أشارت  ،د التقاریر الیومیة الدوریة للاعمال الاداریة والفنیةكبیر على الحاسب الآلي في إعدا تدني  أیضا

ً والوكلاء في تقویم الإمتحانات المدرسیة ومعالجتھا حاسوبقادة المدارس إستخدام الحاسب الآلي من قبل    .یا
  
  

  ثانیاً: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 
حافظة لعام بماارس التعلیم والوكلاء في مد قادة المدارسلحاسب الآلي في الوظائف الإداریة لدى ما معوقات إستخدام ا

  ؟شرورة
لقد أظھرت نتائج الدراسة من خلال المتوسطات الحسابیة والإنحرافات المعیاریة بأن معوقات إستخدام الحاسب الآلي في        

وھذا یفسر بأنھ لا توجد دورات في مجال  ،ى التدریبلمن في الحاجة إوالوكلاء تك قادة المدارسالوظائف الإداریة لدى 
المدارس والوكلاء لمھارات إستخدام الحاسب الآلي في  قادةوالوكلاء وھذا یشیر الى افتقار  للقادةإستخدام الحاسب الآلي 
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وھذا یفسر بأن  ،باللغة الإنجلیزیةوكذلك تدني في الإلمام  ،)Chang,1990وھذه النتیجة تتفق مع دراسة ( ،الوظائف الإداریة
وھذه  ،ك ضعف لدیھم بذلكللذلك ترى بأن ھنا ،أو الحاسب الألي،والوكلاء غیر متخصصین باللغة الانجلیزیة قادة المدارس

والتي أشارت إلى المعوقات المادیة في إستخدام الإدارة  ،)2002 ،ودراسة (الھدھود  ،)2006 ،النتیجة تخالف دراسة (غنیم
تدني في أعمال  كلبینما تشیر الدراسة لدینا بأنھ لا یوجد معوقات مادیة تذكر،  كما وأشارت النتائج الى ان ھنا ،لكترونیةالإ

بعدم توفر متخصصین بأعمال الصیانة الدوریة لأجھزة الحاسب الآلي  وھذا یفسر ،الصیانة الدوریة لأجھزة الحاسب الآلي
 ،وكذلك عدم ربط التطبیقات الحاسوبیة بنظام شبكات خارجیة متطور (الانترنت) المتوفرة في المدارس بأعداد كبیرة، 

  .وضرورة ربط التطبیقات الحاسوبیة الحالیة بشبكة داخلیة تتیح لأكثر من مستخدم إدخال البیانات في وقت واحد
 ً   مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث  :ثالثا

ء حول إستخدام والوكلا قادة المدارسبین آراء ) α = 0.05(یة عند مستوى الدلالة ھل ھناك فروق ذات دلالة إحصائ       
ً لمتغیرات الدراسة: الجنس، والمؤھل العلمي  ،لمدرسیةدارة اوالخبرة في الإ ،الحاسب الآلي في الوظائف الإداریة تبعا

  والتخصص؟
 ،التخصصو ،تعزى لأثر الجنس) α = 0.05(ئیة لقد أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصا       

حول  درجة عالیةطابقة بوالوكلاء ذكوراً وإناثاً مت قادة المدارسوھذا یشیر إلى أن آراء   ،والخبرة في جمیع مجالات الدراسة
ن الذكور یویة بإستخدام الحاسب الآلي في الوظائف الإداریة وھذا یفسر بتوفر أجھزة الحاسب الآلي بأعداد كافیة ومتسا

 ،جلیزیةغة الإنأو الل ،الحاسب الآلي خصصوالوكلاء غیر مشتملة على ت القادةوكذلك یمكن أن تفسر بأن تخصصات  ،والإناث
ً بأن خبرات  ك لأن ھنابك نرى لذل ،والوكلاء في مدارس التعلیم العام بمحافظة شرورة متقاربة القادةویمكن أن تفسر ایضا

) Lui, 2002استخدام الحاسب الآلي في الوظائف الإداریة  وھذه النتیجة تخالف دراسة (تطابق في وجھات نظرھم حول 
  .المدرسیة القیادةوالتي تشیر إلى وجود فروق حول رأي الإداریین في استخدام الحاسب الآلي في 

لمي حیث جاءت ھل العتعزى لأثر المؤ) α = 0.05(بینما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة             
 ونسبة ،یوسلبكالوروالوكلاء ھو ا لقادة المدارسوھذا یشیر إلى أن غالبیة المؤھلات العلمیة  ،الفروق لصالح البكالوریوس

ن فترات  یمكثوالمدارس ووكلائھم لا قادةوھذا یمكن تفسیره بأن غالبیة  ،قلیلة ممن یحملون أعلى من مؤھل البكالوریوس
 رسة المدالقادوكذلك یمكن تفسیر ذلك إلى عدم وجود فرصة  ،شرورة كون غالبیتھم من خارج المنطقةطویلة في محافظة 

  .ةلمحافظابسبب عدم وجود تخصص دراسات علیا في   ه)والوكلاء في متابعة دراساتھم العلیا ( الماجستیر والدكتورا
  
  
  

  التوصیات
  في ضوء نتائج الدراسة یوصي الباحثان بما یلي:

ب الآلي الحاس ماتشرورة لإستخداوالوكلاء في مدارس التعلیم العام بمحافظة  لقادة المدارسة عقد دورات تدریبیة ضرور -1
  .في الوظائف الإداریة

  .شرورةوالوكلاء في مدارس التعلیم العام ب لقادة المدارسضرورة عقد دورات في أساسیات اللغة الانجلیزیة  -2
  یة بنظام شبكات خارجیة متطور (الإنترنت).ضرورة ربط التطبیقات الحاسوب -3
  د.ربط التطبیقات الحاسوبیة الحالیة بشبكة داخلیة تتیح لأكثر من مستخدم إدخال البیانات في وقت واح -4
  .ضرورة القیام بأعمال الصیانة الدوریة لأجھزة الحاسب الآلي من قبل فنیین متخصصین -5
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 المراجعالمصادر و 

مین ن وجھة نظر المعلمتقویم استخدام الحاسب الآلي بمدارس البنین الثانویة بمكة المكرمة  ،)2002( اللهعبد الجندي، علیاء 
 .77 إلى ص 45من ص )،2(العدد ، 3مملكة البحرین، المجلد  ،مجلة العلوم التربویة والنفسیةوالطلاب، 

 .157 الى ص 153 ص من ،التربويالتوثیق التعلیم،  آفاق استخدام الحاسب الآلي في مجال )،2010إبراھیم ( عبد هللالحبیب، 

 السعودیة: مملكة العربیةاستخدام تكنولوجیا المعلومات في إدارة المدرسة الثانویة العامة بال ،)2011الحربي، قاسم بن عائل ( 
 .62 الى ص 1 من ص )،21العدد (، مجلة كلیة التربیة بالاسماعلیةدراسة میدانیة، 

  ، مكھ المكرمھ، السعودیة، مكتبة الافق.الادارة التربویة ،)2000( حریري، ھاشم بكر

  .الرشد، جدة ، مكتبةالتعلیمنظام وسیاسة  )،1999( نعبد الرحمالحقیل، سلیمان بن  
ظر الاداریین مجالات استخدام الحاسب الآلي في أعمال الادارة المدرسیة من وجھة ن )2004محمد ( نعبد الرحم الداود،

یة لكة العربالمم سعود،، كلیة التربیة، جامعة الملك رسالة ماجستیر غیر منشورة (دراسة میدانیة)،والمعلمین 
  السعودیة.

  .12-11ص العربیة،، مستقبل التربیة الوظائف الحدیثة للادارة المدرسیة )،2010زاھر، ضیاء الدین (
ب ة التعلیمیة ومكتلمدارس الرسمیة في منطقة الفجیردرجة استخدام الأتمتة في ا ،)2010سرحان ( عبد هللالزعابي، سلیمان 

، )34العدد ( لعربیة،، جامعة عین شمس، مصر امجلة كلیة التربیةالشارقة التعلیمي بدولة الإمارات العربیة المتحدة، 
  .773إلى ص  745 من ص الثالث،الجزء 

  ة: عمان., دار المسیر2. طالحاسوب في الإدارة المدرسیة )،2012خالد ( الصرایره،
  كمبیوتر.  القاھرة، دلتا، مقدمة شاملة في الحاسب الالكترونیة )،2000طلبة، محمد فتحي ( 

 . دار المسیرة للنشر والتوزیع: عمان.مبادئ الإدارة المدرسیة ،)2012محمد ( العمایرة،
  , دار المسیرة: عمان.2ط ،التربویةالحاسوب التعلیمي وتطبیقاتھ  ،)2014یوسف ( عیادات،

العام  دارس التعلیممفي تطویر العمل الإداري ومعوقات إستخدامھا في  )، دور الإدارة الإلكترونیة2006نیم، أحمد بن علي (غ
  .219إلى 143من ص )، 81، (العدد 21المجلد جامعة الكویت، ، المجلة التربویةبالمدینة المنورة، 

  توزیع: عمان.ر الفكر للطباعة والنشر والدا, 1ط لتعلیم،ااستخدام الحاسوب في  )،2005( لعبد الوكیابراھیم  الفار،

لندوة امل مقدمة في )، التعلم الإلكتروني في الأردن: خیار استرایجي لتحقیق الرؤیة الوطنیة. ورقة ع2003الفیومي، نبیل (
لى ص إ15دمشق،  سوریا، من ص المعلومات والاتصالات في التعلم عن بعد"، توظیف تقنیات الإقلیمیة حول" 

 ، یولیو.17

  القاھرة. الكتب: عالم ،الحدیثة المدرسیة الإدارة )،2014أحمد ( الكردي،

، ض)، الریا57العدد ( ،مجلة المعرفةالضرورة القصوة،  - الحاسب الآلي في الادارة التربویة  )،2002( عبد هللالمنیع، محمد  
  السعودیة.

  .1، مكتبة الشقري، الریاض طحاسب الالي في التعلیماستخدام ال )،2001( زعبد العزی عبد هللالموسى، 

 .3، مكتبة عربیة الغد، الریاض طاستخدام الحاسب الآلي في التعلیم)، 2005الموسى، عبدالله (

تعلیم انیة بمدارس الاتجاھات افراد الادارة المدرسیة نحو استخدام الحاسوب (دراسة مید )،2002( دعبد الواحالھدھود، دلال 
 .98الى ص  56 صمن , )5(العدد ، الثقافة والتنمیة )، مجلةلكویتالعام با

  .القواعد التنظیمیة بمدارس التعلیم العام )،2006وزارة المعارف ( 
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 الملخص

 

رن الحادي في الق بين الدول المختلفة في أنحاء العالم التبادلات في مجالات اقتصادية وعلمية وثقافية وغيرهاعزز مع ت

من  كثيرت ، فبدأفي معظم الدول لسوق عملا يسد حاجة اللغة الأجنبية الواحدة يتقن  والعشرين، أصبح الخريج الجامعي الذي

في و. ر للثقافاتدمة التواصل العابخأكثر لعلى استخدام لغات أجنبية  ونالجامعات توضع برامج جديدة لإعداد الطلاب الذين يقدر

 يسعى هذا البحثو. الثالثةتعلم اللغة و الثانية ةاللغتعلم نفس الوقت ظهرت البحوث العلمية المتزايدة في دراسة العلاقة بين 

ين، لدولية بالصاالمفاهيم المعنية وتحليل البيانات الحقيقية التي تم جمعها من جامعة شانغهاي للدراسات  المتواضع إلى توضيح

لصينيين االدارسين  وذلك لاستكشاف هذه العلاقة بصورة شفافية أمام القراء وتقديم التوصيات للدارسين الناطقين بغيرهما ولا سيما

لنوعي ليل الكمي واعلى التح م إنتاج نتائج البحث بناءتسيو. خرين والدراسات المستقبليةللباحثين الآ تمهيدي نموذج بناءفضلا عن 

لمفاهيم افي آن واحد، إذ أن استخدامهما يضمن موضوعية البحث وصحة البيانات. أما جزء التحليل النوعي، فيركز على شرح 

نتج ي، ثم SPSSء الغربية بما فيه خصائصها وفوائدها وأوجه الاختلاف بينها. أما جزء التحليل الكمي، فيلجأ إلى برنامج الإحصا

 ت والعلاقات بينها. امعاني تلك البيان الباحثيوضح الرسوم والجداول، ثم  من طريقبحث بيانات معنية ال

 ، أساليب التعلمن الثانية والثالثةاكلمات مفتاحية: دراسات إحصائية، اللغت

 

Second Language Learning and Its Relationship with the Third Language Learning: A 

Statistical Study 

 

Yanglu Li 

Shanghai International Studies University 

Shanghai -China  

 

Abstract 

The exchanges in various fields, like economics, science, culture, etc., have been enhanced 

unceasingly among different countries around the world in the twenty-first century, thus, the 

university graduate who masters one foreign language does not meet the need of the labor market 

in most countries. So, many universities began to develop new programs to cultivate students who 

can use more foreign languages to serve the intercultural communication. At the same time, there 

is more scientific research emerged which is related to the relationship between the second and 

third languages. This humble research seeks to explain the relevant concepts and analyze the real 

data collected from Shanghai International Studies University in China, to explore this relationship 

transparently in front of readers and provide recommendations for non-native speakers, especially 

Chinese learners. Additionally, as a sample study, it aims to serve other researchers and future 

studies as well. The research results will be produced according to the quantitative and qualitative 
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analyses at the same time to guarantee the objectivity and validity of the data. As for the part of the 

qualitative analysis, the paper will explain some related concepts generated in the western world, 

including their characteristics, benefits, and differences. As for the part of the quantitative analysis, 

it will refer to the statistics program SPSS. Then, it will produce relevant data with drawings and 

tables. Lastly, it will clarify the meanings of those data and the relationships among them. 

Key Words: Statistical Studies, Second and Third Languages, Learning Methods 

 

 الرحيمبسم الله الرحمن 

 

 المقدمة

البحوث العلمية حول اكتساب اللغتين الثانية والثالثة أو ا، عصرنا هذ المجيدين لللغات فيبناء على الحاجة الماسة إلى الأكفاء 

إلى  المتواضع نظرا لأهمية هذا الموضوع، يهدف هذا البحث. السنوات الأخيرة فيتزداد الأولى والثانية  تينتعلم اللغتين الأجنبي

. وذلك لمعرفة الإشكاليات عدة، وهي: في حالة كثرة الدراسات حول علاقة لغة ةدراسة علاقة بين اللغتين الأجنبيتين الأولى والثاني

؟ وما هي استجابة لدعوة العصر دراسة العلاقة بين اللغتين الثانية والثالثةتكثير الأم باللغة الثانية في مغرب الدنيا، هل نحتاج إلى 

د يد اللغة الثانية أن يجيهل يستطيع الذي يج ؟الصين ما مثل يتم تطبيقها في بيئةات معنية بتعلم اللغتين الثانية والثالثة؟ وكيف نظري

بعد حلول العلاقة؟ وما فائدة لمعرفة تلك الدلائل؟ هذه ؟ وما دلائل إحصائية لبرهنة والعكس بالعكس اللغة الثالثة في معظم الأحيان

النظريات الحديثة في هذا مجال بصورة مجسمة، من ثم تساعدهم  واأن يفهم ين منهمالصيني ين خاصةالمشكلات، يمكن للدارسهذه 

نظرية، يمكن برهنة العلاقة بين اللغتين الثانية والثالثة وشرحها الناحية التطبيقية، ومن الناحية من العلى دراسة لغات أكثر. وهذا 

. معنية أخرى في المستقبل القريبيقدم الباحث نموذجا للباحثين الآخرين في دراسات كما البحث، بصورة أوضح من طريق هذا 

تعلم اللغة الأجنبية وتوظيف لمفاهيم مهمة على  ، وتشتمل المباحث الأربعةتنائج البحثالمقدمة وأربعة مباحث وينقسم البحث إلى و

ء والإحصانتائج امتحان القبول لطلاب الدكتوراه بجامعة شانغهاي للدراسات الدولية ل الإحصاء الوصفيوالنظريات الغربية 

وهما المنهج الكمي والمنهج النوعي،  ،منهجين رئيسيين فيهاتبع الباحث . وللعلاقة بين اللغتين الأجنبيتين الأولى والثانية الاستدلالي

حث اموضوع بطريق منطقي علمي. ومن ناحية المنهج الكمي، يلجأ البإذ أن استخدام كلاهما في آن واحد يكون أليق لشرح هذا ال

 Pearson) ارتباط بيرسونو (Independent Sample T-test) المستقلة ةعينللالاختبار التائي  الإحصائية مثل اتدراسالإلى 

Correlation) و( الانحراف المعياريStandard Deviation) ومن ناحية المنهج النوعي، يلجأ إلى تفسير بعض  .وغيرها

. فضلا عن وكيفية توظيفها في البيئة الصينية مفاهيم مهمة في نظريات تعلم اللغتين الأجنبيتين الأولى والثانية للناطقين بغيرهما

ها البحث: تفسير المفاهيم الخطوات التي اتبعأبرز . ومن أماكنذلك لا يستغني الباحث عن الوصف والتحليل والاستقراء في بعض 

، وجمع البيانات المدروسة وتحليل مضامينها وتلخيص فوائدها العلمية المهمة لبيان العلاقة بين اللغتين الأجنبيتين الأولى والثانية

بـ  المسمى، ومعالجة هذه البيانات عن طريق البرنامج الإحصائي لدوليةمن قسم الدراسات العليا من جامعة شانغهاي للدراسات ا

SPSS )وتصميم  ،يانات التي ينتجها ذلك البرنامجبتحليل العلاقة الكامنة في الو، )برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية

 هامة.، وبيان فروق البيانات العديدة واستقراء النتائج الةول المطلوبام والجدوالرس

 

 مفاهيم مهمة بتعلم اللغة الأجنبية المبحث الأول:

 

. ومنها التواصل حاجات من أجل تلبية إنتاج لغة وفهمها قدرة علىومنها  ،مهمة الفريدةالقدرات الإنسان كثيرا من اليمتلك 

 ,Roumyana, 2016) .خلال ترعرعنا نتحدث بهالغة الأم التي فضلا عن إلخ و قدرة على تعلم لغة ثانية وثالثة ورابعةيضا أ

P.4) أن عدم  عهودفي كتاب ال لتي تسجلبرج بابل ا وتوضح لنا قصةأو أكثر أمر مهم بالنسبة لنا.  ثانيةمن البديهي أن إتقان لغة و

وراء حواجز الرئيس  الاختلافات اللغوية هي السبب، فإن . وبالعبارة الأخرىفهم لغة أخرى قد يؤدي إلى حواجز الاتصال

 .الاتصال

آخر، وهو اكتساب اللغة  ا(، علينا أن نذكر مصطلحSecond Language Studyحين ذكرنا مصطلح تعلم اللغة الثانية )

مصطلح اكتساب اللغة الثانية غير مناسب للاستخدام في  يعدمن ناحية البيئة، . (Second Language Acquisition) الثانية

 ,Kristen) د اكتساب اللغة الأولىأولا يقصد بمفهوم اللغة الثانية عملية بداية دراسة اللغة الأخرى بع. للأسباب الآتية الصين

2014, P.1)، الخامسة من عمره بعد انتقال عائلته من البلد العربي  سنةمثلا درس الولد العربي في بريطانيا اللغة الإنجليزية في ال

الفرد الذي اكتسب اللغة الثانية اكتسابا طبيعيا منذ صغره أو في الفترة المبكرة  (Bilingual) إليها. ويقصد بمفهوم مجيد لللغتين

مثلا يكاد الولد أن يقدر على التحدث باللغتين المختلفتي النظام  ،(Kristen, 2014, P.214) الأملغة  اكتساب فضلا عن من عمره

لها أربع اللغات الرمسية كالإنجليزية والتاميلية وعلى ي الت سنغافورة دولة في آن واحد في صغره في بيئة تعددية اللغات مثل
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واصل مع متحدثي اللغة المستهدفة لم ي. أما اكتساب اللغة الأجنبية، فيقصد به أن الدارس يعيش في بيئة اللغة الأولى ونحوهما

مثلا يدرس الولد اللغة الإنجليزية مع زملائه الصينيين في حجرة الدرس من  ،(Kristen, 2014, P.2) بكثيف في معظم الأحيان

لدى ( Acquisition-learning Hypothesis)لاكتساب والتعلم امعلم بريطاني في كل نهاية الأسبوع. ثانيا، بناء على فرضية 

ية غير واعية وتحدث بشكل طبيعي ، هناك فرق أساسي بين الاكتساب والتعلم. ويكون اكتساب اللغة عمل(Krashen) كراشن

خارج الوعي، بينما يكون التعلم عملية لفهم بعض المعارف الظاهرة مثل القواعد النحوية. والحصول على هذه المعارف هو عملية 

الكائنة بين المعرفتين المودوعتين في نظامي الاكتساب  ةالاختلافات المتناقضأبرز  واعية هادفة وتتطلب جهدا مبذولا. ومن

والتعلم أنهما لن تتفاعلا بعضهما من بعض. وبالعبارة الأخرى، لا يمكن تحويل المعارف المدروسة إلى المعارف المكتسبة من 

 فضلا عن .(Bill VanPatten et al., 2015, P.25) خلال أي نوع من الممارسة ولا تبصح مستعدة للاستعمال الأتوماتيكي

ذلك، تشير بعض الدراسات إلى أن السنة السادسة هي نهاية الفترة الذهبية لاكتساب اللغة، بينما اقترحت بعض الدراسات الأخرى 

 ,Roumyana, 2016) في هذا العصر( 14وال 11أن يكون آخر الوقت لهذه الفترة هو سن البلوغ )عمر ما بين السنة ال

p.142). 

لذلك، فمن  في حجرة الدرس في المدرسة المتوسطة. نظرا هميمن معلم الإنجليزية )ألأجنبية(طلاب الصينيين يتعلم معظم ال

لكن و الثانية. أو تعلم اللغة الأولى المفترض استبدال اكتساب اللغة الثانية في الصين بمصطلح آخر وهو تعلم اللغة الأجنبية

إلا عدد  ين هذه وتلكبنظريات اكتساب اللغة الثانية تتضمن نظريات تعلم اللغة الثانية في أكثر الأوقات في مغرب الدنيا، فلم يفرق 

ر اغ البشري غيمن ناحية الإدراك وعلم النفس وعلم التشريح العصبي، لا تزال كيفية عمل آلية الدمغير كبير من علماء اللغة. 

 لأجنبية هوالللغات  يةتنا اليوماعلم اللغة الأجنبية. لذلك قد يكون تطبيق كل نظريات اكتساب اللغة الثانية على دراسمعلومة أثناء ت

يت صحتها تم تفتيش وتثبوقد بقيم علمية، تمتاز  تكون معظمها ،أمرا متهورا. وقد يكون بعضها نظريات فرضية فقط. مع ذلك

ت فقا للمتطلباون الضروري اختيار أجزاء مناسبة من هذه النظريات للتطبيق والاستعمال لذا م .العلماء من وإمكانية استعمالها

 .الحقيقية. وإلى جانب ذلك، فإن النظريات تحتاج إلى تحسين وتجديد مستمرين عن طريق الاختبار والممارسة أيضا

عداد لإ جديد عليموضع منهج تالجامعات تهتم ب بدأت كثير منالتكامل بين الثقافات، التداخل وتأثير العولمة والتعددية و في ظل

الخريجين  دإلى إعدا في الصين جامعة شانغهاي للدراسات الدوليةدعت  مثلا. التحدث باللغات المتعددةالقادرين على  الطلاب

ختياري الاالتخصص دراسة والمتعددة اللغات  إجادةبـ " اةالمسم تحت المبادرةالمتفوقين على المستوى الدولي  ينبوالموه

ى عل يقدرما،  إذا درس الطالب لغة أجنبيةيجد فوائد لا تحصى. على سبيل المثال  ،ومن يجيد لغة أكثر من لغة واحدة ."الواحد

تكوين  مكنهيعمل مستقبله،  لغة أجنبية أخرى. وفيب رنشتويفهم ما لا يفهمه غيره من أخبار من خلال السياحة، توسيع آفاقه 

اريع و إنجاح المش، وذلك قد يسهم في تعزيز العلاقة التجارية أو الدبلوماسية أبينهمتقليل سوء الفهم و الصداقات مع الأجنبيين

 افات وحضاراتالثقافية وغيرها، كما يمكنه نشر ثقافات دولته وحضاراتها في دولة أخرى أو تعريف أهل دولته عن ثق التعليمية

جادة راد بمفهوم إيو. واتصال عن اللغة باعتبارها أداة تسجيل لا تستغني عالمياخلال اللغة، إذ أن كل البلاد خرى من الدولة الأ

 .ولىالأ تقان لغتهملإ ا سهولةيجدولم ولكن كثيرا من الناس  .على الأقلاللغات المتعددة أن يقدر الطالب على إجادة لغتين أجنبيتين 

هذه  تعنيلا  لك،مع ذ ا مضاعفة ويدرسوا بجدية.لا بد منهم أن يبذلوا جهودأو أكثر، ف أجنبيتين إذا كانوا يريدون إتقان لغتينو

 .مهمة مستحيلةهي  إجادة أكثر من لغة أجنبية واحدة أن الصعوبات

 

 توظيف النظريات الغربية المبحث الثاني:

( Input Hypothesis) دخالالإفرضية  تشددوكثير من النظريات المعنية باكتساب اللغة الثانية.  في مغرب الدنيا، تظهر

 لغة الداخليةه في المفهومة، وأن اللغة الواردة في مادة الإدخال تكون في مستوى أعلى منتكون على أن مادة الإدخال  لكراشن

للأستاذ أن يوفر له  كلمة إنجليزية فقط، فيمكن 5000ى، قد يدرس الطالب بالعبارة الأخر دارس الذي يقوم باكتساب اللغة.الحالية لل

 ر عن درجة" تعبi+1وصيغة "، حالية للدارس يمثل درجة إتقان "iحرف "أن  اقترحو معرفته للكلمة الإنجليزية. يتجاوزكتابا 

كستاب اللغة افي دراسة ظواهر أكثر البيانات قيمة " تكون i+1تمثل صيغة "عتبر أن المدخلات التي ا، فما لدى الدارستجاوز ت

في وقت  لمينللمتع أكثر دريسيةتوفير مواد ت معلميمكن للذلك، من  انطلاقا .( ,26pBill VanPatten et al., 2015.) الثانية

 تدريسهم.

في في أكثر الأحيان الدافع ب ويقصد .(Motivation) مثل الدافع ينق للدارسفوالأداء المت عوامل أخرى تساهم في انرى أيض

الدافع و( Integrative Motivation) ندماجيلا سيما الدافع الاو، مدة طويلةل لدارسينفي نفوس اا مستقرا موقف اللغة الثانية تعلم

 تعلمهو شوق الدارس إلى  الاندماجي والمراد بالدافع. (Vivian, 2008, P.137) (Instrumental Motivation) الوسائلي

أثناء الدراسة، بحيث يسهل له إجادة تلك  ة الجديدة، فلا يشعر بتعب ولا ملليبيئة الثقافالاللغة الأجنبية، فيريد بدراستها اندماجا في 

اللغة. والمراد بالدافع الوسائلي هو عدم شوق الدارس إلى دراستها، فيدرسها من أجل تحقيق غايته المعينة، ويلعب هذا العامل 

( Extrinsic Motivation)الدافع الخارجي تقسيم الدافع إلى  ايمكننا أيض ذلك،فضلا عن  رزا في إجادة تلك اللغة.كذلك دورا با

الاندماجي والداخلي  ينيذكرنا الدافعو(، يتعلقان بالمبادرة الذاتية والظروف الخارجية. Intrinsic Motivation) الداخليالدافع و

دور موقف إيجابي، يكون لهم  نيكل الدارسإذا كان  .لكراشن (Affective Filter Hypothesis) بفرضية المرشح العاطفي



41 

 

على سبيل المثال، قد  بيئة عالية الضغط.في  يدرسون تلك اللغة منأفضل مسة اتكون إنجازات الدر، وليس ببارزمرشح العاطفي ال

تحدث هذه في فترة زمنية محدودة، و إجباريا المطلوب هدفالإكمال  شخص ما هيسأل، وقد شديدة بيئة تنافسيةفي  سيعيش الدار

في دماغه  العاطفي المرشحيؤدي  لا . ونتيجة لذلك،(Lu et al., 2005, p.123) دارسال افععلى د سلبيا اتأثير حينذاك الشروط

، بما في الثانية بين دارسيهانتائج مختلفة لاكتساب اللغة شرح تلمرشح العاطفي أن تقدر فرضية ا كراشن، لنظرية ا. وفقدورا جيدا

وهناك النظرية الأخرى  .(Bill VanPatten et al., 2015, p.27) الدرس تدريس في حجرةوظروف  همعمر اختلافذلك 

للغة ل دارساليجب على  وحسب أراء أنصاره، (.Concept-oriented Framework) الإطار الموجه نحو المفهومالمسماة ب

مواجهة للتنافس المتزايد  ، فيبدو أن الضغط يلعب دورا مساعدا أحيانا.قوة دفع بوصفه ضغطال هدفه تحتأن يعبر عما يست الثانية

في  الذي يشهد تطورا سريعا ذكاء الاصطناعيالمع  امع الآخرين فحسب، بل يتنافسون أيض الدارسونلا يتنافس في مجتمع اليوم، 

صحيحة وإلهامهم  دراسية مساعدة الطلاب على تحديد أغراض وقيم علمينوفي هذا النوع من البيئة، ينبغي للم .سنوات أخيرة

توفيرهم بعض المواد التي  طريق رغبة الطلاب من يشبعوا عملية التعليم بموقف إيجابي. وليس من الصحيح أنللمشاركة في 

 .في المستقبل نهاات التي سيواجهولا يستطيعون إدراك اهتماماتهم الحقيقية والتحديفي أكثر الأوقات لأن الطلاب  ،فقطتعجبهم 

 Stratum) تداخل الطبقي اللغويال م مثل القواعد اللغوية والنطق، وهو ما يسمىالأ ةالثانية والثالثة بلغ تيناللغ دارسوقد يتأثر 

Transfer) (Zhang, 2008, p. 5) .في تأثيرا سلبياتحدث ولا بعض الناس أن اللغة الأولى تسهم في تعلم اللغة الثانية،  رىيو 

اللغة  تؤدي ،(Vygotskianفيغوتسيكي ) التي اقترحها( Social Culture Theory)للنظرية الثقافية الاجتماعية  اوفق تعلمها.

 تنظيملجل الأ حري شكلب الدارسون هاستخدمي التي أداة وساطة، باعتبارها الأجنبية الأخرى اتفي تعلم اللغ اإيجابي االأولى دور

في ( Collaborative Engagement)المشاركة التعاونية  بناء آليةفي تسهم اللغة الأولى كما  ،(Self-regulation) الذاتي

بدرجة  ةعقلي ةنشطتنفيذ بعض ألا لم تصل اللغة الثانية إلى مستوى ناضج عندم بعض الأحيان،في أنشطة متعلقة بتعلم اللغة الثانية 

اللغة الأولى في عملية تعلم اللغة الثانية من التصروفات  استخدام ( لا يعدLourdes Ortega)لورديس أورتيغا أعلى. وفي رأي 

أهداف ما هي وكذلك،  همتحقيق أهدافعلى لدارسين ا تساعد ات التيستراتيجيبل يعد من الإ، ها فحسبلا يمكن تجنباللاوعية التي 

 ,.Bill VanPatten et al) صورة عميقةبلغة الثانية لالنحوية ل ماهيمفال، مثل فهم اللغة الثانيةاستخدام يمكن تحقيقها عن طريق  لا

2015, p.257)المستندة إلى الاستخدام اهجمنالمذكورة أعلاه، يعتقد أنصار ال ات. على عكس النظري (Usage-based 

Approaches)  يصعبما مثل، اللغة الثانية من مدخلات مستلمةمعلومات يحد من كمية وعي التعلم المتعلق باللغة الأولى أن 

غالبا وفي رأي،  .(Bill VanPatten et al., 2015, p.255) لفترة طويلة إليها نيتعودوهم التي وروتنيتتغيير عاداتهم  لإنسانل

لتعلم  ارسينالدتساعد اللغة الأولى و. أو الثالثة تيسير تعلم اللغة الثانيةفي  مساعدا الغة الأولى دورلالإيجابي ل تداخلال ما يلعب

. (Vivian, 2008, p.13) كانت بينهما عناصر مختلفة إذاوتعيقهم  ،عناصر مشتركة بينها واللغة الثانية كانت إذا اللغة الثانية

الدنماركية، مع النرويجية والتركية، ، وذلك مثل اللغة الأذربيجانية مع اللغات التي تشترك في عناصر مماثلة عالم كثير منالفي و

لغتين لا  وااختارإذا  لغات أخرى وايسهل للدارسين أن يتعلمإلخ. لذلك ربما و النيباليةمع الهندية والإسبانية، ع البرتغالية مو

 (Rimgbomأشار رينمبوم )، 1987في عام و .بعض الجوانبتشاركان في تكثير، أو على الأقل بالبعض من بعضهما  تختلفان

على تعلم اللغة الثالثة خاصة بالنسبة  انتؤثرلا أن اللغة الأولى والثانية إلى في تعلم اللغة الأجنبية دور اللغة الأولى في كتابه 

 .على الدارسين لكلمات. ولكن هذا ليس بمعنى أن النواحي الأخرى ليست لها تأثيرل

العامل تعلم اللغة الأجنبية الأولى والثانية: بتعلم اللغة الثانية والثالثة أو ما يسمى في  التي تؤثر المهمة لعواملمن ا هناك ثلاثة

أن المدخلات تلعب  الاستخدام لمستند إلىنهج امالوجد أنصار  .اللغةفي دفع عجلة تعلم  لها درو رئيسيالأول هو المدخلات التي 

في المدخلات اللغوية  أمثلة موجودةمفاهيم و جميعتجريب  الدارسين يستطيعون كتساب اللغة، لأنلا عواملبين جميع  ارئيسي ادور

( Neutral Connections)الاتصالات العصبية  حرقيتم بحيث س في أي وقت، الاستماع أو القراءة أو كليهماطريق من 

يعد و .(Lourdes Ortega, 2015, p. 258) في نظام معقد ات الاتصالاتتظهر شبك حتىإنشاء الذاكرة وسيتم أيضا  ،وتقويتها

. غير معقول االتردد أمر إلى( Behaviorists)السلوكي  ليست دعوة المذهب، فالمدخلات فيميزة فريدة ( Frequency)التردد 

الدارسين يتعلموا  أن الاستخدام إلى ورأى مذهب المنهج المستند. حقيق إنجازاتإن الممارسة ت المشهورالقديم المثل مثلا يقول 

إحصائية  يقرب من خصائصإلى ما  المستمر من خلال كل تجربة متكررة ق تحويلهارف لغوية تدريجيا عن طريامع

(Statistical Properties) في بيئة لغوية يجربونها (Bill VanPatten et al., 2015, P.259)من نظرية . فضلا عن ذلك ،

الدارسين يقومون بتطوير أن  رأىلورديس  إذ أنأيضا، ضروري  عنصور الإخراج، فإن (Complexity Theory) التعقيد

للتنفيذ والتنفيذ  وكيلةبوصفه  ز دوافعهميعزتو (Adaptive Productive Use) غةلالإنتاجي التكيفي لل همواستخدام حواسهم

نظرية اكتساب  تعدو .(Bill VanPatten et al., 2015, P.260) المفيد للغة ستغلاليضمن الاالمشترك للتعلم، ويتم ذلك ل

في هذه و ،نتاج اللغةلإنشاط الأن الإخراج هو ممارسة متعمدة، وهو نوع خاص من  (Skill Acquisition Theory) المهارات

يحتاج  . وذلك الأمر في بدايته(Declarative Knowledge) للغةالمعنية باية الصريحة قريررف التايتم استخدام المعالعملية 

 المنهجمذهب يفترض و. (Bill VanPatten et al., 2015, p.261) أكثر ودقةطلاقة يتطلب  يصبح، ثم يئابطويكون جهد إلى 

في مواردهم اللغوية، مما قد يحفزهم على البحث  عيوبا صغيرة يجدون قد دارسينأن ال (Interaction Approach) التفاعلي

 ,Bill VanPatten et al., 2015) يتعلمونها التي لغةبالن، عندما يتحدثون ووفرها الآخريعن حلول في المدخلات المتاحة التي 

P.262) .قهم والجانب الثاني أهم من طصحيحة ومعلومات خاطئة لنمعلومات  دارسونيتلقى الو .العامل الثالث المهم هو التفاعلو
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 (.Susan M. et al., 2015, p.178) الأول

 

 الدكتوراهنتائج امتحان القبول لطلاب ل الإحصاء الوصفي المبحث الثالث:

 

ان القبول امتح ليل درجةبتح البحث سيقومالأولى والثانية، بين اللغة الأجنبية العلاقة بين اللغة الثانية والثالثة أو  لأجل تحليل

إدارة  ا منالتي تم جمعه ةدرجالبناء على  وذلك التحليل .2016في عام الدولية  نغهاي للدراساتابجامعة شلطلاب الدكتوراه 

ي أجزاء، وه ستة ىعل لامتحان القبول لطلاب الدكتوراه )القبول أو عدم القبول( النهائية نتيجةال تعتمدو. الدراسات العلياشوؤن 

ة الامتحان لأولى( ودرجدرجة الامتحان الأول )المتعلق باللغة الأجنبية الأولى( ودرجة الامتحان الثاني )المتعلق باللغة الأجنبية ا

ى كل واحد ، فعللمقابلة(الامتحان الرابع )اودرجة  كاديميةودرجة البحوث الأ تقنيةلغة الأجنبية الثانية( ودرجة الثالث )المتعلق بال

تقييم أن يشترك في أربعة امتحانات ويقدم بحوثا أكاديمية للحصول على درجات معنية، ثم يحصل على درجة تقنية بعد ال

 والحساب.

لفاشلين، وهم ، بما فيها درجة الناجحين واتسجيلهم في هذا الامتحان تمطالبا  229لـ  حصلنا على درجة ،أولا وقبل كل شيء

 اللغةووآدابها،  الألمانيةاللغة و وآدابها، العربية ةاللغوهي تشتمل على تخصص  ،وآدابها تخصصات اللغات الأجنبية ينتسبون إلى

 وآدابها. الإفريقيةوالآسيوية  اللغاتووآدابها، اليابانية اللغة ووآدابها، الروسية اللغة و وآدابها،الفرنسية اللغة و وآدابها، الإنجليزية

ية للغات الأجنباهذه تشتمل و في امتحانه. يةناثالأجنبية اللغات إحدى ال ومن أراد الالتحاق بأحد هذه التخصصات، فعليه اختيار

تخصصات برنامج فرعي، وتحت تلك ال .ليابانية والإسبانية والإنجليزيةالكورية والألمانية والروسية والفرنسية وا اللغة علىالثانية 

للغة برنامج الأدب الإنجليزي بعد نجاحه في امتحان القبول مثلا، وهو تحت تخصص اأن يختار  من الطلاب واحدفيمكن ل

 قبول.الثانية في امتحان الالإنجليزية وآدابها، ثم سيدرس اللغة الروسية أيضا إذا كانت هذه اللغة لغته الأجنبية 

ية هي اللغة ، ولغتهم الأجنبية الثانوآدابها العربية اللغة تخصصل امتحان القبولفي  ااشتركو منهم 5بعد الإحصاء، نجد 

احد منهم اختار وو ،170 اللغة الإنجليزية وآدابها تخصصلامتحان القبول  اشتركوا فيويبلغ العدد الإجمالي للذين  .الإنجليزية

 70واللغة الفرنسية،  اختاروامنهم  69و الروسية، اختاروامنهم  8والألمانية،  اختاروامنهم  19واللغة الأجنبية الثانية، الكورية ك

متحان القبول ا أشخاصا اشتركوا في 7 ،من هؤلاء الطلابو .اللغة الإسبانية اختاروامنهم  3واللغة اليابانية،  اختاروامنهم 

تخصص ل ان القبولامتح اشتركوا في أشخاصا 14و .الأجنبية الثانية هي اللغة الإنجليزية ملغتهو، آدابهاو نيةللغة الألماا تخصصل

 اللغة تخصصلن القبول امتحا اشتركوا في اطالب 22وهناك  .جنبيةالألغة الاللغة الإنجليزية ك اختاروا، وكلهم وآدابها يةالروساللغة 

طلاب  4وهناك  .كوريةاللغة ال اختاروامنهم  3وثانية، الجنبية الألغة الاللغة الإنجليزية ك اختاروامنهم  19و، وآدابها اليابانية

ين من بلذلك  .زيةالأجنبية الثانية هي الإنجلي م، ولغتهوآدابها ةوالإفريقي ةالآسيوي اتاللغلتخصص امتحان القبول  اشتركوا في

تهم لغ أشخاصا 8و الألمانية، هي لغتهم الأجنبية الثانيةصا خش 19لغتهم الأجنبية الثانية هي الإنجليزية، و أشخاصا 4 اطالب 229

 3انية هي اليابانية، ولغتهم الأجنبية الث شخصا 70لغتهم الأجنبية الثانية هي الفرنسية، و شخصا 69والأجنبية الثانية هي الروسية، 

 .1 جدولفي  يليإلى اللغة الإنجليزية كما  انتموا شخصا 56ة، وإلى اللغة الإسباني انتموا أشخاصا

 

 

 

 واالطلاب الذين تعلميساوي عدد ، 1 رسم فيو. 2 رسمو 1 رسملإنشاء  1جدول ، نستخدم البيانات في اللاحقة في الخطوة

 طلاب المشتركين في امتحان القبول٪ من إجمالي عدد ال1 كاللغة الأجنبية الأولىنجليزية الإلغة وال ثانيةالجنبية الألغة الالكورية ك

عدد يمثل . ومنه ٪11 كاللغة الأجنبية الثانية اللغة الألمانية اتعلموعدد الطلاب الذين  عادلي، ولغة الإنجليزية وآدابهاتخصص الل

للغة الأجنبية كااللغة اليابانية  اتعلموالطلاب الذين عدد  يحتلو .منه ٪40 كاللغة الأجنبية الثانيةاللغة الفرنسية  االطلاب الذين تعلمو

الطلاب يساوي عدد ، 2في رسم و .٪ 2 ةالثاني كاللغة الأجنبية اللغة الإسبانية اتعلموالطلاب الذين يساوي عدد و .منه ٪41الثانية 

من إجمالي عدد الطلاب المشتركين في  ٪ 14 ةالثانيجنبية الألغة الالكورية ك تعلمواو تعلموا اليابانية كاللغة الأجنبية الأولىالذين 
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ويساوي عددهم ثانية، الجنبية الألغة الاللغة الإنجليزية ك اتعلمو والطلاب الباقون .امتحان القبول لتخصص اللغة اليابانية وآدابها

 ،الثانية جنبيةالألغة النجليزية كاللغة الإ اتعلموكلهم  أخرىتخصصات  5الذين ينتمون إلى فضلا عن ذلك، فإن الطلاب  .منه ٪ 86

 .٪ 100 ، تكون نسبة عدد الطلاب الذين تعلموا الإنجليزية في تخصصات أخرى هيبعبارة أخرى

 

 
 

بلغ ي، و2016عام  ٪29.26نغهاي للدراسات الدولية اطلاب الدكتوراه في جامعة شلجميع قبول اللغ معدل بي، 2الللجدول  اوفق

معدل بلغ يو ٪،20.59 ة وآدابهاالإنجليزي لتخصص اللغة معدل القبولبلغ ي٪، و80 ة وآدابهاالعربي ةاللغ لتخصص لمعدل القبو

دل القبول معبلغ ي٪، و 71.43 ةالألماني دابوالآ ةللغلمعدل قبول بلغ ي٪، و 57.14 آدابهاالفرنسية و ةاللغ لتخصصالقبول 

 لقبولامعدل بلغ ي٪، و 36.36 آدابهاو ة اليابانيةاللغ خصصلتمعدل القبول بلغ ي٪، و 50 آدابهاو ة الروسيةاللغ لتخصص

قبول العدل يمكننا أن نرى أن موبعد الملاحظة،  .هذا الجدول كما يلي في٪ 75 الإفريقية وآدابهاو يةالآسيو اتاللغ لتخصص

ة الألماني ةاللغتخصص معدل آدابها، ثم الآسيوية والأفريقية و اتاللغتخصص معدل  من هو أعلى ة وآدابهاالعربي ةللغلتخصص ا

ليابانية ا ةاللغ خصصت معدل آدابها، ثمالروسية و ةاللغتخصص  معدل ة وآدابها، ثمالفرنسية اللغ تخصصمعدل وآدابها، ثم 

قليل من الطلاب أن العدد ال تخصصاتللبعض ا العاليالقبول معدل قد يشير و آدابها.الإنجليزية و ةاللغ تخصصمعدل  ها، ثمبادآو

فسية أكثر تنا كوني آدابهاالإنجليزية و ةاللغتخصص على العكس من ذلك، فإن  ، فلم تكن لها تنافسية شديدة.رغبوا في الالتحاق بها

 يا.نسب

 

 

 

، اتمتحانالا أحدفي صفر  الذين حصلوا علىمن القائمة والطلاب أسماء تمت إزالة قد الدراسة،  صحة نتائجضمان أجل من  

لتدريس انظرية  على الفرعية همتشتمل برامجالمقابلة، و امتحانفي صفر الذين حصلوا على  142الو 112الو 15الأي الطالب 

 ةللغا لتخصص ، وهذه البرامج الفرعية تابعة، وترجمة الأدبينالأجنبية وتطوير المعلم ات، وتعليم اللغالتدريسية والممارسة

 ية.ث الأكاديمولبحل صفر الذي حصل على 15الطالب ال سمذلك تم حذف ا ، بالإضافة إلىآدابهاالإنجليزية و

 51.79ثانية هو الجنبية الألغة الأن معدل القبول للطلاب الذين تعلموا اللغة الإنجليزية ك 3جدول يمكننا أن نجد بسهولة من و

كلغتهم  ألمانيا تعلمواالذين  طلابللومعدل القبول ٪،  75 هو كاللغة الأجنبية الثانية الكوريةتعلموا  للطلاب الذينومعدل القبول ٪، 

 يبلغ معدل القبول للطلاب٪، و 37.5 ولغتهم الروسية هتعلموا الذين  لطلابلالقبول  معدلبلغ وي ٪، 26.32الأجنبية الثانية هو 

لغة اللغة اليابانية كالذين تعلموا اليبلغ معدل القبول للطلاب ٪، و 22.06ثانية هو الجنبية الألغة الالذين تعلموا اللغة الفرنسية ك

خلاصة القول  .٪ 33.33 ثانيةالجنبية الألغة الالذين تعلموا الإسبانية ك معدل القبول للطلابويبلغ ، ٪ 14.71ثانية هو الجنبية الأ

معد اللذين تعلموا ثم  ،الروسيةتعلموا  معدل الذين ثانية أعلى منالجنبية الألغة الالذين تعلموا الكورية ك للطلابقبول الن معدل أ

نظرا لهذه المقارنة، يمكننا أن نقوم بالدراسات المتزايدة  .اليابانية معدل الذين تعلموا ، ثمالألمانيةمعدل الذين تعلموا ، ثم الإسبانية

لافات في عدد ، ولعل الاختبعد معالجة هذه البيانات الثانيةتعلم اللغة الأجنبية اللغة الأجنبية الأولى وتعلم  بين لتوضيح علاقة
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 .هذا العددمهما كان  ،ة في كل تخصصاتنالمشاركين في الامتحان تكفي أن تبين موضوعية هذا البحث، إذ أن هذه العلاقة كائ

 

 

 

ئي شائع ، وهو برنامج إحصا)برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية( SPSS باستخدام 4جدول بعد ذلك، يتم إنشاء 

مثل الاختلافات  ةلبنود المدروسالتفاصيل الشاملة ل ، وذلك لبيان(142الو 15الو 112الرقم لل باطلة، )تم حذف بيانات الاستخدام

 ( وغيرهما.Average)والمتوسط  (Standard Deviation) المختلفة من حيث الانحراف المعياري البنودبين 

 

 

 

 :الثانيةة اللغة الأجنبيالأولى و ة الأجنبيةاللغ تعلم للعلاقة بين دلاليستء الاالإحصاالمبحث الرابع:  

 

 (.α) 0.05هو  دلالةمستوى النسبة  كونتف٪،  95 وهي( Confidence Interval) الثقة مجالبتحديد نسبة  نابعد ذلك، قم

 ،5ل جدوفي  لطلابالدرجة امتحان اللغة الأجنبية الثانية والدرجة التقنية لجميع  النتائج الإحصائية الحصول على يمكن وبالتالي

 رسونارتباط بي املتكون قيمة معوفي الجدول،  .التقنية درجةالاللغة الأجنبية الثانية و امتحانعلاقة واضحة بين درجة  مما يرينا

(Pearson Correlation) 0.522لثانية أن بين درجة اللغة الأجنبية االقول يمكن لذا . 0.05عامل بايز أقل من  يكون، و

 ارتباطا خطيا إيجابيا.  درجة التقنيةالو
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حصائية الإائج نتال، يمكننا بسهولة العثور على 0.05هو ( αالدلالة ) ٪ ومستوى95 هي الثقة مجال ، إذا كانت نسبة6 جدول في

بين سبيا نخطيا  ارتباطا الدراسة نجد أن هناك بعدو)اللغة الأجنبية الأولى(.  الأولالامتحان و امتحان اللغة الأجنبية الثانيةلدرجة 

ارتباط بيرسون ل قيمة معامفي حين أن  0.05، أي أن عامل بايز أقل من 1متحان الودرجة الا الثانية للغة الأجنبيةدرجة امتحان ا

 .0.292 هي

 

 

 

لإحصائية الحصول على النتائج ا ا، يمكننا أيض0.05بـ  (αالدلالة ) ٪ ومستوى95الثقة بـ  مجال، إذا حددنا 7جدول  في

اللغة  درجةتباط بين ارالجدول أن هناك هذا  عرفناو )اللغة الأجنبية الأولى(. 2ال الامتحانودرجة رجة اللغة الأجنبية لد المماثلة

. 0.271و هبيرسون  حين يكون ارتباط، 0.05ن أقل م، وهو 0.04، لأن عامل بايز هو الامتحان الأول ودرجة ةالثاني ةالأجنبي

اللغة  ة امتحاندرجبين  ليس ، بينما2ال الامتحانعتبار أن مستوى اللغة الأجنبية الثاني مرتبط بشكل إيجابي بنتيجة الاويمكن 

 (α) 0.05 لى منأع الكل منه بايز ، لأن عواملية أي نوع من الارتباطث الأكاديموالمقابلة ودرجة البح درجةالثانية و الأجنبية

 حسب إحصاء إس بي إس إس.
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ارة وبالعبية الثانية، لدرجتهم في اللغة الأجنب اوفق بعدد متساو امتحان القبول هذا إلى مجموعتين في ناجحين طالبا 66الآن نقسم 

 ة الثانية،اللغة الأجنبي في امتحانعالية  ةدرج من حصلوا علىالمجموعة الأولى تتضمن ، واطالب 33كل مجموعة في  الأخرى،

 أن الانحراف المعياري 8جدول ملاحظة من الويمكن  .منخفضة ةدرجعلى  من حصلواالمجموعة الثانية بينما تتضمن 

(Standard Deviation)  مجموعة اري لبينما الانحراف المعي، 3.6للغة الأجنبية الثانية هو لالعالية  ةدرجأصحاب اللمجموعة

 تاو تحصلثال، على سبيل الم .يتميز بالكثافةالعالية  ةفإن توزيع المجموعة ذات الدرج لذا .5.06 هوخفضة المن ةالدرجأصحاب 

، الأول درجة للامتحان 91و، درجة تقنية 87.80على  2016عام ل هابآداو ة العربيةللغلتخصص ا ( طالبة مرشحةTao Maما )

ة الأجنبية لغدرجة لامتحان ال 80و، لبحوث الأكاديميةل درجة 88ولمقابلة، درجة لامتحان ا 90و، متحان الثانيللا درجة 85و

بناء على  ةرجعالية الدالمجموعة الفي  ناها، وضعلملاحظةوبعد ا .نجحت في الالتحاق بالجامعة قدو الإنجليزية، وهيالثانية، 

، 9جدول في ى. لتنفيذ الإحصاءات الأخرحسب درجة اللغة الأجنبية الثانية  10و 9جدول صنعنا و الثانية.اللغة الأجنبية  درجة

 وتقريبا، وه 4.88 بـ 83.98 أعلى من أي لمجموعة ذات الدرجة العاليةة لالدرجأعلى من متوسط  الدرجة التقنية لطالبة تاو ما

 ، وتوزيع3.31هو الدرجة منخفضة ال مجموعةلل تقنيةال درجةأن الانحراف المعياري لل 9جدول ويبين لنا  لانحراف المعياري.ا

مجموعة لل ولالأ للامتحان أن الانحراف المعياري 10جدول  بين لناوي يتميز بكثافة أكثر. الدرجة منخفضةالمجموعة الدرجة لل

وعة ذات مجملل ةتوزيع الدرج تميزيف، 7.03هو  الدرجة منخفضةاللمجموعة للانحراف المعياري ا، و6.14هو  ةعالية الدرجال

الانحراف المعياري و، 9.16العالية هو  ةمجموعة ذات الدرجلل الثاني متحانوالانحراف المعياري للا بكثافة نسبيا. العالية ةالدرج

نخفضة المدرجة للمجموعة ذات ال النتيجةتوزيع  يكون، ودرجة 7.63المنخفضة هو  الدرجة للمجموعة ذات الثاني متحانللا

 أكثر.متميز بكثافة 
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 واضح ناك فرقلمعرفة ما إذا كان ه (Independent Sample T-test) مستقلةالعينة لل يائتال ختبارالاإجراء  نقومبعد ذلك، 

رى يمكننا أن ن ى،في الحالة الأولو. تقنيةلدرجة المن حيث ا المنخفضةالمجموعة ذات الدرجة العالية و ةلمجموعة ذات الدرجابين 

رضية لذلك سنرفض الف (،α) 0.05أدنى من  تكون، ف0.004 هي 11جدول ( من P value)أو القيمة الاحتمالية ة بي أن قيم

موعة المجتباين و الأولىلمجموعة ا( Variance)تباين  بينعدم وجود فروق  تشير إلى التي (Null Hypothesis) الصفرية

لمجموعة اوولى الألمجموعة ا عدم الاستواء بين تشير إلىالتي  (Alternative Hypothesis) نختار الفرضية البديلة . لذاةالثاني

 0.05 من هي أدنىو، 0.027هي هنا ( P valueأن قيمة بي )نرى و وبعد ذلك، ننتقل من الحالة الأولى إلى الحالة الثانية،. الثانية

(α)جموعة الممتوسط و الأولىلمجموعة اق بين متوسط وفر التي تشير إلى عدم وجود الفرضية الصفرية أيضا ، لذلك نرفض

 الدرجة لمنخفضةموعة المجوالدرجة التقنية ل ةعالية الدرجالللمجموعة  التقنية ةالدرج بين نختار الفرضية البديلة، أي أنف، ثانيةال

 واضحا. ااختلاف

ل جدوفي ، نرى (Descriptive Statistics) أو الإحصاء الوصفي (Group Statistics) يالمجموع ءحصاالإ وفي ناحية

 قد أوضحت سابقةال اتالفقرخلاصة القول أن  .الثانيةأعلى بكثير من المجموعة للمجموعة الأولى  تقنيةالدرجة الن متوسط أ 12

للغة من يجيد اتحان، الام وفقا لجميع نتائجية. الثانتعلم اللغة الأجنبية اللغة الأجنبية الأولى وتعلم علاقة بين  مبين وضوحكل ب

لمفروض امن ناجحين، فأما بالنسبة إلى الو في معظم الأحيان، والعكس بالعكس. أيضا الأجنبية الثانية، يجيد اللغة الأجنبية الأولى

أما . بقبولهم نتيمباشر ينتمتعلق انا تكونم، إذ أنهواللغة الأجنبية الثانية جهودا أكثر في تعلم اللغة الأجنبية الأولى واقد بذل مأنه

السبب الرئيسي  ، ولكنتاهمااللغة الأجنبية الأولى أو لا يجيدوا اللغة الأجنبية الثانية أو لا يجيدوا كل بعضهم الفاشلون، فقد لا يجيد

 .لفشلهم هو شدة التنافسية الكائنة في الامتحان
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 نتائج البحث

 ا، فيمكنه أيضجنبية الثانيةفي تعلم اللغة الأ ماهراإذا كان المتعلم  إلى نتائج تالية: أولانصل من النتائج الإحصائية، يمكننا أن 

م اللغة في تعل اأيض تفوقونقد ي اأو أولئك الذين يتعلمون اللغة الأجنبية الأولى جيد ةجيدبصورة أن يتعلم اللغة الأجنبية الأولى 

ما زلنا ، يقةواضحة ووث ثانيةالتعلم اللغة الأجنبية اللغة الأجنبية الأولى وتعلم ة بين علاقال مع أن. في معظم الأحيان الأجنبية الثانية

ا أن ل، كما علينوعددها غير قلي ،العناصر الدقيقة التي لها تأثير على تعلمهما نحتاج إلى إجراء المزيد من التجارب لاستكشاف

تطبيق  نأيمكن القول ة، فيما يتعلق بأساليب تعلم اللغو. ةأو ذهبي يةحمفتاتعلم لغات أخرى بعد فترة ن إذ أننا نستكشف درو لغة الأم،

إحدى ت ا كانإذ .على نوع من نظريات ونفلا يقتصر الدارسون والمعلم ،قد يكون له حدودهاتعلم اللغة الثانية  أي نظرية

لقدراتهم،  بتدريس الطلاب وفقا ايقوموأن ن يالمعلموعلى  .نشرهاتطبيقها و، يستحق وصالحة للبيئة الصينية النظريات جيدة

 ة التعليم كمامن عملي تاذويستفيد الأس .طاالنشو التفاعلويكون بين التدريس والتعلم نوع من . أوقات مختلفةو تنوعةوأماكن م

ل جهده من ذبفيجب  في التعلم، ارئيسي ايلعب الطلاب دورووالعكس بالعكس.  ،التدريس التعلميعزز بحيث يستفيد الطالب منها، 

 مالاتهم والتعلم ومدخالانتباه إلى أهداف التعلي الضروريةمن و .والإرشاد في التدريس امساعد االمعلم دوريؤدي بينما  تلقاء نفسه،

لتي ا هم النتائجلعل من أو .ديناميكية معقدة التدريس والتعلم هي عملية أن عملية إذ وردهما، هماوتقييم تفاعلهماو ماومخرجاته

ختار أجزاء ن، على أن لللغات الأجنبية دريس والتعلملها دور بارز لإرشاد الت غربية أن فرضيات أيضا به البحث إليهاانتهى 

تين ما قدم البحث من التوصيات أن دراسة اللغوفرضيات المدخل والمخرج والمرشح العاطفي وغيرها. ا مثل مناسبة منه

اك العديد من في الوقت الحالي هن فضلا عن ذلك، .العمل الجدي والأوقات الطويلةالأجنبيتين بعد الفترة الذهبية تحتاج إلى 

دراسات على ال اسياتعتمد أسهي  اللغات التي ليست لها عدد كبير من المستخدمين العربية أو ةالدراسات الأكاديمية المتعلقة باللغ

فيدة م طريقة ابارهباعت االأكثر إلى استخدامه اترتجى الدعوتف، ءالأساليب التجريبية مثل الإحصا تلجأ إلى نادرا مافالوثائقية، 

 ي.التطبيق ةاللغعلم لدراسات الأكاديمية، وخاصة في علمية ل
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 ملخص:
 رية  ههةداف الم ةربرنةاج  التر يةة الميدانيةة فةق تح الإشرافية والتدريبيةة   ممارساتالدور تعرف إلى هدفت الدراسة الحالية 

 ,التخصة و ,جثة  االوة  وعلاقتهةا  ةبعا المتريةرات , فةق جحافظةة  شةرور كليةة العلة و واادا   المعلمةين  الطلبةةجن وجهة نظةر 

  ةر ,( ف24جةن ا تك نةت تقوال" الاستبانةهدا  الدراسة "وتم تصميم . استخدو الباحث الموه  التحليلق ال صفق ,ولتح ي  ذلك والت دير(.
ة عيوةعلةى لدراسةة اوجةن مةم قب ةت هدا  والممارسات الإشةرافية والتدريبيةة.  ,على جح رين, وهق: ههداف التر ية الميدانيةتم ت زيعها 

م وقالبةة65ا التق تمثلةت فةق جمتمةل الدراسةة ًةاجلام والمك نةة جةن البحث فةق العةاو  رور فةق جحلفظةة شةاادا  وكليةة العلة و   ( قالبةا

 . ـه1438-1437الدراسق 

جةةا وة الميدانيةةة ًمةةا ه   رنةةاج  التر يةة إلةةى ه أ ههةداف التر يةةة الميدانيةةة تح  ةةت  درجةةة ًبيةر وت صةلت الدراسةةة فةةق نتا مهةةا 

لةى ذلةك  ععةلاو   .جمارسةة وهرةر جل تفاوت فق الدور  ين  تضموه جن جمارسات إشرافية وتدريبية قد ساعد فق تح   تلك الأهداف

م تعةةت  لارةةتلاف   عةةدو وجةة د فةةرو  دالةةة تعةةت  لارةةتلاف جتريةةر  الوةة  تبةةين  تريةةر جوالت ةةدير  يومةةا وجةةدت فةةرو  دالةةة إحصةةا يا

الأسةالي   وتماوز  ,ت سيل جمالات الممارسة فق التر ية الميدانيةوهوصت الدراسة  التخص  لصالح تخص  الدراسات الإسلاجية. 

التفاعة   وزيةاد  ,نيةةالإفاد  جن جعطيات العصر وت ويات التعليم وشبكات الت اصة  فةق تطة ير  ةراج  التر يةة الميداو .الت ليدية فق ذلك

  ق.ري  الميدانإشراك وتفعي  ًافة الأقراف فق التفاع  والت اص  وتفعي  الممارسة فق همواء التدو .والت اص  فق همواء التدري 

 .ينالتدريب الميداني ـــ إعداد المعلم –الممارسات الإشرافية  ––الكلمات المفتاحية: الأهداف التعليمية 

The Role of Supervisory and Training Practices in The Field Education Programmes in 

Achieving the Course Objectives from the Perspective of the Student Teachers in the Faculty of 

Science and Arts in Sharourah 

Mohammed Hadi Al-shehri, Umm Al-Qura University, Kingdom of Saudi Arabia 

    Abstract 
 The present study aimed at identifying the role of supervisory and training practices in the field   

education program in achieving course objectives from the perspective of the student teachers in the 

Faculty of Science and Arts in sharourah, and its relationship to some variables (gender, 

specialization, estimation). To achieve this, the researcher used the descriptive-analytical method, 

and the study tool was designed, which consists of (24) items distributed on two axes: the objectives 

of field education and supervisory and training practices.Then, the study tool was applied to the 

research sample represented in the entire study community, which consists of (65) male and female 

students in the Faculty of Sciences and Arts in Sharurah Governorate in the academic year 1437-1438 

AH. The results of the study indicated that the objectives of the Field Education have been achieved 

to a large extent , In addition, the field education program and the supervisory and training practices 

it included have helped in achieving these objectives, with a difference in the role from one practice 

to another, It was also found that there were no significant differences due to the difference in gender 

and estimation variables, while there were statistically significant differences due to the difference in 

the specialty variable in favor of the major of Islamic studies. The study recommended expanding the 

fields of practice in field education by updating the traditional methods. The study also recommended 

taking advantage of contemporary data, educational techniques and communication networks in 
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developing field education programs and increasing interaction and communication during training. 

Finally, the study emphasized the involvement of all parties in interacting, communicating and 

activation of practice during field training. 

Keywords: Educational Objectives - Supervisory Practices - Field Training - Teacher 

Preparation. 

 مقدمة:ال
لةي  يعبةر جةن رلالةه ؛ فهةق  مثا ةة الم ةر اجةن حيةث الأهميةةتأتق التر ية الميدانية فق ج دجة جك نةات  ةراج  إعةداد المعلمةين          

م جن رلاله جا اًت به فق الكلية جةن المعل جةات الوظريةة ,الطال  المعلم إلى جيدا  العم  م لهةا علةى وجمارسة , يةةوالمبةاد  التر  ,جطب ا ا

شر جن  إشراف جباو ,وغيره جن المعلمين ,والمعلم المتعاو  فيها ,والدعم جن قا دها ,وذلك  التعاو  ,هرض ال اقل فق جدرسة التدري 

 ,جتو عةةة عبةةر وسةةا   وهسةةالي  ,والمعل جةةات جةةل الةةتجلاء فةةق التةةدري  الميةةدانق ,وتبةةادل لكفكةةار ,وتفاعةة  ,وتعةةاو  ,جشةةرف ربيةةر

 ,ا  المهةاراتويموحةه الفرصةة لاًت ة ,والتطبي  الة اعق لمةا تةم تعلمةه جةن جعل جةات ,وه  جا يمكوه جن الممارسة ال ليمة ,وجتط ر 

لتةق يمارسةها الوظريةات او ,والمبةاد  ,ال رارات التعليمية فةق تحديةد المفةاهيم والم اعد  على اتخاذ ,والث ة  الوفس ,والتط ير ,والت  يم

م فق جدرسة التدري .  عمليا

ة إلى ه  التر ية الميداني( Cheung-On & Yin-Wah, 2001ووين واه ا ,وتشان  هو هـ( 1419ا وعلق ,حم  وييه 

 يكت ة   ةيلكو ,والمدرسةة ,جن رلالها جتءام جةن حيةا  الممتمةل يصبحمعلم جن المهوة  شك  عملق فعال؛ لتعم  على ت ري  الطال  ال

م لعملية التعليم م عمي ا  ,معل جةاتلة  المعلةم الت ةاهم فةق إً ةا  الطا وهةق  ةيلك ,والتعرف على جشكلات التعلةيم الح ي يةة ,والتعلم ,فهما

م فاعلام فق الم ت ب . ,والمهارات  والاتماهات اللازجة؛ ليصبح جعلما

لخبرات وا ,المهارات المعلمين على اًت ا  الطلبة؛ لت اعد  يئة تدري  فاعلة تهيئةالتر ية الميدانية لأهدافها  ويتطل  تح ي 

طة ير وت ,  عليةهوالتدر ,س جواسبة للتعليمراوجد ,ويشم  ذلك ح ن ارتيار ن عية جؤهلة جن المشرفين ,المهمة للوماح فق هيه المهوة

 ر الطةاقم وسةا ,تعاونينوالمعلمين الم ,وقاد  المدراس ,وجل جشرفيهم ,المعلمين هنف هم الطلبةوتبادل الخبرات  ين  ,والتفاع  ,الت اص 

  وتح ين الاتماهات نح ه.  ,وجهارات التدريس ,والإدار  فق المدرسة؛ جما يؤد  لاًت ا  ربرات ,التدري ق

  لمهةاو الطالة  والأشةم ,هيه البيئةة الفاعلةة يمعة  التر يةة الميدانيةة المحة ر الأهةم تهيئةو( ه  2010وير  ر الده وآررا  ا

 ,دون ة ,صةفية وتفةاعلات ,وعلاقةات اجتماعيةة ,وتو يعهةا ,وتخطةي  للةدروس وتوفيةيها ,وجهةارات ,المعلم فق الميدا  التر    جةن هداء

 يس.وقيم جتعل ة  مهوة التدر ,واتماهات ,ورل ية ,والتتاو    اعد إدارية ,وج اجهة جشكلات ,وقياد  تر  ية ,وت  يم

ال رش ف ,هاات فيلممارسو راج  التر ية الميدانية قا مة ًبير  جن الخيارات لتح ين ا ,ي جد هجاو المعويين  إعداد المعلمو

مبادرات وال ,تر   ا  الميدوالمشرفيين فق ال ,والل اءات جل المعلمين ,وتبادل التيارت  ين المتدر ين ,والتدريس المصرر ,التدريبة

 فره جا ت عة ذلكيأتق فق قليًما  ,وتح ين الممارسة ,جواسبة للتفاع وغيرها خيارات ال وهيه , والدروس الوم ذجة  التدري ية

 يئة الفاعلةتلك الب  لتهيئةجن إجكانيات وسا   الت اص  الاجتماعق و ,والت ويات ,التط رات المعاصر  فق جمال التعلم الإلكترونق

ير ث تشحي ,يثعلق الحدودعم الطلا  المعلمين  أسل   التدريس التفا ,التدري  الميدانقفتر  والممارسة همواء  ,والت اص  ,للوشاق

 ا  جن الطر وهسالي  حديثة للتدريس  دلام  ,ت ديم قرا   الفي ب ك  إجكانهه   (Munoz & Tower, 2009)دراسة ج ن ز وت يور

ثة فق الي  الحديهيه الأس الخبرات الكافية؛ لاستخداو الطلا  المعلمينإً ا  ت اهم فق  تعلم الإلكترونقوإنشاء جمتمعات  ,الت ليدية

 تدري هم فق الم ت ب .

ق التةدريس فة عمليةة ه  علةى Brady, et al). 1998وآرةرو ا  ةراد  يؤًةدوفق إقار آرةر جةن الترًيةت علةى الممارسةات 

 والمهةاو ,دروسللة والتخطةي  ,الإدار  ال ةل ك وهةق: الأرةر  الم ةا   جةل وهنهةا تتشةا ك ,ارتباقات هو ,صلات الميدانية لها التر ية

 رةلال جةن نمازهةاإ ميةت والإدار  الفاعلةة ,الشةاج  للتخطةي  الحاجةة وه  ,المشةرف ودور ,المعلمةين  ين والعلاقات ,والت  يم ,التدريبية

 الم تمر . تشك  المشكلات التق ,ق يلة الأجد الاهتماجات جن وهق ,والتطبي  ,الوظرية  ين التكاج  عملية

 ,المعلةم طالة ال إليهةا يحتةا  المطل  ةة التةق الراجعةة والترييةة ,الةدعم نة   إلةى ه أ Beck, 2002) دراسة  يةك ا هشارتًما 

 لتجالةة  ةالمعلميناهو  ,الأقةرا  وعلاقةة ,التةدري  فةق المشةارًين قبة  المعلمةين جةن المعو   الدعم  ها تتمث  فق ت فير تتويده وآليات

 ,إنمةازهم على   نهاالتق يتل الراجعة وهمر التريية ,التدريس وقر  ,التعليمق المحت   جرونة ًيلك ,جعهم ودرجة التعاو  ,المتعاونين

الررفةة  فةق والةتعلم ,يمالتعلة حة ل ي ال جا ً  المعلم ليفهمإضافة إلى ج اعد  الطال   ,وعملية ,وهرلاقية ,إن انية  طر  ت ديمها وًيفية

 التر ية الميدانية. ج ت   نماح ت رير وجميل ذلك ي اعد فق ,عات ه على الع ء المل ى وحمم ,الح ي ية الصفية

 الطلبةة اءهد حيةث تفة   ,ههمية التفرغ للتدري  الميدانق لتح ي  هفض  الممارسةات على و(1996والديحا  ا الحصيوق ًدوه

ج ةت يات  ارنةةج  رةلال جةن تبةين ًمةا ,المحةاور جميةل فةق المتفةرغين غيةر نظةرا هم هداء للتر يةة الميدانيةة علةى المتفةرغين المعلمةين

 للمتفرغين. التحصيلق الم ت   تف   الممم عتين  ين التحصي 

 اريك ًةًشةفت دراسةة حيةث  ,الميدانيةةهموةاء التر يةة فةق ورًتت  عا الدراسات على ج ان  قد تعي  الممارسات الفعالةة 

 تتمثة  ميدانيةةهمواء التر يةة الفق الأساسية للمتدر ين  الاهتماجات العديد جن عن وج د Kyriacou & Stephens, 1999) وستيفن ا

م ًما لم يلم  ا احترا ,جتبايوة  طري ة وجعاجلتهم ,الأساسيين المعلمين جث  نظرهم وجشارًة وجهات ,تشكي  عدو فق م لهم جا  وه  ,جواسبا

 . جبرر  وغير ,وصارجة ,قاسية ًانت جشرفيهم جن الت جيهات  عا

والممارسات فق هيا الممال  ,وه أ الوشاقات ,ويتبين جما سب  ه  التر ية الميدانية تعد جرحلة حاسمة فق إعداد المعلمين

ورغم ذلك فإ أ هدلة التر ية الميدانية  ,وهواك هقراف جتعدد  تتآزر لوماح هيه المرحلة ,ولها همر ًبير  على المتدر ين ,وجتو عة   ,ًثير   
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م  تو   الوشاقات م ًافيا والدراسات العر ية  ,ًما ه أ هواك ندر  فق البح ث ,والممارسات فيها ,فق الكثير جن الماجعات لا تظهر اهتماجا

ويط ر جن  ,والأقراف الأرر  ,وجشرفيه ,فيها الطال  المعلم جل زجلا ه والوشاقات التق يتفاع  ,التق رًتت على الممارسات

وجن ً  جا ت دو ًا  شع ر و الإفاد  جن ً  جا وفرته جعطيات العصر الحديث.  ,والممارسات ,قدراته جن رلال تلك الوشاقات

 الدراسة.هيه  الباحث  مشكلة

 

 مشكلة الدراسة: 
إلةى  دا  فةق شةرورهًليةة العلة و واا عمةدت التر يةة الميدانيةة رةلالوالتفاعة   ,والت اصة  ,الةنظرام لأهمية الممارسات الفعأ 

التخطةي   تةم حيةث ,فةق هةيا الممةالالتمةار   وجةا رلصةت إليةه ,ت صةيات الدراسةاتله  وف  جا هشارتالتر ية الميدانية  رناج  إعداد 

نق التةدري  الميةدا المشةرفين علةىجةن الأسةاتي  وتل ى  ,المعلمين لبةالط و مراعا  حاجات ,متخصصينجن الوتوفييه  ,وإعداده ,للبرناج 

م  م تدريبا     إ حيةث ,جتو عةةو ,وهنشةطة جديةد  ,وقب ت فق هيا البرناج  جمارسةات ,للإشراف على الطال  المعلم فق هيه المرحلة جواسبا

 ,التةدري و ,لمعرفةة احتياجةاتهم فةق التطة يربةده  تشةخي  للطةلا  المعلمةين فةق  دايةة الفصة  الدراسةق البرناج  ي ير فةق رطة ات ت

م   ةت   المعلةموانعكاسةاته علةى ج ,الي  يرًت على ههميةة التةدري  الميةدانق ,والتحفيت  ,مم يك   هواك الل اء التعريفق ,والدعم  ,لاح ةا

 ,تدريبيةةش الوالة ر ,الةدورات العديةد جةن فيةه ي ةدو , جةن ًة  هسةب  جحةدد  ية و دراسةق تدريبق فةق ًما يشتم  هيا البرناج  على ل اء

 لبةةالطتيارات  ين تبادل ال إضافة إلى ,والتمار  العملية ,والاقلا  على الدروس الوم ذجية ,متو عةال ل اءاتالو ,المصرر والتدريس

فةق دورات هرةر   للمشةارًة للطةلا  المعلمةينلإتاحة الفرصة  شرور  التو ي  جل جكت  التعليم و ,همواء التدريس الفعلقفق المعلمين 

م ت فيةس وسةا   الت اصة  ا ,جل زجلا هم المعلمين الرسميين فق جرًت التدري   المحافظة -ح   تخصصاتهم– لاجتمةاعق ويةتم هيضةا

دري ةةية وحضةة ر حصةة  ت ,وجةةل جشةةرفيهم ,در ين هنف ةةهمتةةوالتفاعةة   ةةين الم ,والوشةةاقات ,والأفكةةار ,المختلفةةة فةةق تبةةادل الخبةةرات

 ,تعلةيموجشةرفين فةق الميةدا ؛ للحةديث عةن واقةل ال ,جعلمةين ربةراء ودعة   ,ميةتين فةق تخصصةهم علةى ج ةت   المحافظةةلمعلمين جت

 وهسالي  التعاج  جعها. ,وتحدياته

 ,جمارسةات وجةا تضةموه جةن , رنةاج  التر يةة الميدانيةة دور وفق ض ء جا ت دو تتمث  جشكلة هيه الدراسة فق جحاولة تعةرف

ادا  يةة العلة و وايةة الميدانيةة  كل فةق تح ية  ههةداف ج ةرر التر وفةق الكليةة ,جتو عة ت دو دار  المدرسةةتدريبية إشرافية وونشاقات 

  . شرور . 

 ق:اتوعليه يمكن ه  تتلخ  جشكلة الدراسة فق ال ؤال الر يس ا

ية ًللمين فق المع لطلبةاجن وجهة نظر فق تح ي  ههداف الم رر برناج  التر ية الميدانية   الإشرافية والتدريبيةالممارسات  دورجا 

 ؟العل و واادا   شرور  

 ويتفر  جن هيا ال ؤال الر يس ت اؤلات: 

 برناج  التر ية الميدانية فق ًلية العل و واادا   شرور ؟  الإشرافية والتدريبيةالممارسات جا  .1

 ر ؟.المعلمين فق ًلية العل و واادا   شرو الطلبةف التر ية الميدانية جن وجهة نظر ههداتح   درجة جا  .2

وجهة نظر  لميدانية جنفق تح ي  ههداف التر ية االتدري  الميدانق  وقتلتق تتم ا الإشرافية والتدريبيةممارسات الجا دور  .3

 ؟.فق ًلية العل و واادا   شرور  المعلمين الطلبة

ح   ههداف فق جد  ت المعلمين الطلبة(  ين جت سطات استما ات 0.05ه  ت جد فرو  ذات دلالة إحصا ية عود ج ت   ا .4

 (؟الت دير ,ال  م  ,ا الو    التر ية الميدانية تعت  لمتريرات الدراسة

رسات فق المما المعلمين الطلبة(  ين جت سطات استما ات 0.05ه  ت جد فرو  ذات دلالة إحصا ية عود ج ت   ا .5

  (؟الت دير ,ال  م  ,  الو  ا التق لها فعالية فق تح ي  ههداف التر ية الميدانية تعت  لمتريرات الدراسة الإشرافية والتدريبية

 أهداف الدراسة: 
 تهدف الدراسة إلى تعرف:

  .ر فق ًلية العل و واادا   شرو  رناج  التر ية الميدانيةفق  الإشرافية والتدريبيةتحديد الممارسات  .ه

 ر ؟.دا   شروالمعلمين فق ًلية العل و واا الطلبةههداف التر ية الميدانية جن وجهة نظر  التعرف على درجة تح   . 

ن جةيةة الميدانيةة التةدري  الميةدانق فةق تح ية  ههةداف التر  رلالالتق تتم  الإشرافية والتدريبيةدور الممارسات التعرف على  . 

 المعلمين فق ًلية العل و واادا   شرور . الطلبةوجهة نظر 

 أهمية الدراسة:
 تية:يمكن للدراسة الحالية ه  تفيد فق الممالات اا 

تةق ال التدريبيةةالإشةرافية و ممارساتالو ,وشاقاتوال , رناج  التر ية الميدانيةتكشس الدراسة فق إقارها الوظر  عن ههمية  .1

 .البرناج فق وههمية تفعي  الأدوار لكقراف المشارًين  ,تتم رلاله

ًافة  لميدانية جناوتط ير  راج  التر ية  ,وتحديدام فق تح ين ,تفيد الماجعات والمختصين فيها عن إعداد المعلمين  شك  عاو .2

 ج انبها.

 حدود الدراسة:
التر يةة  ج ليهةا  رنةاالتةق رًةت ع ؛الإشةرافية والتدريبيةةعدد جةن الممارسةات الحدود الم ض عية: اقتصرت الدراسة على دراسة  -

 .الم ررودورها فق تح ي  ههداف  ,الميدانية

 الحدود المكانية: هجريت الدراسة فق ًلية العل و واادا   شرور  إحد  ًليات جاجعة نمرا . -
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  الكلية. اذً ر, إناث( المعلمين الطلبةاستطلا  آراء  الحدود البشرية: تم -

 (.ـه1438-1437جن العاو الدراسق ا الأولالحدود التجوية: تم تطبي  هيه الدراسة رلال الفص  الدراسق  -

 

 

 التعريفات الاصطلاحية والإجرائية:
 فةق الوظريةة ةالدراسة جةن المعلةمالطالة   فيةه يوت ة  الةي  الم ةر"  أنهةا( 4, ص) (2008  الح يلةة عرفها :الميدانية التربية  -

  . الممارسة إلا هاإت ان يمكن لا جحدد  عملية جهارات إت ا  المعلم يتيح للطال  حيث ؛تعلمه لما الفعلية الممارسة إلى الماجعة

م  الباحث وعرفها م  التطبي ق المان " :  أنها إجرا يا  جةن يةتم و الصةس دارة  جةن  رنةاج  اعةداد المعلمةين الةي  يةتم جمارسةته عمليةا

 الفعةال  التةدريس  لي ة و اللازجة التدري ية والمهارات ,الخبرات  هدف إً ا ه المدارسفق  الح ي ق التدريس على تدريبه رلالها

 ."هيئة التدريس  كلية العل و واادا   شرور  ذلك  إشراف ويك  

 المحتة    ة يمت هجة  جةن ت ةتخدو التةق والعمليةة العلميةة والمماعيةة  الفرديةة الإشةرافية الوشةاقات هق :الممارسات الإشرافية -

 .(9, ص 2012سمعا , جحمد , االأهداف.  وتح ي  والتعلم  التعليم وتح ين والمهوق  العلمق الوم  وتح ي  والأداء 

م  الباحث ايعرفهو عضةاء هيئةة التةدريس هجن  توفييها المشرف    ي  و التقالمخط  لها, و الفردية والمماعية الأنشطة : أنها إجرا يا

جحافظةة  مةدارسوالةيين يطب ة    ب ةالميدانية التر يةةج ةرر فةق الطلبةة المعلمةين  جةلفةق الإشةراف   كليةة العلة و واادا   شةرور 

 مها.ق ف على جهاراتهم التدري ية وت  يلل  شرور 

 

 دراسات سابقةالخلفية نظرية وال

 

م ه الميدانيةتعتبر التر ية  م جن هرًا   رناج  إعدارًوا از  فةق   جتكاجة  ية رنةاجنهةا  د المعلمين, حيث يوظةر إليهةا علةى هساسا

 ًت ةا  المعلةموالتطبية , وجةد  ا الدراسةة الوظريةة فةق جؤس ةات إعةداد المعلمةين, إذ يةتم جةن رلالهةا الةر    ةين الوظريةةههميتةه 

دار  ل الطلبةة والإلتعليميةة, وال يةاس والت ة يم, وإدار  الصةس,والتعاج  جةواسةتخداو ال سةا   اوهسةالي  التةدريس اللازجةة,  ًفايات

  (.170, ص 2006الصفية االمصطفى وه   صالح, 

لتةدريس التةق االممةال الح ي ةق الةي  يكشةس جةد  تطبية  وجمارسةة الطلبةة المعلمةين لإسةتراتيميات  الميدانيةةوتعتبر التر ية 

م   ,والمبةةاد  ,يماهوهادفةةة تمكةةن الطلبةةة المعلمةةين جةةن تطبيةة  المفةةتر  يةةة جوظمةةة هةةا عمليةةة فةةق ًليةةات التر يةةة, وهنتعلم هةةا نظريةةا

م علةى ال اقةل الميةدانق, و الشةك  الةي  يك ةبهم الكفايةات التعليميةة ,والتعميميات م عمليةا لتةق تةؤهلهم لتر  يةة, اوا ,والوظريات تطبي ا

المدرسةةية  جباشةر فةق البيئةةتةدري , واحتكةاك وربةرات جباشةر , رةلال جةا اًت ةب ه جةةن ج ةت بلام لممارسةة  عمليةة التةدريس, جةن 

 (.2010االمطل , 

جةتلاك هسةالي  الر   جا  ةين الوظريةة والتطبية   وا: الميدانيةالتر ية  رههداف ج رجن  ه أ  (104 ص و,1999اقعيمةوهشار 

  والإدار لاء والةةتج وت فيةةس ال سةةا   التعليميةةة  وإدار  الصةةف ف  والتعاجةة  جةةل الطلبةةة والت ةة يم  التةةدريس المختلفةةة  وال يةةاس

لعمليةة لصر المختلفةة  ين العوا والر    المعلمالعم  على تومية جهار  تحلي  الم اقس التعليمية لد  الطال  و, المدرسية والممتمل

   مةا يتواسة  المدرسةة ورارجهةا دارة    وذلكمعلموالمهارات لد  التومية الخصا   الشخصية والاجتماعية والمهوية , التر  ية

 .جل جطال  الممتمل واحتياجاته الم ت بلية

  م انة  علةمالم – الطالة  تعريةس تكمةن فةق ااتةق: الميدانيةة التر يةة ههميةة إلى ه أ  (55, ص (2001  وهًد ً  جن  الياس

 العمة  قبيعةة , وفهمالتر  ية والأفكار والمباد  الوظرية المعرفة – لترجمة هجاجه الفرصة وتهيئة  المدرسة, فق التر  ية العملية

لتةدريس, ا جهةارات لديةه تومة  ًةق الم جةه التةدري  فةرص التر  يةة, وتة فير الم اقةس جل التكيس على سيتاوله, وج اعدته الي 

التةدريس,  ج اقةس جن جختلفة نماذ  لمشاهد  هجاجه الفرص توميتها, ت فير على والعم  التدري ية وجهاراته الياتية قدراته وتعرف

 .ااررين جل وتفاعله م ته جن تتيد الاجتماعية المهارات جن جمم عة , وإً ا ه المدرسية الأنشطة فق مشارًةال

م  هتوميتة فةق الميدانيةة التر يةة ههميةة يعةق ه   :ااتيةة  المهةاو  الميدانيةة التر يةة فق المعلم الطال  وي  و م, وه  شخصةيا  وجهويةا

 هيئةةوال ,المدرسةة جةدير جةل يتعةاو  دواجةه, وه   برنةاج  يلتةتو قةدو , وه  ليكة   ال ةل ك ولطةس المظهةر ح ةن علةى يحةاف 

 ضةب  جةن ثير ةالك اارةرين آراء إلةى ي ةتمل والمديةة,وه  الاحتراو جن هسس على قلبته جل يتعاج  المدرسة, وه  فق التدري ية

 (.12 ص و,2009 االدس قق  . المتعاو  والمعلم التر    المشرف جل يو   الوفس, وه 

 يلق : ض   ًما, ويمكن استعراض الدراسات المرتبطة   هيا الم عويت دراسات عديد   التر ية الميدانيةوجن هوا     

 حلة الإعدادهفهرت فق نتا مها ه أ ههم المهمات التق يم  ه  ي  و  ها المشرف فق جر دراسةو(  2001هجر  ديا  ا

 اءات لى توظيم لضافة إللم قس التدري ق قب  التوفيي ت فير الم  الوف ق والمواخ المواس  الي  ي اعد على تك ين علاقة قيبة  الإ

دوين تتوفيي فهق مواء الها., هجا فق جرحلة جلاحظة الم قس التدري ق هوههميت الميدانيةللطلبة المعلمين لمواقشتهم جفه و التر ية 

م لمواقشتها فق الل اء البعد  الي  يع د  ين الطال  المعلم وال   يم فق جرحلة تومشرف, الملح فات  م ض عية فق  طاقة جعد  ج ب ا

 ن.لمعلميا ديم الوصح والت جيه للطلبة الم قس التعليمق فالمهمات هق ضرور  تحلي  الم قس التعليمق  م ض عية لررض ت

 تتعلة  الميدانيةة فتةر  التر يةة المعلمةين إ ةا  الطلبةةت اجةه جمارسةات  و( إلةى جشةكلات2004ا ًما رلصةت دراسةة الأسةط 

انيةة, ه  صع  ات ت س هجاو الممارسةات الفعالةة للتر يةة الميد و( إلى2004 رناجمها. وفق الإقار ذاته ت صلت دراسة العباد ا  طبيعة

م  التفرغ عدو المدارس المتعاونة, وجشكلة فق ت فيرها التعليمية, وصع  ة ال سا   قلة تمثلت فق  الطةلا  وإشرال العملق, للتدري  ًليا
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 توفيةي فةق المعلمةين الطلبةة علةى المتعةاونين المعلمةين  عةا واعتمةاد الحصة , ًإشةرال  عةا غيةر التةدريس,   اجبةات المعلمةين

 .ال احد الصس فق الطلبة عدد ًثر  وجشكلة حصصهم,

, والكفايةات المعلمين العديد جةن الخبةرات الطلبةو( فت صلت لدور جهم للمشرفين فق إً ا  2004هجا دراسة فداء الخميس ا

س ضةافة إلةى ضةعإالتعليمية اللازجة, جل جلاحظة ضعس ترًيت المشرفين فةق ت  يةة العلاقةة  ةين الطالة  المعلةم, والإدار  المدرسةية, 

 ًيت المشرفين فق تشخي  المشكلات, والصع  ات  شك  عاو.تر

ور المعلمةين دو( إلى ه أ الممارسات فق التر يه الميدانية ت اجه جشةكلة ال صة ر فةق 2005وت صلت دراسة ا ت او المفر  ا

وجهةار   إعةداد الةدروس,المتعاونين, والي  يرجل  شةك  ر ةيس إلةى عةدو الةتمكن جةن جهةارات صةياغة الأهةداف ال ةل ًية, وجهةارات 

 الت  يم.

إلةةى وجةة د الكثيةةر جةةن ال صةة ر فةةق الت ةةهيلات  (Walelign& Fantahun, 2006)وت صةةلت دراسةةة واليلةةين وفةةانت   

م ً الضةةرورية, والخةةدجات للطةةلا  المعلمةةين رةةلال فتةةر  التطبيةة  العملةةق, وه  نظةةاو الإدار  للبرنةةاج  التةةدريبق لا يعطةةق م اهتماجةةا افيةةا

 تياجات للمتدر ين, ولا يراعق اهتماجاتهم.لتح ي  الاح

طلةة  التوةة   فةةق و( فةةق نتا مهةةا إلةةى ه أ الممارسةةات الفعالةةة إ ةةا  التر يةةة الميدانيةةة تت2009ًمةةا هشةةارت دراسةةة نةة ر الةةدين ا

 يةة, إداريةة, وهداوالمعلةم جةن ًفايةات إن ةانية, وشخصةية, وعاجةة, وعمليةة,  الطلبةةالكفايات الإشرافية ل ا د المدرسةة فةق إشةرافه علةى 

م فةق إشةرافه علةى    هةيه اعليةة فةق توة المعلمةين جةا داو يتصةس  الكفةاء , والف الطلبةةوجهوية, وهًدت علةى ه أ قا ةد المدرسةة يعةد ناجحةا

والتمرية ,  لى الإ دا ,عافعية له تماه جهوة التعليم, وتشميعه الكفايات؛ لما لها جن تأمير فق تك ين شخصية الطال  المعلم, وتح ي  الد

 ار فق الميدا  التعليمق المدرسق.والا تك

م ج ب ة لت مي  ج ا  التر  ه أ إلى ت صلت ( دراسة و2011ا   العاجت وحلسهجرو  ,الميدانيةية على الكلية وضل شروقا

 لك  الو بةوًي ,سةوجدير المدر ,والمعلم المتعاو  ,والمشرف التر    ,وعدو وج د فرو  ذات دلالة إحصا ية لدور ً  جن الكلية

هم دراسة ه  ه يوت ال  وذلك لصالح هق او العل و الإن انية, وذات دلالة إحصا ية لمترير التخص لمعدل الطلبة  يوما وجدت فرو  

تماو  الطال  ة قلة الاهلثانيا  والمشكلة جدارس التدري  عليمية المعيوة فقالمشكلات التق ت اجه الطلبة المعلمين قلة ت افر ال سا   الت

 المعلم جن قب  إدار  المدرسة.

 نظةر وجهةات  ةين إحصةا ية دلالةة ذات فةرو  وجة د ههمهةا : عةدو الوتةا    جةن جمم عةة ( إلةىو2011دراسة قةتح  ا ورلصت

 تمةد لةم حيةث  الو ةبة للمشةرفين  الأجةر وًيلك والتخص   الموس لمترير  تعت  الثلامة  الأدا  ح ل جحاور  المعلمين الطلبة

م  الدراسة   .الخبر  وسو ات والموس لمتريرات التخص  تعت  ت ديراتهم جت س   ين فروقا

علةيم, على ههمية شبكة الفي ةب ك فةق تة فير جصةادر الت (Pilgrim & Bledsoe, 2011) وهًدت دراسة  يلمراو و يلدس  

 والتومية المهوية الم تمر  للمعلمين قب , وفق همواء الخدجة. وتح ي  التعلم الم تمر جد  الحيا ,

  علةةى شةةبكة الت اصةة وال ةةا م الميدانيةةة, الم تةةرح فةةق التر يةةة البرنةةاج  و( إلةةى فاعليةةة2013وت صةةلت دراسةةة عمةةرا

ج  الم تةرح فةق توميةة رياض الأقفال, إضافة إلى فاعلية البرنةا جعلمات الطالبات لد  المفاهيم العلمية فق تومية "الفي ب ك"الاجتماعق

 عادات الع   لديهن. 

ات التدريبيةةة المعلمةةات ًانةةت درجةةة إًت ةةا هن للمهةةار -الطالبةةات ه أ  هةةانتا مجةةن دراسةةة (  و2017ا التةة  قو الفةة اعيروقةةاو 

م ًانت فق جمال رط جمةال  ر  الصةس  مةموج اد التدريس  يليه جمةال إدا , اللازجة جرتفعة. وهّ  هًثر المهارات التدريبية اًت ا ا

 .والتريية الراجعة ,الت ييم

المعلمةين( فةق ا الطلبةةفةق تةدري   الميدانيةةفعاليةة  رنةاج  التر يةة  وتا   ه أ الهفهرت  و( 2019ا علي هو جوصروفق دراسة 

 فايةةة التةةدريساالمعلمةةين( فةةق جمةةالات ً الطلبةةةفةةق تةةدري   الميدانيةةةًليةةة التر يةةة جةةاءت جت سةةطة, وه  فعاليةةة  رنةةاج  التر يةةة 

والممةال  ,قوتةا   درجةة جت سةطة فةق جمةال الإعةداد التخصصةق الأًةاديمالوالعلاقات الإن انية ًانت  درجة عالية, ًما هفهرت 

صةةا ية تعةةت   دلالةةة إح,  ًمةةا هشةةارت الوتةةا    أنةةه لا ت جةةد فةةرو  ذات الميدانيةةةوجمةةال الت ةة يم  فةةق  رنةةاج  التر يةةة  ,المهوةةق

 لمتريرات الموس والتخص .

 

 منهج الدراسة : 
 التعبيةر عوهةاو ,وتحليلهةا ,ووصةفها ,فق ال اقل دراسة الظاهر  الي  يعتمد على ,استخدجت الدراسة الموه  ال صفق التحليلق

م  م اعبيدات وآررو يوًيف ,ًميا ن الباحةث المعةد جةو ,الاسةتطلا  المتضةمن لكهةداف والممارسةات وذلك عن قري  تطبية  ,و(2001 ,ا

 لهيا الررض.

 مجتمع الدراسة:
ا  لعل و وااداًلية  فق اليين يدرس   ج رر التر ية الميدانية ؛اذً ر, إناث(المعلمين الطلبةجمتمل الدراسة جن جميل تكّ   

 (.ـه1437/1438للعاو الدراسق ا فق الفص  الأول  شرور 

 عينة الدراسة: 
وذلك  ,هم  طري ة قصديةوقد تم ارتيار ,( قالبة34وا ,( قالبام 31جوهم ا ,المعلمين الطلبةجن ( 65ا تكّ نت عيوة الدراسة جن

 وعيوة الدراسة ح   جتريراتها. ,( ي ضح ت زيل جمتمل1والمدول رقم ا لمحدودية جمتمل الدراسة.

 (: 1جدول رقم )
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 .التقدير  ,القسم  و ,نوع بحسب المتغيرات: التوزيع أفراد عينة الدراسة 

 المتغير الفئات التكرار النسبة

47.7 31 
 النوع الطالب المعلم

52.3 34 
 الطالبة المعلمة

 دراسات إسلامية 19 29.2
 القسم

 لغة عربية 8 12.3

 لغة إنجليزية 15 23.1

 رياضيات 7 10.8

 حاسب آلي 16 24.6

 مقبول 2 3.1
 التقدير

 جيد 26 40.0

 جيد جدا   31 47.7

 ممتاز 6 9.2

100% 
 المجوع الكلي 65

  :أداة الدراسة
 

ممارسةةات الإشةةرافية دور ال ةةهدا  للدراسةةة  الإعتمةةاد علةةى الأد  التر ةة    والدراسةةات ال ةةا  ة المتعل ةةة  صممميمبتقةةاو الباحةةث           

والةديحا   صةيوقالحوجوهةا دراسةة   المعلمةين  الطلبةةوجهةة نظةر  تح ية  ههةداف الم ةرر جةنوالتدريبيةة  برنةاج  التر يةة الميدانيةة فةق 

لامةة تك نةت الإسةتبانة جةن مو, و(2000الأغةا ا , ودراسةةKyriacou & Stephens, 1999) وسةتيفن ا ًاريك دراسة و  و(1996ا

 ةر  ( ف24  علةى ا   يومةا المةتء الثةانق إشةتمت ةديروال    ةم  والوة  هجتاء: المتء الاول جتعل   البيانةات الشخصةية ويشةتم  علةى: ال

 ن المعلمةي لطلبةةاوجهةة نظةر  دور الممارسةات الإشةرافية والتدريبيةة  برنةاج  التر يةة الميدانيةة فةق تح ية  ههةداف الم ةرر جةن جتعل ة 

لتر يةة اتح ي  ههةداف  التق لها فعالية فقالممارسات والوشاقات    والمتدر ين بةداف التر ية الميدانية عود الطلتح   هه: ينضمن جمال

لتحديةد ج ةت يات و(  5 -4 - 3 - 2 -1وتكّ   الم ياس جن رم ة  دا   فق الإجا ة تم تصحيحها  إعطاء الف رات الدرجات ا, الميدانية

رجةة قليلةة جةدام  أقة (  دف 1.79م يةاس  ف ةد تةم تصةويس المت سةطات الح ةا ية وفة  المعيةار التةالق: االعلى  المعلمين الطلبةاستما ات 

 ير  جدام.فأًثر(  درجة ًب 4.20(  درجة ًبير , ا4.19 - 3.40(  درجة جت سطة  ا3.39 - 2.60(  درجة قليلة, ا2.59 - 1.80ا

 

 :صدق الأداة

والت ة يم,  , تم عرضها  ص رتها الأولية على جمم عةة جةن المحكمةين فةق جمةال الارتصةاص اال يةاسالأدا للتح   جن صد           

 سةبة الف ةراتوجواه  وقر  تةدريس اللرةة العر يةة(, وق لة  جةوهم إ ةداء رهيهةم واقتةراح جلاحظةاتهم جةن حيةث الصةياغة اللر يةة, وجوا

الملاحظةات  %(, وتةم الإفةاد  جةن 100% إلةى 80لمحت   ج ض   الدراسة, وًانت ن بة الاتفا  للف رات الم ب لةة تتةرواح جةا  ةين ا

 الم ترحة.

 

 :لأداةثبات ا

 
 م قي دجها  التق ؛والممارسات ,الوشاقاتو ,تح   ههداف التر ية الميدانية ج ياس جحاورجن  جح رتم ح ا  مبات ً  

( 2والمدول رقم ا ,(خرونباالفا ً ( طري ة لها والثبات الكلق ,المعلمين جن وجهة نظرهم الطلبةلد  تلك الأهداف تح ي  التر ية ل

 ي ضح قيم جعاج  الثبات.

  

 (2جدول رقم )

 للاستبانة.وللدرجة الكلية  للمحاور كرونباخ لفالأقيم معامل الثبات 

 الرقم محورال معامل الثبات
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.929 
 المتدربين  الطلبةعند  أهداف التربية الميدانية تحقق

1 

.910 
الممارسممات والنشمماطات التممي لهمما فعاليممة فممي تحقيممق أهممداف التربيممة 

 الميدانية

 

 

 

2 

.943 
 الأداة الكلية 

 

 

( . 943. اكانةتف للاستطلا هجا  الو بة للدرجة الكلية , للمحاور الو بة  (929.-910.تراوحت قيم جعاجلات الثبات جا  ين ا

اض اسةتكمال هةيه ال ةيم ج ب لةة لأغةر وتعةد ,جحةاورهجةن  جحة روًةيلك لكة   ,تميةت  ثبةات جرتفةلالاسةتطلا  ي وهيه ال يم تدل على ه 

 إجراءات الدراسة.

 : تطبيق الاستبانة
 ًلية العل و واادا   شرور   ماجعة نمرا . جن جهمة ت هي  ًتا  على الحص ل -

  .ستطلاعيةلاا عيوةال على الاستبانة تطبي   -

 .الاستطلاعية للعيوة الثبات جعاج  ح ا   -

 .سةاالدر عيوة ارتيار  -

  ها. الخاصة والتعليمات الإرشادات وت ضيح سةاالدر عيوة على الاستبانة ت زيل  -

 .وتف يرها الوتا   لاستخرا  إحصا يا وجعالمتها البيانات جمل  -

 :ومناقشتها نتائج الدراسة

 
 الأساليبُ الِإحصائيَِّةُ:

و  ية المواسةبة  اسةةتخدااسةتخداو العديةد جةن الأسةالي  الإحصةالتح ية  ههةداف الدراسةة وتحلية  البيانةات التةق تةم جمعهةا  ف   ةد تةم          

 ( حيث تم استخداو الأسالي  الإحصا ية التالية:SPSS رناج  ا

صسِ استما ات العيوة. 1-  ح ا  التكرارات لِ  

علةى عبةارات  مةينالمعل الطلبةةح ا  المت سطات الح ا ية والانحرافات المعيارية للف رات و الممةالات لترتية  درجةة اسةتما ات  2-

 الاستبانة. 

ا الأ  ( ت   ا ِ , ًبير  جدام , جت سطة, ًبير قليلة , قليلة جدام يلق: ا ًما خماسقحددت الاستما ات وف  التدر  ال  (.1  2  3  4,5رق او  ال ه 

 .0.80=  5÷  4= وحيث إ أ ق ل الفتر  الم تخدجة 

 (:3اوعليه يتم ح ا  المت س  المرجح ًما فق جدول 

دولا  ت زيل المت سطات الح ا ية ِ( 3ج 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفا ًرونباخ لح ا  مبات هدا  الدراسة.جعاج  مبات  3-

ح   جأ ر  ت  سِّ   الم   الم  ت    الم 

جدا   قليلة فأق  1.79    

 قليلة 2.59إلى  1.80جن 

 متوسطة 3.39إلى  2.60جن 

 كبيرة 4.19إلى  3.40جن  

 جدا   كبيرة 5 إلى 4.20 جن
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 .تحلي  التباين الثلامق لأمر االو  , ال  م, الت دير(  -4

 

 شرورة؟لبرنامج التربية الميدانية في كلية العلوم والآداب ب الإشرافية والتدريبيةما الممارسات  /السؤال الأول

حظةة وجلا ,ميدانيةالتر ية الدلي  الاقلا  على جمارسات البرناج  الإشرافية والتدريبية جن رلال للإجا ة عن هيا ال ؤال تم 

لت ص  إلةى وتم ا ,وجعلمين جتعاونين ,وجديرين ,وجشارًة الأقراف فق ذلك جن جشرفين ,وجمم عات الت اص  ,والل اءات ,الدورات

 مم قا مة  الممارسات الإشرافية والتدريبية ًما يلق: ,وصس لبرناج  التر ية الميدانية

شةرور  و واادا   ه  المان  التطبي ق المكم  لبرناج  إعداد المعلم؛ الي  يعطةى فةق ًليةة العلة  برنامج التربية الميدانية:

حيةث  ,تةدريسويةتم فيةه التةدر  علةى جمارسةة الخبةرات اللازجةة للبةدء  عمليةة ال ,لمد  فص  دراسق واحد   اقل ممةا  سةاعات جعتمةد 

ويتخلة   ,تحةت إشةراف جشةرفين جتخصصةين ,إحةد  جةدارس التعلةيم العةاوي ضق الطال  المعلم فصلام ًاجلام يمارس فيه التةدريس فةق 

ق المتضةموة فةو ,والممدولة على جةدار الفصة  ,والمخط  لها ,والممارسات التدريبية المتو عة ,ذلك جمارسته لممم عة جن الوشاقات

لة  المعلةم كة   دور الطايق هةيا البرنةاج  علةى ه  ويتم الترًيت ف ,المعلم   فق  داية الفص  الطلبةدلي  التر ية الميدانية الي  يت لمه 

م فةق تلةةك الوشةاقات جةةن رةلال جشةارًته الفاعلةةة ق المشةارًة فةةو ,وإنمازاتةةه ,وج ترحاتةه ,وت ةديم هفكةةاره ,فةق تبةةادل الخبةرات ,جح ريةا

ين راف المشةةرفوإشةة ,و مشةةارًة ,جةةل زجلا ةةه المتةةدر ين ,هو جشةةكلات ,وحةة ل جةةا ي اجهةةه جةةن صةةع  ات ,ون اشةةات ح لهةةا ,حةة ارات

فةق  المعلمة   بةةالطلويشةر   ,وغيةرهم ,وقةاد  المةدارس ,والأقراف الأرر  فق التر ية الميدانية جن المعلمين المتعاونين ,المختصين

 , ة   والضةعسوج ان  ال ,والحاجات ,والاتماهات ,البرناج   عد ارتبار تشخيصق فق  داية الفص  الدراسق للتعرف على الاهتماجات

: المشةارًة والممارسةات التةق يتضةموها البرنةاج  ,وجن تلك الوشةاقات ,وجمارسات البرناج  فق ض ء ذلك ,ول يات نشاقاتوتحديد ه

 وجمم عةةات جوظمةةة وجتخصصةةة  الممةةال فةةق شةةبكات الت اصةة  ,والةةدروس الوم ذجيةةة ,والتعلةةيم المصةةرر ,فةةق الةة رش التدريبيةةة

 ,صةحا  الخبةر هوالدروس الوم ذجية جل المدرسةين ال ةا  ين  ,وال رش ,إضافة إلى حض ر الل اءات ,والتعلم الإلكترونق ,الاجتماعق

  جن الممارسات الإشرافية والإدارية للبرناج  تمثلت فيما يلق:عاجة وقد رلصت الدراسة   ا مة  ,لمتميتوالأداء ا

 قائمة الممارسات الإشرافية والإدارية:
 الكلية.هو ,التيارات والل اءات فق المدرسة ت جيهات المشرف الأًاديمق فق -

 الكلية.هو ,ل اءات فق المدرسةوال ,ت جيهات المشرف التر    فق التيارات -

 والتجلاء فق المدرسة  شك  عاو. ,والإفاد  جن البيئة المدرسية ,الممارسة الفعلية -

 المشارًات والح ارات والو اشات فق تطبي  ال اتس آ . -

 والل اءات التق قدجها ال  م. ,دريبةوال رش الت ,الدورات -

 والو اشات فق وسا   الت اص   شك  عاو. ,والح ارات ,المشارًات -

 والتيارات المتبادلة جل المعلم المتعاو . ,والت جيهات ,الل اءات -

 والل اءات جعه. ,التيارات رلالت جيهات جدير المدرسة  -

 جرحلة المشاهد  فق التدري  الميدانق. -

 كت .هو فق التدري  التر     الم ,والل اءت التق تمت  حض ر جشرفين جن جكت  التعليم ,وال رش التدريبيةالدورات  -

 لمعلمين قداجى جتميتين فق التخص . حض ر دروس -

 ا لاك   رد(. والو اشات جن رلال التعليم الإلكترونق ,والح ارات ,المشارًات -

 يتر.والو اشات فق  رناج  ت  ,والح ارات ,المشارًات -

 والو اشات فق  رناج  فيس   ك. ,والح ارات ,المشارًات -

 شرورة؟ب المعلمين في كلية العلوم والآداب الطلبةأهداف التربية الميدانية من وجهة نظر  درجة تحققما  الثاني/السؤال 

 ,محة رال والرتة  لكة  ف ةر  جةن ف ةرات ,ياريةةالمع الانحرافةاتو ,الح ةا ية للإجا ة عةن هةيا ال ةؤال تةم ح ةا  المت سةطات

  (.4ارقم ويتبين ذالك جن رلال المدول

 (:4جدول رقم )

المعلمين في كلية  الطلبةأهداف التربية الميدانية من وجهة نظر تحقق لدرجة  المعيارية والرتبة الانحرافاتالمتوسطات الحسابية و

 محورالعلى جميع فقرات  العلوم والآداب بشرورة

المت س   الف رات  رقم  الرتبة

 الح ا ق

الأنحراف 

 المعيار 

تح ي  درجة 

 الاهداف

1 8 
 جدام  ًبير  772. 4.32 ها.ء لاًت ا  الاتماه الإيما ق نح  جهوة التدريس والانتما

2 2 
 جدا   ًبير  815. 4.26 وت  يما. ,وتوفييا ,تخطيطا  ,إت ا  جهارات التدريس

3 10 
تق جل المشكلات ال ل ًية الاًت ا  ال در  على التعاج  

 قد تحدث فق الم قس التعليمق.

 جدا  ًبير   887. 4.20

4 9 
 ًبير  911. 4.18وهولياء  ,والتلاجيي ,تعرف الم ؤوليات تماه المدرسة
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 الأج ر.

5 7 
جمارسة جهارات الملاحظة الهادفة التق ت اعد على 

 وتط ير الأداء التدري ق. ,تعدي 

 ًبير  821. 4.16

6 1 
 ًبير  977. 4.16 التهيئة للعم  فق البيئة المدرسية.

7 6 
 تعرف المواه  الدراسية فق المرحلة التق هعد للتدريس

  ها.

 ًبير  886. 4.10

8 5 
همواء فق الم اعد  على ر   وجمارسة جا تم تعلمه 

 الدراسة الماجعية فق ال اقل العملق .

 ًبير  878. 4.09

9 4 
 ًبير  837. 4.04 ة.لممارسة الأدوار المختلفة فق المهو التومية المهوية

10 3 
 ًبير  913. 3.90 فة.لممارسة الأدوار الاجتماعية المختل,التومية الشخصية

  
 ًبير  686. 4.14 ًك   المح ر

 درجةة ًبيةر  هةداف قةد تح  ةت الأ جما يعوةق ه أ 4.14)  لغ ا مح رالح ا ق لل مت س ه  ال (4يتضح جن نتا   المدول رقم ا

ه   ,(4.32-3.90تراوحةت جةا  ةين ا محة رالالح ا ية على جميل ف ةرات  مت سطاتال ه أ ًما يتضح جن المدول  ,المعلمين الطلبةعود 

يمةا ق نحة  جهوةة اًت ةا  الاتمةاه الإ" :علةى ( التةق تةو 8ف د نالت الف ةر  رقةم اجدام؛  تح   ًبير درجة و ,ًبير  تح  جا  ين درجة 

الأدوار الاجتماعيةة  لممارسةةالتومية الشخصةية ": على  ( التق تو 3الف ر  رقمانالت  يوما  ,ت دير علىهعلى . "والانتماء لهاالتدريس 

يةةة يةة  ههةةداف التر وفعالياتةةه سةةاعد علةةى تح  ,البرنةةاج   ممارسةةاته ويعةةتو الباحةةث هةةيه الوتيمةةة إلةةى ه أ .  ت ةةدير قةة هعلةةى  ."المختلفةةة

 ,هداف الأرر تح ي  الأ وحص ل ف ر  اًت ا  الاتماه على هعلى الدرجات ه  جؤشر جهم لدور تلك الممارسات راصة ه أ  ,الميدانية

علةى هقةة   عيةة يومةا يعة د حصة ل ف ةر  التوميةةة الشخصةية لممارسةة الأدوار الاجتما ,اتتوميةة المهةارات ي ةه   عةد اًت ةا  الاتماهةةو

 دلالةة علةى ة ًبير  فيهوجل ذلك فتح  ها  درج ,ولا ترتب   برناج  التر ية الميدانية وحده ,هق ل هيا الهدف يحتا  ل قت الدرجات لأ أ 

ج ت    ه أ  جنBeck, 2002) وتتف  نتيمة هيا المح ر  شك  عاو جل جا ت صلت له دراسة  يك ا ,نماح البرناج  فق تح ي  الأهداف

ولمعرفةة  لتةق تةتم فيهةا.اوالممارسةات  ,وتح   ههةدافها يةرتب   وة   الةدعم الةي  يتل ةاه المتةدرو    ,فق التر ية التر ية الميدانية وماحال

 دور الممارسات التق تم تطبي ها فق البرناج  وعلاقتها  تح   تلك الأهداف تأتق الإجا ة على ال ؤال الثالث.

 

يدانية من التربية الم في تحقيق أهدافالتدريب الميداني  خلاللتي تتم االإشرافية والتدريبية ما دور الممارسات  /الثالثالسؤال 

 المعلمين؟. الطلبةوجهة نظر 

 ,محة رال والرتة  لكة  ف ةر  جةن ف ةرات ,المعياريةة الانحرافةاتو ,الح ةا ية مت سةطاتللإجا ة عةن هةيا ال ةؤال تةم ح ةا  ال

  (.5ويتبين ذالك جن رلال المدول رقم ا

 (:5جدول رقم )

يب الميداني التدر وقتالتي تتم  ؛نشاطاتالو ,ق الممارساتيتحق والرتبة لدرجة ,المعيارية الانحرافاتو ,الحسابيةالمتوسطات 

 محورالعلى جميع فقرات  الطلبةلأهداف التربية الميدانية من وجهة نظر 
المت س   الف رات  رقم  الرتبة

 الح ا ق
نحراف الا

 المعيار 
 التح ي درجة 

1 
المشرف الأًاديمق فق التيارات والل اءات فق ت جيهات  3

 المدرسة هو الكلية.
 ًبير  جدا 835. 4.50

2 
والل اءات فق  ,ت جيهات المشرف التر    فق التيارات 2

 هو الكلية. ,المدرسة
 ًبير  جدا 833. 4.43

3 
ق ء فوالتجلا ,والإفاد  جن البيئة المدرسية ,الممارسة الفعلية 6

 المدرسة  شك  عاو.
 جدا ًبير  856. 4.32

4 
 جدا ًبير  967. 4.28 المشارًات والح ارات والو اشات فق تطبي  ال اتس آ . 11

5 
 جدا ًبير  962. 4.22 والل اءات التق قدجها ال  م. ,وال رش التدريبة ,الدورات 7

6 
المشارًات والح ارات والو اشات فق وسا   الت اص   شك   10

 عاو.
 جدا ًبير  928. 4.20

7 
 ًبير  1.05 4.18  .تعاوالل اءات والت جيهات والتيارات المتبادلة جل المعلم الم 5

8 
 ًبير  1.01 4.17 همواء التيارات والل اءات جعه.فق ت جيهات جدير المدرسة  4

9 
 ًبير  1.00 4.10 جرحلة المشاهد  فق التدري  الميدانق. 1
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10 
والل اءت التق تمت  حض ر الدورات وال رش التدريبية  8

 .هو فق التدري  التر     المكت  ,جشرفين جن جكت  التعليم
 ًبير  1.13 4.04

11 
 ًبير  1.29 3.79 لمعلمين قداجى جتميتين فق التخص  . حض ر دروس 9

12 
والو اشات جن رلال التعليم  ,والح ارات ,المشارًات 14

 الإلكترونقا لاك   رد(.
 ًبير  1.33 3.42

13 
 جت سطة 1.47 3.31 المشارًات والح ارات والو اشات فق  رناج  ت يتر. 12

14 
 جت سطة 1.37 3.06 المشارًات والح ارات والو اشات فق  رناج  فيس   ك. 13

 ًبير  793. 4.00 ًك   المح ر  

التق  ؛والوشاقات ,الممارسات جما يعوق ه أ ؛ 4.00)  لغ ا مح رالح ا ق لل مت س ال ه أ  (5يتضح جن نتا   المدول رقم ا

ًما يتضح جن المدول  ,المعلمين الطلبة  عود ههداف التر ية الميدانية  درجة ًبير ساهمت فق تح ي قد نق همواء التدري  الميدافق تتم 

درجة  الىجت سطة  تح ي ه  جا  ين درجة  ,(4.50-3.06تراوحت جا  ين ا مح رالالح ا ية على جميل ف رات  مت سطاتال ه أ 

 "والل اءات فق المدرسة هو الكلية ,ت جيهات المشرف الأًاديمق فق التيارات"( التق تو : 3ف د نالت الف ر  رقم ا ,جدام تح ي  ًبير  

. ت دير ق ه " علىوالو اشات فق  رناج  فيس   ك ,والح ارات ,المشارًات"( التق تو : 13الف ر  رقمانالت  يوما  ,ت دير علىعلى ه

ًما تشير ليلك الدراسات  ,والوشاقات تتيد إجكانية تح   ههداف التر ية الميدانية , تو   الممارساتالباحث هيه الوتيمة إلى ه أ  ويعتو

ن ه أ المشرفي إلى أ حص ل ت جيهات المشرف الأًاديمق على درجة عالية قد تع د ه وه  جا تضموه هيا البرناج  ًما ,فق هيا الممال

والعلاقات الإن انية الواتمة عن  ,وقد يك   لمان  الإلماو  التخص  لد  المشرف ,المعلمين فق هق اجهم الطلبة  هم اليين يدرس 

 الطلبةوهيا يشير لأهمية وج د جشرف جتخص  جمن سب  لهم تدريس  ,المعلمين دور فق تح   الأهداف الطلبةالتعاج  ال ا   جل 

ويع د ضعس تأمير استخداو  ,والوشاقات رلاله ,وتو يل للمارسات ,للبرناج لك إمراء وفق ذ ,المعلمين إلى ج ار المشرف التر   

 ,على الممارسات ,وجشرفيهم ,المعلمين الطلبةالتدري  الميدانق جن عدو إقبال  جد الفيس   ك فق تح ي  الأهداف إلى جا تم جلاحظته 

م لما تم فق جمالات هرر  جن جمارسات ,والو اشات جن رلال هيه ال سيلة ,والح ارات وتفاعلات ًالممارسات فق ال رش  ,رلافا

إضافة  ,Beck, 2002) وتتف  نتيمة هيا المح ر فق الممم  جل دراسة  يك ا ,هو التعلم الإلكترونق وغيرها ,هو ال اتس آ  ,التدريبية

فيما و( 2004ودراسة فداء الخميس ا و(2009ن ر الدين ادراسة جل ًما تتف   ,((Brady et al, 1998 وآررو  إلى دراسة  راد 

 يوما ارتلفت هيه الدراسة فق درجة تح ي  ذلك الدور جل دراسة دراسة  ,وههميتها للطلا  المعلمين ,وت جيهاته , المشرفيتعل  

م لما ت صلت له ,التق هفهرت قص رام فق هدا همKyriacou & Stephens, 1999) وستيفن ا ًاريك  ولع  جا  ,هيه الدراسة رلافا

والت اص  جن  ,إلى المتا عةوح ارات إضافة  ,جن تدري  ون اشات -الي  قاجت عليه الدراسة -وجده المشرف   فق هيا البرناج  

 & Pilgrim)وارتلفت هيه الدراسة ًيلك جل دراسة  يلمراو و يلدس   ,الإيما ية لهم الطلبةوالكلية دور فق نظر   ,إدار  الأق او

Bledsoe,2011) ولع  ذلك يع د إلى ارتلاف  "الفي ب ك"الاجتماعق و( فق درجة ههمية شبكة الت اص 2013ودراسة عمرا

م  ,ممتملال  ,فق الممتمل ال ع د  "الفي ب ك"على  "ت يتر"و "وات ا "حيث تت دو وسا   الت اص  الاجتماعق الأرر  ورص صا

  .وه  جا هفهرته هيه الدراسة

 

دى تحقق في مالمعلمين  الطلبة( بين متوسطات استجابات 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )السؤال الرابع/ 

 التقدير (؟ ,القسم  ,أهداف التربية الميدانية تعزى لمتغيرات الدراسة) النوع 

 محة رعلةى ال ما ات هفةراد العيوةةالمعياريةة لاسةت الانحرافةاتو ,طات الح ةا يةللإجا ة عن هةيا ال ةؤال تةم اسةتخرا  المت سة

 مح رال على الت دير( ,مال   ,الو  الي  التباين الثلامق لمعرفة همر ًما تم ح ا  تح ,الت دير( ,ال  م  ,االو   ح   جتريرات الدراسة 

 (.7او6) ارقم  ًما ه  وارد فق المدولين

 

 

 

 

 

 (6الجدول رقم )

 حسب متغيرات الدراسة  المعلمين الطلبةعند  أهداف التربية الميدانيةتحقق  محورل المعيارية الانحرافاتوالمتوسطات الحسابية  

 ينالمتدر  الطلبةعود  ههداف التر ية الميدانية تح   العدد  الم ت يات المترير الم ت   

 الأنحراف المعيار   المت س  الح ا ق

 الو  
 54574. 4.0871 31 جتدر  / قال 

 78989. 4.1971 34 جتدر ة / قالبة
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 ال  م

 

 59555. 4.5368 19 دراسات إسلاجية

 88439. 3.8750 8 لرة عر ية

 60459. 3.7533 15 لرة إنمليتية

 47859. 4.1714 7 رياضيات

 60852. 4.1688 16 حاس  آلق

 الت دير
 4530. 4.0000 2 ج ب ل

 65252. 4.2538 26 جيد

 75153. 4.0710 31 جيد جدام 

 56569. 4.1000 6 جمتاز

 تح   ح رج( وج د فرو  فاهرية  ين المت سطات الح ا ية لاستما ات هفراد عيوة الدراسة على 6يلاح  جن المدولا

م  ههداف التر ية الميدانية حلي  تم استخداو ت ,فرو وللكشس عن الدلالة الإحصا ية لهيه ال ,لارتلاف ج ت يات جتريرات الدراسة تبعا

 (.7ًما ه  واضح فق المدول رقم ا ,التباين الثلامق

 (: 7الجدول )

 المتدربين الطلبةعند  أهداف التربية الميدانية تحقق محور علىالتقدير(  ,القسم ,)النوع نتائج تحليل التباين الثلاثي لأثر

مجموع  مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

مستوى  فقيمة 

 الدلالة

 الاستنتاج

لا توجد فروق عند مستوى  438. 609. 253. 1 253. النوع

(0.05) 

توجد فروق عند مستوى  010. 3.710 1.539 4 6.155 القسم

(0.05) 

توجد فروق عند مستوى لا  559. 695. 288. 3 865. التقدير

(0.05) 

    415. 56 22.808 الخطأ

     65 1130.280 المجموع

م عود ج ت   ا7يتبين جن المدول رقم ا ههداف  ح  ت مح ر(  ين المت سطات الخاصة  0.05( وج د فرو  داله إحصا يا

ق  وهق ه( 010.لالتهااوج ت   د ,(3.710ا( هق فا ةكانت قيمف ,تعت  لارتلاف جترير ال  م المعلمين الطلبةعود  التر ية الميدانية

 إضافة ,فق الأق اون المعلمي الطلبةتفاوت هعداد عدو تح   الأهداف يع د إلى  ه أ إلى  هيه الوتيمه يعتو االباحثو( . 0.05جن ا

 آرر.  م إلىقوالمشارًات جن  ,والإمراء  الأنشطة ,والتفاع  ,وتفاعلهم؛ جما يوعكس على الت اص  ,تفاوت هداء المشرفينل

فرو   وج د لى و( والتق هشارت إ2011االعاجت وحلس دراسة اتف ت جل و( و2019ا علي هو جوصردراسة وارتلفت هيه الوتيمة جل 

م  ةو  دالهشارت الوتا   إلى عدو وج د فر  وذلك لصالح هق او العل و الإن انية, و ذات دلالة إحصا ية لمترير التخص عود  إحصا يا

 ,(609.الى الت القع (فاكانت قيم ف ,وجترير الت دير ,رتلاف جترير الو  تعت  لاالتق  ؛(  ين المت سطات الح ا ية0.05ج ت   ا

عدو وج د ه  ى إل الباحث هيه الوتيمهيعتو و( 0.05ًبر جن اوهق ه ,559.)او ,(438.وج ت   دلالتها على الت الق ا ,(695.او

جما قد  ,تلمعل جاوليس على ا ,والمهارات ,والبرناج  يرًت على الممارسات ,فق تح   الأهداف  ارتلاف جترير الو  هسبا  تؤمر 

لى عدو وج د  إوالتق هشارت و( 2019ا علي هو جوصردراسة واتف ت هيه الوتيمة جل . فق تح   الأهداف ي   جعه تأمير الت دير

 فرو  ذات دلالة إحصا ية لمترير الو  .

لمدول رقم بين فق اًما ه  ج ,البعديةتم استخداو الأسل   الإحصا ق شيفيه للم ارنات فق جترير ال  م  وللكشس عن الفرو 

  (.8ا

 (: 8جدول )

لتربية اأهداف حقق ت محورعلى دعينة الدراسة تبعا متغير القسم أفرا البعدية لمتوسطات استجاباتاختبار شيفيه للمقارنات نتائج 

 .المتدربين الطلبةعند  الميدانية

 

دراسات   متغير القسم

 إسلامية

 اتجاه الفرق حاسب آلي رياضيات لغة إنجليزية لغة عربية

دراسات 

 إسلامية

الدراسات  لصالح قسم 3681. 3654. .8011* 6618. −

  الاسلامية

  2937. 2964. 1393. − − لغة عربية
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  4330. 4357. − − − لغة إنجليزية

  0027. − − − − رياضيات

  − − − − − حاسب آلي

 

وه  دال  (.8011*انمليتيةلرة الإالوق م  ,الدراسات الاسلاجيةق م  ين استما ات  الفر  جت س  ه ( 8االمدول جن يتبين

 ,رفين الأًاديميينارتلاف المش تع د هيه الوتيمة إلىقد و ,سلاجيةالدراسات الإق م لصالح  (0.05حصا يا عود ج ت   الدلالة اإ

 ودورهم فق الإشراف والمتا عة.

ن في المعلمي الطلبة( بين متوسطات استجابات 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) السؤال الخامس/

 ,القسمم ,لنموعلدراسمة) االتمي لهما فعاليمة فمي تحقيمق أهمداف التربيمة الميدانيمة تعمزى لمتغيمرات االإشمرافية والتدريبيمة الممارسمات 

  (؟التقدير

 محة رلةى العالعيوةة المعياريةة لاسةتما ات هفةراد  والانحرافةات ,ات الح ةا يةللإجا ة عن هةيا ال ةؤال تةم اسةتخرا  المت سةط

 محة رال لةىع الت دير( ,ال  م ,االو  ًما تم ح ا  تحلي  التباين الثلامق لمعرفة همر:  ,الت دير( ,ال  م ,االو  ح   جتريرات الدراسة 

 .(10او ,) 9ا ًما ه  وارد فق المدولين رقم

 (9الجدول رقم )

التي لها فعالية في تحقيق أهداف التربية الميدانية  ؛والنشاطات ,الممارسات محورل المعيارية و الانحرافات ,المتوسطات الحسابية 

 تعزى لمتغيرات الدراسة

الممارسات والنشاطات التي لها فعالية  العدد  المستويات المتغير المستقل 

 في تحقيق أهداف التربية الميدانية

المتوسط 

 الحسابي

 الأنحراف المعياري 

 النوع
 78981. 3.9101 31 متدرب / طالب

 
 68382. 4.1071 34 متدربة / طالبة

 القسم

 

 64909. 4.3308 19 دراسات إسلامية

 58021. 3.7411 8 لغة عربية

 73876. 3.7571 15 لغة إنجليزية

 76360. 4.0408 7 رياضيات

 82437. 4.0000 16 حاسب آلي

 التقدير
 73226. 4.2714 2 مقبول

 75173. 4.2115 26 جيد

 72044. 3.9101 31 جيد جدا  

 55144. 3.9000 6 ممتاز

 ح رج( وج د فرو  فاهرية  ين المت سطات الح ا ية لاستما ات هفراد عيوة الدراسة على 9يلاح  جن المدولا

عن  وللكشس ,سةالدرا تبعا لارتلاف ج ت يات جتريرات التق لها فعالية فق تح ي  ههداف التر ية الميدانية ؛الممارسات والوشاقات

 (.10ًما ه  واضح فق المدول رقم ا ,تم استخداو تحلي  التباين الثلامق ,الدلالة الإحصا ية لهيه الفرو 

 

 (: 10الجدول )

الممارسات والنشاطات التي لها فعالية في تحقيق أهداف  محورالتقدير ( على  ,القسم  ,النوع انتائج تحليل التباين الثلاثي لأثر ) 

 التربية الميدانية

مجموع  مصدر التباين 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

مستوى  قيمة ف

 الدلالة

 الاستنتاج 

مستوى عند لا توجد فروق  137. 2.281 1.037 1 1.037 النوع

(0.05) 

مستوى عند  توجد فروق 040. 2.695 1.226 4 4.902 القسم

(0.05) 
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مستوى عند  توجد فروقلا  212. 2.766 1.713 3 5.138 التقدير

(0.05) 

      455. 56 25.463 الخطأ

        65 1081.643 المجموع 

م عود ج ت   ا10يتبين جن المدول رقم ا مارسات الم جح رفق (  ين المت سطات الخاصة 0.05( وج د فرو  داله إحصا يا

وج ةةت    ,(2.695فا ةًانةةت قيمةة ,تعةةت  لارةةتلاف جتريةةر ال  ةةم والوشةةاقات التةةق لهةةا فعاليةةة فةةق تح يةة  ههةةداف التر يةةة الميدانيةةة

مةا يةوعكس  ةدوره جالمعلمةين  ةين الأق ةاو  الطلبةةإلةى تفةاوت هعةداد  الباحث هيه الوتيمةهيعتو (. و0.05ق  جن اوهق ه ,((040.دلالتها

 ,تيةاراتتبةادل الإضةافة إلةى تفةاوت الفةرص فةق  ,وجةل جشةرفيهم ,جةل  عضةهم الطلبةةعلى تفاوت الفةرص فةق الاهتمةاو والتفاعة   ةين 

ص فةق لفةروغير ذلك جن الممارسات والوشاقات التق ت تدعق تفاعة  هًبةر جةن الممم عةات؛ فيومةا تةتداد هةيه ا ,والدروس المصرر 

وجةدو   ,هميةةهيا يشير إلى هولع   ,فيها قليلام  الطلبةالمعلمين؛ فإنها ت   فق الأق او التق يك   عدد  الطلبةالأق او التق يتداد  ها عدد 

( 2011اسةة قةتح  اوقةد ارتلفةت هةيه الوتيمةة جةل  در المعلمةين  هةا. الطلبةةجشارًة هعداد هًبةر جةن ههمية و ,هيه الممارسات التفاعلية

 لتق هشارت إلى وج د  فرو  ذات دلالة إحصا ية لمترير التخص .وا

م عوةةد ج ةةت   ا إلةةى عةةدو وجةة د فةةرو  دالةةة ًةةيلك وهشةةارت الوتةةا   عةةت  ت المت سةةطات الح ةةا ية التةةق(  ةةين 0.05إحصةةا يا

و  (137.ق اعلةى التة الوج ةت   دلالتهةا  ,(2.766( وا2.281علةى التة القا (فاوًانةت قةيم  ,رتلاف جترير الو   وجترير الت ديرلا

 ,تةتم الفعاليةاتو ,تطبي  البرناج  جن قب  لموة جشترًة تشرف عليةهإلى  يعتو االباحث هيه الوتيمهو ,(0.05ًبر جن اوهق ه ,212.)ا

ا جمة ,معل جةاتولةيس علةى ال ,والمهارات ,والبرناج  ًما سب  يرًت على الممارسات ,والممارسات لد  الطالبات المعلمين والطالبات

جة د  فةرو  ذات و( والتق هشةارت إلةى 2011, وقد ارتلفت هيه الوتيمة جل  دراسة قتح  اقد ي   جعه تأمير الت دير فق تح   الأهداف

 دلالة إحصا ية لمترير الو  .

 

 (.11قم ارًما ه  جبين فق المدول  ,الأسل   الإحصا ق شيفيه للم ارنات البعديةاستخدو  فق جترير ال  م عن الفرو وللكشس 

 (:11جدول )

الممارسات  محورعلى  أفرادعينة الدراسة تبعا متغير القسم نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية لمتوسطات استجابات 

 والنشاطات التي لها فعالية في تحقيق أهداف التربية الميدانية

دراسات   متغير القسم

 إسلامية

 اتجاه الفرق آليحاسب  رياضيات لغة إنجليزية لغة عربية

دراسات 

 إسلامية

دراسات  قسملصالح  3308. 2900. 5737. .5898* −

 إسلامية

  2589. 2997. 0161. − − لغة عربية

  2429. 2837. − − − لغة إنجليزية

  0408. − − − − رياضيات

  − − − − − حاسب آلي

 وه  دال (.5898*ق م اللرة العر ية او ,سلاجيةالدراسات الإه  جت س  الفر   ين استما ات ق م ( 11ايتبين جن المدول

م إ علمين المالطلبة الأًبر جن  ه أ الأعدادوتع د هيه الوتيمة إلى  ,سلاجيةق م الدراسات الإلصالح  (0.05عود ج ت   الدلالة ا حصا يا

ا زياد  دورهو ,اج وذلك يوعكس على تعمي  همر تلك الممارسات دار  البرن ,والتفاع  ,فق ق م الدراسات تشمل هًثر على الت اص 

 فق تح ي  ههداف التر ية الميدانية.

 الاستنتاجات:

 نةاجحين  الاعتمةاد جعلمين ليك ن ا الطلبة إلى إعداد وهق تهدف الإعداد, لبرناج  الر يس تعتبر التر ية الميدانية هق المك   .1

 .والمدر ين, والمعلمين المتعاونين والإداريين, ,الم جهين وج اقس هدوار على

اهةات ج ضةل المعلمين ل ضل جا اًت ب ه جةن جعةارف, ونظريةات, وجهةارات, واتم الطلبةتمث  التر ية الميدانية فرصة هجاو  .2

 التوفيي تحت إشراف جتخص , يكف  لهم تريية راجعة جواسبة, ت اعدهم على تعدي  سل ًهم التعليمق, وتط يره.

المت س  الح ا ق   لغ  ( 3المدول رقم اقد تح  ت؛ ففق   التر ية الميدانية  رناج   ههداف إلى ه أ الدراسة  يتضح جن نتا    .3

 المعلمين الطلبةجما يعوق ه أ الأهداف قد تح  ت  درجة ًبير  عود ( 4.14ا

  لغ ( 4قم ار ( 3قم ارالمدول ففق   الميدانية ه أ البرناج   ممارساته, وفعالياته ساعد على تح ي  ههداف التر ية يتضح و .4

  ت ح  الميدانق قد ؛ جما يعوق ه أ الممارسات, والوشاقات؛ التق تتم فق همواء التدري4.00) المت س  الح ا ق للمح ر ا

 .المعلمين الطلبةههداف التر ية الميدانية  درجة ًبير  عود 

حصا يام   دالة إت  لارتلاف جترير  الو  , والت دير,  يوما وجدت فروعدو وج د فرو  دالة تعجن نتا   الدراسة تبين  .5

 .تعت  لارتلاف جترير التخص  لصالح تخص  الدراسات الإسلاجية

 



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)                 جامعة بغداد                                                                                         -مجلة كلية التربية للبنات  

 

64 
 

 التوصيات:
 :يلق  ما ي صق الباحث نتا   الدراسة فق ض ء  

 وتماوز الأسالي  الت ليدية فق ذلك. ,الممارسة فق التر ية الميدانية ت سيل جمالات  -1

 استخداو شبكات الت اص  الاجتماعق فق الوشاقات, والبراج , والتفاع  همواء  رناج  التر ية الميدانية. -2

مال تبادل جت سيل إقاجة ورش تدريبية, وحل ات ن اش, ودروس نم ذجية, وندوات فق الماجعة فق هحد هياو الأسب   الدراسق, ل -3

 همواء فص  التر ية الميدانية.  الخبرات والاإفاد  جن التمار  والممارسات المتميت 

 لالرةد, وذلك جةن وعدو الاقتصار على جشرف واح ,إتاحة الفرصة لطلبة التر ية الميدانية للإفاد  جن ربرات المشرفين فق الكلية -4

اصةة  تكليةةس جشةةرفين علةةى الأقةة  فةةق الإشةةراف علةةى الطالةة  جةةل الإفةةاد  جةةن اارةةرين فةةق الةة رش والفعاليةةات وجمم عةةات الت 

 ا.وغيره

لتدري  ا رلالجن جشرفين وجديرين للمدارس, وجعلمين وجتدر ين وغيرهم ًافة الأقراف  وتفعي  ,إشراك وضل رطة تضمن -5

  .رلاله ين ً  هيه الأقراف والتفاع   ,والت اص  ,الممارسة وترلي  ,الميدانق

 المقترحات:
 : تيتينالباحث إجراء الدراستين ااي ترح  

 المعلمين. الطلبةدراسة عن دور جدرسة التدري  فق تح   ههداف التر ية لميدانية لد   .1

 والأداء فق ج رر التر ية الميدانية.  ,دراسة عن العلاقة  ين تدريس ج رر استراتيميات التدريس .2
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  المراجعالمصادر و 
رسالة  ,ينلمين المتدر وجد  جمارسته له جن وجهة نظر المع دور المعلم المضيس فق  رناج  التر ية العملية(. و2000الأغا, هيلين ا

 غت . -الماجعة الإسلاجية -, ًلية التر يةماجستير غير منشورة

 جاجعة فق التر ية ًلِّية فق المعلمات/لد  الطالبات التدريس جهارات  عا لتومية ج ترح  رناج  فاعلية و( (2001 ءهسما الياس 

 .التربوية للعلوم السعودية الجمعية-الوفس وعلم التر ية رسالة-ال ع دية المملكة العر ية-الإح اء– فيص  الملك

 , ًلية التر ية , جاجعة الموص ر .تطوير برنامج إعداد معلمي اللغة العربية في ضوء متطلبات العصر

http ://www.angelfire . Com/ma 4 / reda 1121/ S.htm. 

 

اللرة  لمعلمات    ماو(. دور جعلمة اللرة الانمليتية المتعاونة فق اً ا  المهارات التدري ية للطالبات 2005المفر , ا ت او ا

 .129-91ص( 29( عدد ا1, جاجعة عين شمس جملد امجلة كلية التربية وعلم النفس -الانمليتية فق جاجعة هو ال ر 

المتفرغين وغير  ج ارنة ج ت   هداء قلا  التر ية الميدانية(. و1996جحمد عبد الرحمناالحصيوق , جحمد عبد الله والديحا , 

 189 -161, ص ص  13ال وة  43   – 189.  مجلة التربية المعاصرة . المتفرغين جن وجهة نظر جشرفيهم

ار الخريمق . الرياض: دقاتتطبي –نظريات  -المرجع الشامل في التربية الميدانية هـ(. 1419حم , جح ن جحمد وعلق سمير ا

 للوشر والت زيل.

 المفت حة  العر ية ةالماجع الأنباء  جريد  ،إعداد المعلمين برنامج من أساسي ركن العملية التربية مقرر) م(2008ح ن  الح يلة 

 .الك يت فر 

 .تلك  ار ية. جاجعة العملية فق ًلية التو(. دراسة ت  يمية لأداء المشرف الخارجق فق  رناج  التر ية 2004الخطي , علم الدينا
 .195-160, ص 70   18جملد  المجلة التربوية,

اجعة ج -لية التر يةو(. دراسة ت  يمية لأداء المشرف الخارجق فق  رناج  التر ية العملية فق 2004ًالخميس, فداء عبد الراز  ا

  196-160( ص70( عدد ا18, المملد االمحلية التربويةالك يت, 

 .جصر قوا  لرياضية ا التر ية ًلِّية  تط يرها العملية وأساليب التربية في الحديثة الاتجاهات (2009) هانق إ راهيم الدس قق 

ية راسات التربومجلة البحوث والدههمية هدوار جشرف التر ية العملية وجد  جمارسته لهيه الأدوار  ( 2001ديا   سهي  رز  ا

 .180-144( ص 6  العدد االفلسطينية

هاتهم لعملية واتما(. دور ج اقل الت اص  الاجتماعق فق ح  المشكلات التق ت اجه قلا  التر ية اـه1434لتهرانق, جح ن جا ر اا

 , ًلية التر ية, جاجعة هو ال ر . جكة المكرجة.رسالة ماجستير غير منشورةنح ها, 

 والمعلمين لتر  يينا المشرفين نظر جو جهة التر  ية الاشرافية الأسالي  تفعي  فق العوكب تية ( دور الشبكة2012سمعا ,  جحمد ا

 جاجعة الأزهر, غت . رسالة ماجستير غير منشورة,فق جحافظات غت ,  الر ث  مدارس ًالة

 .ال اهر  لعر ق ا الفكر دار الموص ر   التر ية  جاجعة ًلِّية  تدريبه إعداده، كفاياته، المعلم، (1999) هحمد رشد  قعيمة 

دا  ملية فق ًلية العل و وااالتر ية الع -ت  يم  راج  التدري  الميدانق( 2017ا الت  ق  عبد الله  ن سيس, الف اعير  هحمد جحمد جلال

 .257-242  ص ص. (2ا11. ,مجلة الدراسات التربوية والنفسية  , ماجعة نتو 

    و التأهية  التر ةق ًلِّية التر ية  ماجعة دجش   جن وجهة نظةر قلبةة د لة ( واقل الإشراف على التر ية العملية ف2011قتح, إلهاو ا

 .388 – 359, 27جملد  مجلة جامعة دمشق,والمشرفين. 

 وجدير  المدرسة ( دور ً  جن ًلية التر ية والمشرف التر      والمعلم المتعاو 2011العاجت,  فؤاد علق وحلس, داود درويشا

  ص ص ( 2ا19 ,نيةاسل لة الدراسات الإن ا مجلة الجامعة الإسلامية ,ق لد  الطلبة المعلمينفق تح ين التدري  الميدان

1– 46. 

م نح  ها  اتماهاتهو(. جشكلات التر ية العملية ًما يراها الطلبة المعلم   فق تخص  جعلم الصس وعلاقت 2004العباد , حاجد ا 

 ( التر  ية, جاجعة اليرج ك.2ا 242-252. دراسات العلومجهوة التدريس, 
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 عما : دار الفكر للوشر والت زيل.. البحث العلمي مفهومة أدواته وأساليبهو(  2001عبيدات, ذوقا  وآررو  ا

: واالأونر , ية الماجعيةو( جشكلات التر ية العملية ًما يراها قلبة الفص  الثاجن فق ًلية العل و التر 2003العماير , جحمد ح ن ا

  194-159, العدد الرا ل ص مجلة العلوم التربوية

م ومية المفاهيتو(  رناج  ج ترح فق التر ية العملية قا م على شبكات الت اص  الاجتماعق فق 2013عمر, عاصم عمر إ راهيم ا

, 1,  40,  سالنف وعلم التربية في عربية مجلة دراساتالعلمية وعادات الع   لد  الطالبات جعلمات رياض الأقفال, 

 .270 -193ص ص رابطة التربويين العرب, جصر: 

لمهوق ات الإعداد و( تص ر ج ترح لتط ير فعاليات  رناج  التر ية العملية  كليات التر ية فق ض ء جتطلبا2000ا عمرا , ترريد

 لوان.المؤتمر العلمي السنوي الثامن لكلية التربية بجامعة ح ,لمعلمق المرحلة الأولى جن التعليم الأساس

 .يةمملكة العربية السعودليل التربية الميدانية لكليات المعلمين في الدو( 2002العي نق, صالح جحمد, والفالح, ناصر  ن عبدالرحمنا
  وزار  المعارف. ًلية المعلمين.الرياض.

المملكة العربية , جاجعة نمرا , التربية العملية, قسم التربية, كلية العلوم والآداب بشرورةدليل هـ( 1437لموة التر ية العملية ا
 /564http://scashar.nu.edu.sa ه على الرا  :1438 /1/2, تم استرجاعه  تاريخ السعودية

عة الملك لعلمية لجامالمجلة التر ية العملية  كلية التر ية  ماجعة الملك فيص . (. واقل الإشراف فق ا2006المصطفى وه   صالح ا

 .207 – 169(, 2ا7, لفيص

 .95 - 61 (,1ا26, واقع التربية العملية لطلبة معلم الصف في كلية التربية بجامعة دمشق(. 2010المطل , فرح سليما  ا

تر ية  المعلمين(  كلية الو(  فاعلية  رناج  التر ية العملية فق تدري  الطلا  ا2019ا علي ه  ه    كر علق., جوصر  صالح هيثم شا س

 .27 – 1  ) 14ا 3 ,مجلة العلوم التربوية والنفسية .مجاجعة عد  جن وجهة نظره -ردفا  

 و م  ج دجة لليعورقة  ,الكفايات الإشرافية اللازمة لمدير المدرسة في إشرافه على الطالب المعلمو( 2009ن ر الدين, جاز  ا

شرف ت جهات المولمعلم الدراسق الموع د فق ًلية التر ية الماجعة الإسلاجية  عو ا : التدري  الميدانق  ين هداء الطال  ا

 التر    والإدار  المدرسية.

  

http://scashar.nu.edu.sa/564
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 الملخص
لمخاطرة راع واانه عالم مسكون بالص .يمكن القول ان عالمنا المعاصر يواجه تهديدات مختلفة وذات مصادر متعددة

)التسميم  سميهنا ماو العزل السياسي وغيرها فان ، واذا كانت ادوات مثل الحرمان من الطاقة او من التسهيلات الاقتصادية

 ربية والذيقي للتالتربوي( هو احد الادوات الخطيرة الناجمة عن عمليات تزوير وتشويه للمضمون المعرفي والقيمي والاخلا

 تستخدم لتحقيقه شتى الوسائل المادية والفكرية.

 ة اجتماعيةو تنشئفي هذه الدراسة ابتدأنا من رؤية واسعة لمفهوم النظام التربوي فهو ليس مجرد تعليم مدرسي بل ه

ي مون المعرفالمض هاوتتبلور من خلالها منظومات دينية وأخلاقية وعلمية وميثولوجية تشكل بمجموع، تبدأ بالأسرة ولا تتوقف

 .مجتمعائدة في الفة السلذلك النظام كما تحدد الوسائل اللازمة لنقله من جيل الى جيل ولذلك فإن النظام التربوي لصيق بالثقا

 :الدراسة على ركزت

 .مصادر التهديد -الأمن التربوي  -الأمن  - التربية :المفاهيم وتناولنا -أولا

 .لة وهدف الدراسة واطارها النظريالمشك :اطار منهجي تناول -ثانيا

 .لدراسيةالمناهج ا وتحريف البدع والديانات البديلة وتدمير المنظومات الأخلاقية :مصادر تهديد النظم التربوية وتناولنا -ثالثا

 .مخرجات أو آثار تهديد النظام التربوي -رابعا

 مقترحات -خامسا  

 الاخلاق  –التهديد  –الكلمات المفتاحية: الأمن التربوي 

 

 

Sources of Threatening Educational Security: Means and Effects 

 
Thikra Jamel M. H. Al-Banna  

Department of Anthropology and Sociology 

Al Mustansiriya University 

 

Abstract 

Today’s world confronts various threats from different sources. Similar to deprivation of energy, 

economic facilities, or political deposition, educational poisoning is one of the dangerous 

phenomena that result from distorting and corrupting the ethical and educational components of 

teaching by various material and non – material means. This paper sheds light on the concept of 

the educational system which is not a mere process of teaching, but rather an endless process of 

socialization that begins in the family and develops into religious, ethical, scientific and 

mythological systems, all of which form the cognitive component. It also defines the necessary 

means by which it is transmitted from one generation into another. The educational system, 

indeed, is closely connected with the culture of society. The study also gives an in-depth look at 

some concepts, mainly education, security, educational security, and sources of threat such as 

novelties, alternative religions, ethical system destruction, and curriculum distortion. It also 

attempts to provide a cursory account of the different effects of educational threat and presents 

some suggestions.  

Keywords: educational security, ethics, threat  

 

mailto:drthikraalbanaa@gmail.com


Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)                       جامعة بغداد                                                                                   -مجلة كلية التربية للبنات  

 

71 
 

 

 لمقدمةا
لجانب اهديد في فان اي تلتأثير وظيفيا ومن ثم احياة الأنسان الاجتماعية تتبادل  لا يتجزأ لأن الإنسانيالأمن 

مكن ان ياملية الاقتصادي أو التربوي أو الوظيفي ينعكس على الجوانب الأخرى من الحياة مما يعني الحاجة الى رؤية تك

في  نسانللإخاصة  والاجتماعيعامة  الإنسانينفسية لدراسة المشكلات المتعلقة بالأمن  -ستوعب مداخل عدة علوم اجتماعية ت

 .عدد فيها ومن خارجها مصادر التهديدتعالية وت بوتائر مجتمعات تتغير

 ة اجتماعيةو تنشئفهو ليس مجرد تعليم مدرسي بل ه ؤية واسعة لمفهوم النظام التربويفي هذه الدراسة ابتدأنا من ر

 ون المعرفيالمضم اهمجموعوميثولوجية تشكل بوتتبلور من خلالها منظومات دينية وأخلاقية وعلمية ، تبدأ بالأسرة ولا تتوقف

 .جتمعفي الم ئدةفة السالنقله من جيل الى جيل ولذلك فإن النظام التربوي لصيق بالثقالذلك النظام كما تحدد الوسائل اللازمة 

 :في الدراسة على ركزت

 .مصادر التهديد -الأمن التربوي  -الأمن  -ة يالترب :المفاهيم وتناولنا -أولا 

 .المشكلة وهدف الدراسة واطارها النظري :اطار منهجي تناول -ثانيا 

 .لدراسيةالمناهج ا تحريفة والمنظومات الأخلاقي يرمتدالبدع والديانات البديلة و :ولنامصادر تهديد النظم التربوية وتنا -ثالثا 

 .مخرجات أو آثار تهديد النظام التربوي -رابعا 

 مقترحات -خامسا  

وتصورات  تثيره من تساؤلات وملاحظات تمكن من الوصول الى مقترحات عمليةحيث ما من آمل ان تكون الدراسة مفيدة 

 .نظرية عميقة

 :اولا ـ اطار مفاهيمي
  Educationالتربية  .1

دنز عن علم الاجتماع والذي وردت مادته تحت عنوان التربية والتعليم نجد ان في الفصل السادس عشر من كتاب ج

، 2005)جدنز،  ثم بتقنيات التعليم ونظرياته والجامعات الالكترونية .بالتعليم المدرسيمعظم المعلومات التي وردت فيه تتعلق 

غير أن للتربية اطار أوسع يمكن ان  .ة والتعليم المدرسييهناك رؤية تطابق بين الترب وهذا يعني ان .وما بعدها( 537صفحة 

ا نقل ماوله :للتربية في معظم المجتمعات دوران اساسيانيرى بعض الباحثين ان  .عناصرها يكون التعليم المدرسي أحد اهم

 .Hills, 1985, p) اؤلسالمعرفة من جيل لآخر وثانيهما تزويد الناس بالمهارات التي تمكنهم من التحليل والتشخيص ثم الت

المجتمعات نجد  مففي معظ .Socializationوهذا يعني ان مفهوم التربية يقارب مفهوم التطبيع او التنشئة الاجتماعية  .( 137

الاخلاقية خاصة ة المقبولة بشكل عام كما يتضمن ذلك القواعد يالقيم التي تتناولها التربية تتضمن تعلم الانساقان المعرفة 

عملية تعلم  :ان هذه المعرفة هي جزء متكامل في المنظومة التربوية وبناءا على ذلك عرفت التربية بانها .بالنسبة للأطفال

جواد رضا وهو من كبار التربويين يرى الدكتور محمد  )Hills, 1985, p. 137 _ 138 ( تستهدف تزويد الناس بالمعرفة والمهارات

يعتها والى وظيفتها ير بين المربين وعلماء الاجتماع اختلافا كبيرا في النظر الى طبـ تث الحضارةالعرب ان التربية ـ كما 

 يأتي: فيما( 1) بالشكل في النظر الى التربية نلخصها يسميه خمسه مذاهب . ويحدد الدكتور رضا ماالاجتماعية

عله انات تجيد الفرد بمعارف وامكوضمني ملخصه ان التربية هي عملية تز اتفاقان كل هذه المذاهب تنطوي على 

متبادل مع فاعل العلى الت سب قدرةاي ان يتقبل نظام الثواب والعقاب وان يكت، كعضو في المجتمع او جماعة لأدوارهمتقبلا 

  .في المجتمع في زمن معين الآخرين طبقا لمنظومات القيم والمعايير السائدة

 (29-26، الصفحات 1987)رضا،  المذاهب الرئيسة في تحديد معنى التربية (1شكل )

 الملاحظات مفهوم التربية العالم

ل زيع القوة الاجتماعية. فكاذ بواسطتها يتم تو اداة لتثبيت الهيمنه الاجتماعية ماكس فيبر

ربوي يهدف الى تعويد الاطفال على نظام ت

 سلوك معين

 فهي مؤسسة اجتماعية تحقيق الوفاق الاجتماعي ايمهركواميل د

جعل الفرد ينسجم مع الانماط السلوكية  كارل مانهايم

 والاجتماعية السائدة

 التعايش بين ذات الفرد وذات الجماعة 

 اجتماعية للعيش في المجتمعاكتساب كفاية  عملية دمج ثقافي  هيرسكوفيتس

 هناك وجهات نظر متعددة في هذا الجانب هي عملية تعلم اجتماعي علماء النفس الاجتماعي

عقلي واخلاقي وتنمية القوى يرى البعض ان الاستعمال الاكثر شيوعا هو ان التربية تشير الى توفير تدريب 

لوجي بالتربية بدأ في امريكا وسيوان الاهتمام الس علما  ، المدارس الاخلاقية والشخصية وخاصة من خلال اقسام متخصصة مثل

 (Gould, 1964, p. 228) .التربية هي المرادف للتنشئة الاجتماعية من خلال تصور مفاده ان 1918ذ عام من

ة على النهاي الشخصية وفي السلوك ينعكس فيان اي خلل في المضمون المعرفي للتربية يمكن ان يؤدي الى خلل في 

 المجتمع.
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 (9-8 ص ص، 1997)المراياتي و آخرون، Educational Security (*)التربوي الامن .2

" بكافة صوره وهو، كل العناصر والنشاطات الإنسانيةلالمرتكز  بوصفه المهمة لحياة الانسان المفردات الامن من

نعمة من أجل النعم التي أنعمها الله  يعدو، صبح من دونه سلوك الإنسان سويا  لا يمكن أن يوأشكاله يعد من أهم الحاجات التي 

ُ الهذِينَ آمَنوُا مِنكمُْ وَعَمِلوُا ، على بني البشر ووعد بها عباده الذين يعبدونه ويوحدونه فالله سبحانه وتعالى يقول: "وَعَدَ اللَّه

الِحَاتِ ليََسْتخَْلِفنَههُمْ فيِ  لَ الصه ننَه لَهُمْ دِينَهُمُ الهذِي ارْتضََىٰ لَهُمْ وَليَبَُد ِ ن بَعْدِ خَوْفِهِمْ الْأرَْضِ كَمَا اسْتخَْلَفَ الهذِينَ مِن قَبْلِهِمْ وَليَمَُك ِ نههُم م ِ

لِكَ ، يَعْبدُوُننَيِ لَا يشُْرِكوُنَ بيِ شَيْئ ا، أمَْن ا ئكَِ همُُ الْ وَمَن كَفرََ بَعْدَ ذَٰ
وقد بي ن الرسول صلى الله  (55سورة النور, اية ))"فاَسِقوُنَ فأَوُلَٰ

ظفر بكل ما في الدنيا؛ قال صلى الله عليه  وأنه بحصوله عليه يكون قد، عليه وسلم أن الأمن أعظم مطلب للفرد في هذه الحياة

 .(2018)الدهشان،  ”.الدنيافكأنما حيزت له ، عنده قوت يومه، معافى في جسده، من أصبح منكم آمنا  في سربه“وسلم: 

ان الامن الاجتماعي  -يقول الدكتور نبيل رمزي اسكندر .الامن والامان صنوان. وهو حالة تناقض الخطر والتهديد

شاملة تحيط كل الهادفة لتوفير ضمانات  كل الاجراءات والبرامج والخطط ) السياسية والاقتصادية والثقافية وغيرها(. :هو

، 1988)اسكندر،  شخص في المجتمع بالرعاية اللازمة وتوفر له جميع احتياجاته في اطار من الحرية السياسية والعدالة الاجتماعية

على ان معارف الفرد  اذ هو الاطمئنان، ء الاهم من الامن بمعناه العاموفي اعتقادنا ان الامن التربوي هو الجز (4صفحة 

وقدراته لا تضعه في مواجهة مع المجتمع بل على العكس من ذلك تحقق له حالة من الاطمئنان والشعور ، واخلاقياته ومبادئه

وبهذا المعنى فان  .وغيرها مستوى الاسرة او العمل او الترويحاي تمكنه من اداء الادوار التي انيطت به سواء على  بالرضا

ويعزز ثقته بذاته بوصفه قادرا على الانسجام مع مجتمعه والمشاركة في ، ي يوفر قاعدة الاستقرار النفسي للفردالامن التربو

ولذلك يمكن القول ان الامن التربوي يتخلل حياة الانسان الاجتماعية فهو اوسع من الفهم الشائع الذي  .اوجه حياته المختلفة

ره متعددة من المدرسة الى الاسرة وصولا الى كل مؤسسات المجتمع ذات بل ان محاو، يجعل المدرسة محورا وحيدا له

احد مفردات الامن الوطني التي فأنه أيضا يشكل)، وكما أن الامن التربوي يتعلق بحياة الفرد .الوظائف الثقافية بصورة خاصة

ي والامن الغذائي والامن الصح تصادي والامن الاجتماعي والامنالامن السياسي والامن الاق تشكل منظومة متكاملة من:

 .(185، صفحة 2011)ادنوف،  البيئي والامن الثقافي(

 

 :مصادر التهديد .3

حرفها عن نحو ي نقصد بمصادر التهديد القوى والمؤسسات التي تسعى الى تشويه او اختراق منظوماتنا التربوية على

ة وية القادرية الساشاعة حالة من الفوضى واللايقين والاغتراب والفشل في بناء نمط من الشخص اهدافها ويؤدي بالتالي الى

اة الهجوم ما ادفه .ان عالم اليوم هو عالم الصراعات المتواصلة الذي تعد التربية فيه وسيلة وغاية معا   .على الانجاز

 نقيضها من حيانا  ز ايمكن ملاحظة ان بعض النظم تفر .ا  يكما انها في ذلك تستهدف تغيير النظام التربوي معرف، والاختراق

، شويههبهدف ت فالاتجاهات السلفية التفكيرية تنطلق من الدين .خلال تأويل خاطئ ومقصود لمبادئها او ايجاد بديل لها

ة قات الاسرير العلاتدميتعمل على تسويق )اخلاقيات( منحرفة فيما تسعى بعض الادبيات والفلسفات الى ، والفضائيات الاباحية

 وقيم الزواج.

 :لك سنركز على المهم منها فيما يأتيان مصادر التهديد متعدده بل وكثيرة ولذ

 منهجي طار ا :ثانيا  

 المشكلة: .1
لمخاطرة راع واانه عالم مسكون بالص .يمكن القول ان عالمنا المعاصر يواجه تهديدات مختلفة وذات مصادر متعددة

)التسميم  سميهن امالعزل السياسي وغيرها فان  او، او من التسهيلات الاقتصادية واذا كانت ادوات مثل الحرمان من الطاقة

 ربية والذيقي للتالتربوي( هو احد الادوات الخطيرة الناجمة عن عمليات تزوير وتشويه للمضمون المعرفي والقيمي والاخلا

 تستخدم لتحقيقه شتى الوسائل المادية والفكرية.

علمه تغيير ما تيف وتكلوقت ذاته يمتلك القدرة على الكما انه في ا .تكمن المشكلة في ان الانسان كائن محتاج للمعرفة

 المعارف ينبها او ل تاريخ الانسان كان هناك جدل بين الحقائق ونقيضاوطو .سواء كان البديل المعرفي ايجابيا  او سلبيا  

لصراع ان ذلك ا، او المزورة والصراع بين الحق والباطل هو صراع معرفي في جانب منه المشوهةالصحيحة والاخرى 

يمكن و .راوةوض بإصراراخرى كان يجري بهدوء ولكنه  لحة في حروب دموية لكنه في احيانتطور احيانا الى استخدام الاس

 ل مرجعيةت لتشكرع مفاهيم ومبادئ واخلاقياغ من زاوية كونها عمليات استهدفت زعاية وغسيل الدماالنظر الى عمليات الد

لولاءات اغيير لت لوجيات الكبرى في تاريخ الانسان استخدمت التربية بصيغتها المختلفةيوللسلوك والتفكير ان كل الايد

 :ا  يتلخص فيالدراسة نطرح سؤالا  رئيسفي هذه  والقناعات والاتجاهات

  الثغرات او المصادر التي تهدد الامن التربوي في مجتمعنا ؟ماهي 

 

 :هدف الدراسة .2

                                                             
لسلامة اتوفير وتشير المصادر اللغوية الى امن حكمة امن تقابل مفرده )الخوف(. فالامن يعني اقصاء الخوف والقلق  *()

  والطمأنينة. ويشير كاوفمان الى امن اغلب وجهات النظر حول المفهوم تلتقي في : التحرر من الخوف.
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من المؤكد ان المؤسسات التربوية تختلف من حيث فاعليتها ومدى حصانتها من مجتمع لآخر ففي بعض المجتمعات 

لوجيات يواو الايد للأحزابنجد تأكيد على دور المدرسة او الاسرة في حين نجد في مجتمعات اخرى على الدور التربوي 

كما ان تلك الادوار تختلف في حالات الحرب والسلم بين المجتمعات وجماعات العقائد المختلفة. ويشهد عالم اليوم  .السياسية

بهدوء  آرائهاالتي لا تقف عند حد عرض  وما بعدها( 93، صفحة 2002)الذهب،  من المذاهب التربوية متعددةاصنافا  

وموضوعية بل تسعى الى نشرها بشتى الطرق المتاحة وعلى نحو يدخلها في صراع مع بعضها بحيث تصبح كل منها مصدر 

يوجه سلوكيات افراده وجماعاته من خلال ، ان مجتمعنا العراقي واغلب سكانه من المسلمين هو مجتمع تعددي .للأخرتهديد 

الاوجه توفر  متعددةمشكلا  بذلك كله منظومة تربوية ، ويؤسس لمساره السياسي نظاما  ديمقراطيا  ، قيمية واخلاقية تمنظوما

لهذه المنظومة غير ان هناك بالمقابل مصادر تهديد  .شعورا  بالاندماج والطمأنينة النفسية والقدرة على التسامح والحوار للإنسان

 تستهدف تشويهها او حرف مساراتها على نحو يهدد الفرد والمجتمع معا . ان هذه الدراسة تستهدف التعرف على تلك المصادر.

  :الاطار النظري .3

نتكلم  وحين .نالسائدة في مجتمع معين وفي زمن معي للأوضاعالمعرفة الانسانية لا توجد في فراغ بل هي انعكاس 

وضاع. ففي لك الاعن التربية نجد ان مضامينها المعرفية واساليبها ومؤسساتها خضعت للتغيير متأثرة بعوامل مستجدة من ت

ثقافية سسات الوالمؤ، حتى ظهرت المدارس والجامعات، الماضي كانت المؤسسات الدينية والكتاتيب مصدر المعارف المختلفة

، لمعارف فقطكمصدر ل تراجع الدور التربوي للاسرة فيما اصبحت المدارس اداة الدولة الرئيسة ليسوفي الوقت ذاته ، المختلفة

  :يهلنظري اذن الاطار القضية الاولى في هذا ا .بل لبناء شخصية تمتلك القدرة على استيعاب تلك المعارف والتكيف لمتطلباتها

ة والقيمية والاخلاقية ومن حيث اساليبها ووسائلها عبر ان المنظومات التربوية تطورت من حيث مضامينها المعرفي .1

 وما بعدها( 55، صفحة 2002)الهادي،  العصور

لسفات فع ظهور وسائل الاتصال المختلفة وم بتأثيران تلك المنظومات التربوية لم تعد منقطعة عن بعضها في عالم يصغر 

 :متباينة ذات اهداف متناقضة فان هذه الحقيقة تقودنا الى القضية الثانية

الهيمنة  منها لة كلان المنظومات او المذاهب التربوية في عالمنا المعاصر داخلة في صراعات علنية او خفية في محاو .2

 .تغيير مساراتها واساليبها ومضامينها على الاخرى او

ل الى ي من جياجتماع تراثتنتقل ك، ان النظم التربوية ليست مجرد نظم مدرسية تعليمية بل هي في جوهرها نظم ثقافية .3

رته على لال قدجيل لكي تحقق العديد من الوظائف المهمة في حياة الانسان لعل اهمها تعزيز عضويته الاجتماعية من خ

ة على عن القدر ةالناجم لة وتأسيس مشاعر الاطمئنانحاجاتهم المتباد لإشباعوالتعاون مع الاخرين ، دوار المناطة بهاداء الا

 .مؤسسات المجتمع المختلفةتوقع سلوك الاخرين والتفاعل مع 

لخوف اثير مشاعر وي، والسلامة بالأمنشعور الانسان والمجتمع معا  ، نهايةاليهدد في ، ان اختراق المنظومات التربوية .4

 ه.مام اعدائ هشا  ابل ويجعل المجتمع مكشوفا  ، ف بالتالي درجة انتماء الفرد للمجتمعويضع، والفوضى والعزلة عن الاخرين

 .ثارهاان من المهم التعرف على مصادر تهديد المنظومات التربوية واقتراح بعض الوسائل الضرورية للحد من آ .5

 مصادر تهديد النظم التربوية  :ثالثا  
الكلام عن النظم التربوية لا يستثني النظم التقليدية لكنه ايضا  يشير الى نظم متعددة لكنها تتداخل فتتكامل احيانا  او 

ة يحيا حيا التربية هي اعداد المرء لأنكان عالم الاجتماع هربرت سبنسر يرى )ان  .تتقاطع تبعا  للظروف السائدة في المجتمع

ان هذه النظم التي تشكل مركب التربية الكلي  .كاملة( ويمكن ان نضيف لهذه العبارة توصيفات اخرى مثل )آمنة ومنجزة(

لا تنفصل ، كما ان العلاقات الاسرية، والمعقد هي بالتأكيد تتبادل التأثير والتفاعل الوظيفي فالدين لا يمكن فصله عن الاخلاق

، 1961)بدج،  .الاجتماع ماكيفر ويبيج )العلاقات الوظيفية المتبادلة بين النظم( ما اسماه عالمافهناك ، والاعراف عن القانون

 (39صفحة 

را  يكون مباش قد لا في الصفحات التالية سنتناول مصادر تهديد النظم التربوية آخذين بنظر الاعتبار ان بعض التهديد

 مباشر ومقصود.لكن بعضه الاخر 

 :والديانات البديلة (178، صفحة 2006)الخشن،  (37، صفحة 2005)منظور،  (*(البدع .1

 .من المهم الاشارة ابتداء الى مسألتين

الثاني ان الفرد  .التربوي لأمنناالاولى ان البدع في الاسلام كثيرة لكننا هنا نتكلم عن بدع نعيشها ونعدها اختراقا  

بالنسبة  -يسمى بالشخصية القاعدية هي الى حد كبير ككائن اجتماعي محكوم دائما  بمحيطه الاجتماعي وان بنيته العقلية او ما

نتاج المؤسسات الدينية والمعتقدات الدينية التي شكلت الى حد ما نظاما  تربويا  ضمن محيطه العربي )والمسلم عامة(  للإنسان

 (113، صفحة 2000)الديك، الثقافي الذي كان يقدم له تصورا  عن العالم وانماطا  من السلوك على مختلف الصعد الاجتماعية 

النظام الديني كجزء من المركب او النظام التربوي الاوسع يشكل خطرا  جسيما  على امن الفرد والمجتمع وهذا يعني ان تهديد 

ذلك ان الدين يعبر عن الحاجات الانسانية للقيم والمبادئ الاخلاقية او التغلب على القلق والخوف والبؤس وكان عالم ، معا  

للدين فوظيفة الدين هي تحقيق وحدة المجتمع ويلاحظ ان كلمة الدين مشتقة ركهايم قد اكد على الوظيفة الايجابية والاجتماع د

 .(429، صفحة 2000)بركات،  التي تعني وحدة الجماعة وهويتها Religareفي اللغات الغربية من الكلمة اللاتينية 

                                                             
ه بامر الله  ف  مادعتان بدعة هدى وبدعة ضلال فما كان خلابدع الشيء وابتدعه انشأه. والبدعة كما يقول ابن الاثير ب *()

  دح.يز المحرسوله فهو في حيز الذم والانكار وما كان واقعا تحت عموم ما ندب الله اليه وحضي علية او رسوله فهو 
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أويل تن خلال المضمون التربوي والاخلاقي والروحي للدين مالبدع التي نتكلم عنها هنا ضلالات استهدفت تشويه 

لدين ل ت واخبار جماعات ابتدعت رؤى مضللةم التاريخ الاسلامي بسلوكيادئه على نحو خاطئ مقصود. وقد ازدحمبا

 .(117- 17, ص ص 2006)اسماعيل,  ومنها على سبيل المثال الخوارج والحشاشين والقرامطة وغيرهم، الاسلامي

 

من التربوي على الا التأثيرفي  والتي لاتزال تمارس دورا خطير، التاريخية كان الغلو احد هذه المظاهر ولقد

مما يبيح له ارتكاب الجرائم بحقه ، الاعتقاد الذي يعتمد المنهج التكفيري لمن سواه ولعل اخطر أشكال الغلو هو"، للمجتمع

عم باحتكار الحقيقة يولد الضغائن والاحقاد ويوقع القطيعة بين أبناء المجتمع كما أن الغلو في التفكير والز .ومنابذته ومعاداته

 .(106، صفحة 2018)زايد،  "الواحد مما يدفع إلى تقويض الأمن الاجتماعي وزعزعة أركانه

ام الاخر سامح واحترالاساسية في الاسلام ومنها التلديه صورا ذهنية عن المبادئ  -وحتى المثقف –للمسلم البسيط إن 

 والكثيرفل التكاوم والنصيحة حوالجدل بالتي هي احسن )الحوار( الى جانب تقديس واحترام الحياة الاسرية والتواضع والترا

الى ضرب  لذي يسعىيسمى بالفكر السلفي التكفيري ا وهي ما، ةغير اننا اليوم نواجه بدعة مضل .المعروفةمن القيم الأخرى 

لثاني  وتهيئة ا وذبحا  وتمزيق وحدتها بتصنيف انسانها الى )كافر ومؤمن( والحكم على الاول بالموت قتلا  ، وتشويه عقيدة الامة

 .للموت انتحارا  

ة انطلاقا  من رؤية ماضوية تسلخ ان مراجعة لهذا الفكر تظهر انه يهاجم ويزور ويشوه اشد المبادئ الاسلامية انساني

القرآنية من اسباب نزولها حتى تصبح صالحة للتطبيق بغض النظر عن متغيرات العصر وبذلك تظهر الاسلام عقيدة  الآيات

يسمى )فقه الواقع( وبموجبه لم يعد الاجتهاد  السياق اعتمد ما هذا وفي .جامدة وتصادر قدرة الانسان المسلم على النظر العقلي

لصحيح مقصورا  على الراسخين في العلم بل يملكه ايضا  من لا يملك سوى )الايمان( وحفظ الاحكام والنصوص كما تم تشريع ا

 (54)الشمري، بدون تاريخ، صفحة  .... الخ باسم الدين.قتل المدنيين العزل والذبح والنحر والنهب والسبي والاغتيال السياسي

قتل يوتبيح ان  ذ تبرراان هذا الفكر يفسح المجال لتحويل المجتمع الى غابة تفتقر الى الحد الادنى من الامن والامان 

 كر: ذا الفهكذلك ثمة نوعين من المخاطر تنتج عن  .الانسان اخاه الانسان لمجرد اتهامه بالكفر دون قرينة او دليل

)الشمري، بدون  واليهود، ستئصال الديموغرافي للمسيحيين والايزيديين والشبكفيبيح الا، انه يلغي كل اشكال التعددية -أ

في سلوك مقاتلي تنظيم داعش الارهابي الذي عمل على قتل وطرد واستباحة  وقد بدا ذلك واضحا، (72تاريخ، صفحة 

حرمات المسيحيين والايزيديين والشيعة وغيرهم اثر احتلال الموصل. ان هذا الفكر يلغي اهم سمات ثقافتنا العراقية 

 بالأبداعضارة شهد لها العالم ونسيج مجتمعنا ممثلا  بالتعددية المتعايشة والمتفاعلة طوال تاريخ من المشاركة في بناء ح

 والانجاز.

، والعمل المؤسسي يتمثل الخطر الاخر على مجتمعنا ونحن نسعى لبناء نظام سياسي ديمقراطي قاعدته الانتخاب الحر -ب

وهو نظام يجعلنا في تواصل ومجاراة مع تيارات الحداثة وحقوق الانسان يتمثل في ان ذلك الفكر يعلن الهجوم على 

ذلك الفكر لا يمكن ان يقبل بما استنتجته  لأدبياتطبقا   فالإسلامرر التراجع الى )ديكتاتورية الخليفة(. الحداثة ويب

المجتمعات الاخرى من مؤسسات وانظمة ادارة سياسية واقتصادية باعتبارها لا تصدر عن القانون الالهي. وفي هذه 

.. فالواجب .المذهب الديمقراطي الكفري وكذلك انصارها الادبيات نجد رفضا  لما يسمى )الحكومات المرتدة التي تبنت

.. فالتشريع الديمقراطي كفري والانتخابات ... فالديمقراطية دين قائم بذاته ومن اعتنقها وقع في الشرك الاكبر.قتالهم

بل ايديولوجية .. وهكذا فنحن لسنا ازاء الدين .وكل من نواب البرلمانات ومن ينتخبوهم من الشعب واقع في الكفر ةشركي

قدس الديني لصالح رهانات دنيوية ونزاعات بشرية محورها قضية السلطة السياسية وادارة مسياسية دينية تؤول وتسخر ال

 .(33ة )الشمري، بدون تاريخ، صفح (53-45، الصفحات 2010)الهرماسي،  الشأن العام

 يهالمبدأ هالحديث من توجهات انحرافي( يجرد المجتمع، ان هذا الفكر التكفيري يعمل على اصطناع )دين شعبوي

 عظم من ذلكهديد اتفهل ثمة  .والتضامن على قاعدة المشاركة في المسؤوليات، واهمها المساواة على قاعدة الحقوق والواجبات

 لمنظوماتنا التربوية؟ 

وهذا ماجر ، الى خلق نزعة التطرف والاقصاء والتفسير الواحد، التفسير الوهابي السلفي للنص الديني المقدسلقد قاد 

بما في ذلك الرغبة في استخدام العنف أو دعمه أو تسهيله كوسيلة للتأثير على ، عملية تبني نظام الاعتقاد المتطرف )البعض الى

 . (Ghosh etal, 2016, p. 12) (التطرفوالنتيجة هي حالة ، التغيير المجتمعي

يرفض الذي يصور نظام الاعتقاد و، عدم التسامح الإيديولوجي هي، للراديكاليين المعاصرين المشتركةمن السمات 

أو  /و التعصب وإظهار الكراهيةخرى. ويشمل أو معتقدات و/ أو مبادئ الأفراد أو الجماعات الأ /"التسامح مع ممارسات و

 (Ghosh etal, 2016, p. 12) " اتمع أنظمة المعتقديتفقون  لاالعداوة تجاه أولئك الذين يعارضون أو 

من  يتجزأمن جانب اخر يلفت عالما الاجتماع ماكيفر وبيبج انتباهنا الى مسألة مهمة ذات صلة بالدين بوصفه جزء لا 

اسمياه )الديانات البديلة( حيث ترتبط الخصائص العاطفية التي تصاحب اداء الواجبات الدينية  منظومتنا التربوية وهي ما

تربوي ايديولوجيات ان من الديانات البديلة التي يمكن ان تهدد امننا ال (333، صفحة 1961)بدج،  بعناصر لادينية بل مضادة للدين

الروحية والاخلاقية ومبادئ  هوضعية مثل الماركسية والنازية وغيرها التي تسعى الى اعادة تنشئة الفرد على نحو يصادر قيم

نظمة. لقد جرب العراقيون خلال سنوات تاريخهم القريب كيف ان لألدينه ليتحول الى ممارسة عبادات ارضية للحكام او 

الشيوعية والبعثية عملت على تخريب مجتمعنا وتدمير منظوماتنا الدينية والاخلاقية وتكريس العداء بين ايديولوجيات مثل 

 مكونات شعبنا.
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 :تدمير المنظومات الاخلاقية .2
لحضاري فاعل اويصبح الت، فتقرب البعيد وتختصر الزمن .عالمنا الواسع جغرافيا  تختصره وسائل الاتصال الحديثة

رها في لمتفوقة دووجية اوانتقال انماط العيش واساليب الحياة ممكنا  فيكون للمجتمعات ذات القدرات التكنول وتبادل المعلومات

ليات ن عمدو إيبو .بياتهوإيجاوالاكثر عرضة للانبهار بالجديد دون رؤية نقدية لسلبياته ، التأثير على المجتمعات الاقل تقدما  

لاخلاقية لمنظومات ااير متدالرأسمالي المعولم او ل -النموذج الغربي م اليوم اما لتعميمفي تتواصل في عالالغزو والاختراق الثقا

مضامينها راتها ووالتي من خلالها تكتسب النظم المختلفة مبر، التي تعمل كمرجعيات للسلوك والمواقف في الحياة اليومية

  .الروحية

 التنشئةمثلا قد اصبحت احدى آليات  كالأنترنتيلفت انتباه المتابع هو ان وسائل الاتصال الحديثة  ولعل اول ما

وما تحويه من اقتصاد جديد وعادات  الجديدةالاجتماعية والتعلم. لقد فرض علينا الحاسوب الدخول الى المجتمع العالمي بثقافته 

لقد اصبح هناك مجتمع بلا حدود تمثل بالفضاء الواسع  .جتمعاتنا الانسانيةوتقاليد ولغة ونمط عيش تختلف عما تربينا عليه في م

، 2014)منصوري،  الذي يزيد من القواسم المشتركة بين الافراد بعد ما جهدت المجتمعات طويلا للحفاظ على خصوصياتها الثقافية

 .(18صفحة 

من الثقافة سماتها المميزة عن المنظومات التربوية في المجتمعات  تمدمجتمع تس ان المنظومات التربوية في كل

ونتائج ، ةخبرالاخرى ويعد هذا التمايز احد خصوصيات الهوية. ان التفاعل بين الثقافات الانسانية مطلوب لكي يتبادل البشر ال

ولكن تبادل  .(*)الشعوب والقبائل قادرة على التعارفوالله سبحانه وتعالى ذكر في كتابه الكريم انه جعل ، التجارب العلمية

تبدو محايدة مقابل العادات والتقاليد  -وبالرغم من تأثيراتها الاجتماعية والنفسية  –والعلوم الطبيعية والتكنولوجيا  خبرةال

تشكل بالتالي اختراقا  لأمن  والاخلاق والقيم التي حين يؤخذ بها دون نقد وتدبر ربما تؤدي الى اضرار بالمنظومات التربوية و

 المجتمع وحصانته الثقافية. 

ع )التنشئة ياو المسموعة او المرئية او الرمزية احدى وكالات التطب المقروءةلقد عد الباحثون وسائل الاعلام 

اذ  .وغير متوقعة (10، صفحة 2002)الذهب،  ل الذي تترتب عليه نتائج سلوكية متوقعةفالاتصال هو علم التفاع .تماعية(الاج

فيها الغزو الثقافي  ثلانها سلاح ذو حدين يمكن ان تتسرب منها عناصر ثقافية مضرة ومفسدة لا تلائم القيم الانسانية وقد يتم

النظام التعليمي المدرسي التقليدي للعلم . ومن ثم اصبحت هذه الوسائل قادرة على خلق بيئة تربوية تتجاوز احتكار بأدق معانيه

 (.191- 190, ص ص 2002)الذهب,  والمعرفة

، خاصة في ظل متغيرات العصر)، لقد أصبحت هذه الوسائل احد أخطر الأدوات في استجلاب وترسيخ الانحراف

إلى ضرورة الانتباه  يشير ماء والشباب مشيالبشر خاصة الن علىالمعلوماتية والاتصالات وتأثيرهما الكبير  وتحديات ثورتي

يتجزأ من الامن القومي الذي عُرف في أحد الادبيات  جزءا  لا من أهمها الامن التربوي الذي يعُد، الى أبعاد أخرى من الامن

قوة ردع كافية  من الاختراق والاستقطاب الخارجي من خلال -قيمه وموارده  -حماية المجتمع على "قدرة الدولة على أنه:

 .(106، صفحة 2018)زايد،  (العدل الاجتماعي" ص التبعية للخارج وتحقيق الاستقرار الداخلي من خلال قواعدوتقلي

لذكور بين ا فهي تنظم العلاقات ما .ان للقيم الجنسية في مجتمعنا اهمية تصل حد الخطورة والحساسية المفرطة

 لمةلاحظة ان كومسوغاته مع م، نسيوآداب الاتصال الج، فضلا  عن علاقات الزواج، الحلال والحراموالاناث وترسم حدود 

ة والتي تربوينا الي منظوماتالتي تكتسبها القيم الجنسية ف للأهمية( لم ترد في اي آية من آيات القرآن الكريم ونظرا  sexالجنس )

ومنظمة  ان هناك محاولات حثيثة -بالمقابل –يمكن ان نلاحظ  للشباب ومرجعية اخلاقية لهم يفترض ان تشكل حصانة

في على خبعضها ومتواصلة لتحطيم تلك القيم ولذلك قد يندهش المتابع حين يلاحظ اصرارا  من جهات عديدة بعضها معروف و

 .يفهات وتكثمتابعة تلك المحاولا

 يتجزأ من ثورة جنسية جديدة تتضمن لاجزء  لى نشاطات جنسية بل قد تكونالانترنت قد تتحول ا ىان النشاطات عل

 بإمكان. لقد اصبح لاقات الجنسية في الفضاء السايبريتسوق المنتجات الجنسية ومشاهدة الصور او الافلام الاباحية واقامة الع

المراهقين الذين سمح بسهولة احتكاك وكاميرا التواصل مع من يشاء ما  اي مراهق يمتلك جهاز كومبيوتر واشتراك انترنت

اذ يمكن للمراهق ان يتواصل على الخط مع احدى الفتيات التي يختارها ويتبادل معها علاقات افتراضية  .تستهويهم المغامرات

.. ويلاحظ ان العديد من هذه العلاقات لا يبقى في حدود الشاشة بل .)وقد يكون ذلك لقاء بدل مادي يدفعه عبر بطاقة الائتمان

)منصوري،  عالم الواقعي مما يقودنا الى مفاهيم جديدة من العلاقات الاجتماعية وتصبح آليات التربية معقدة للغايةينتقل الى ال

 .(127، صفحة 2014

ولا يتوقف الامر عند ذلك فهناك مواقع وكتب الكترونية جنسية الى جانب ان الفيسبوك الجنسي يسمح بالتقاء ما يفوق 

 من هذه الممارسات تكسر جدار القيم جنسية افتراضية.. ان كثيرعلاقات  بإقامةمشترك من الاصدقاء الراغبين  500.000

 .وتحطم ما تعارف الناس عليه من عادات وتقاليد وضوابط ومحرمات (129-128، الصفحات 2014 )منصوري،

                                                             
ن ذكََرٍ وَأنُثىَٰ وَجَعلَْناَكُمْ شعُوُب ا وَقبَاَئِلَ لِتعَاَرَفوُا ۚ إنِه أَ  *() َ عَلِيمٌ خَبيِرٌ, ياَ أيَُّهَا النهاسُ إنِها خَلَقْناَكُم م ِ ِ أتَقْاَكُمْ ۚ إنِه اللَّه كْرَمَكُمْ عِندَ اللَّه

( سورة الحجرات13القران الكريم, )   
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ولعل اخطر ما يمكن ان تقدمه وسائل الاتصال عبر الفضائيات هو الافلام الاباحية ذات الاثار الخطرة على نفسية 

لسعة انتشارها اذ تشير البيانات المتاحة الى ان  الانسان وعقله وعلاقاته وقد وصفها الباحثون بانها طاعون العصر نظرا  

( دقيقة وقدر عدد زوار المواقع كل 39( شخصا  يشاهدون مادة اباحية في كل ثانية وان فلما  اباحيا  جديدا  ينتج كل )28258)

وقع محرم ( الف م100( مليون صفحة اباحية فضلا  عن )420( مليون شخص وتوجد على شبكة الانترنت )72شهر بحوالي )

دراسة اجرتها جامعة كارنيجي ميلدن بعد دراسة احصائية  واظهرت.قانونا  يقدم افلاما  عن ممارسات جنسية مع الاطفال

( دولة ان نصف الصور المستعادة هي 40( مدينة في )2000( مليون مرة من )805( صورة استرجعت )917410حوالي )ل

 .(223-222، الصفحات 2012)حمزة،  صور اباحية

بوي وما لنظام الترموجه لان هذا الانتشار للافلام والصور الاباحية هو بالتاكيد احد الادلة على قوة وخطورة التهديد ال

 .يعززه ذلك من مخاطر على الانظمة الاخرى الاسرية والقانونية والتعليمية.... الخ

لقد اظهرت دراسات عديدة ان هناك صلة قوية بين مشاهدة المواد الاباحية وبين الجريمة والسلوك العنيف اذ اظهرت 

( نزيلا  في السجون اغتصب كلهم او قتل عددا  من الاطفال 24)شرطة الفيدرالية( بعد استجواب لـالامريكية )ال FBIدراسة لــ 

يذهب الاستاذ احمد المجدوب ان انتشار هذه المواد يدل على انهيار  .المواد بكثرة ( منهم كان يشاهد هذه%81والبالغين ان )

وعدم احترامه لذاته والاحساس بالضياع والقلق وتصدع قيم الحياة  لأنسانيتهالمواد الخلقية وان من آثارها فقدان الانسان 

 .د تؤدي الى مايسمى )صدأ او تأكل الضمير(الزوجية واسس استقرارها. كذلك اظهرت دراسات اخرى ان مشاهدة هذه الموا

  (236-235، الصفحات 2012)حمزة، 

ابع صادر طان وسائل الاتصال اصبحت خارج السيطرة وهي تشكل تهديدا  مباشرا  وخطيرا  لنظمننا التربوية وت

 ناها.ي توارثالروحية وتدنس مقدساتنا والقيم الطيبة الكريمة التالاحترام والحياء في حياتنا العاطفية وعلاقاتنا 

 تحريف المناهج المدرسية  .3

نا التربوي بوصفها الجزء او العنصر المهم فيه فان المدرسة يمكن المدرسة قوة حصانة وحماية لنظام بقدر ما تمثل

اولى المدارس في تاريخ الانسان وجدت في العراق غل لاختراق ذلك النظام وتهديد منظوماته القيمة. علما  ان تايضا  ان تس

لكن المدرسة اليوم هي حصيلة نهائية لقرون من التطور ادت الى ان تصبح المجتمعات  .القديم اي منذ مئات السنين قبل الميلاد

ينبغي ان يتعلموا اكثر معرفة بنفسها وبتاريخها وبموقعها قياسا  على المجتمعات الاخرى. ان الناس في المجتمعات الحديثة 

اريف عامة مهمة عن بيئتهم الطبيعية والاجتماعية والاقتصادية تعالى  بالإضافةية مثل القراءة والكتابة والحساب سمهارات اسا

، ص  537، صفحة 2005)جدنز،  .كما ان المدرسة تفتح افاقا  جديدة لتكريس مفاهيم المواطنة والمشاركة في حياة المجتمعات

540) 

يم مناهج وتسمحريف التماما  الى الضد منها حين يتم ت نقلبتنية المهمة للمدرسة يمكن ان على ان هذه الوظائف الانسا

سبق ان  يادات داعشمن ق ان كثيرا   .تأويل المبادئ والعقائد الواردة في سياقاتهااريخية ومضمونها المعرفي وتزوير حقائقها الت

 .تخرجوا من مدارس )دينية(

تشكل انتهاكا  للقيم العليا  وتأويلاتوفي افغانستان وباكستان اليوم مئات المدارس التي تقدم لتلاميذها معارف مشوهة 

. وثمة تمع لتتولى تربية النشئفالمدرسة مؤسسة عامة انشاها المج .التي تمثلها المدارس بوصفها جزءا  مهما من النظام التربوي

ان )بامكان المدرسة ان تغيير نظام  :ان الذي يدير المدرسة يدير مستقبل البلاد( ويقول جون ديويمقولة لبسمارك يرى فيها )

را  من كبار السن الطفل اشد تأث. علما ان (250، صفحة 2002)الهادي،  المجتمع الى حد معين تعجز عنه مؤسسات اخرى

الامهات في بناء شخصيات الاطفال. ان المؤسسات والشباب بما يمليه عليه المعلمون وبالتالي فان المعلمين يشاركون الاباء و

ل سها المدرسة لا تستهدف توفير قدرات القراءة والكتابة ومحو الامية الا بجدية بل هي مؤسسات بناء وتشكيالتربوية وعلى رأ

، 1999)باحثين،  قدرات الانسان وجعله موجودا له قيمة قادرا على استيعاب المنجزات الحالية والمستقبلية توظيفا  وانتفاعا  

تحمل وكما ان للتعليم دوره في التنشئة الاجتماعية فان له دوره في الحراك الاجتماعي مما يدفع بالجميع نحو  (257صفحة 

منه الا ان التعلم لا يمكن ان يحقق الامن الاجتماعي الا بتوافر شروط معينة مثل احترام حق  نفقاته والسعي نحو الاستزادة

مع ضرورة ان تكون المناهج التعليمية ذات مضامين علمية  (307، صفحة 1999)باحثين،  التعليم وتكافؤ الفرص التعليمية

 وانسانية واخلاقية.

 ان من اهم المخاطر التي تصدر عن المؤسسة التعليمية وتهدد بالتالي المنظومة التربوية ما يلي:

لال خاعي من يؤدي الى تكوين وعي زائف أو الى تزييف الوعي الاجتميرى البعض ان المؤسسة التعليمية قد تكون جهازا 

 والتلميذ. العلاقة بين المنهج والمعلم

 الاحيان ان يسهم التعليم في صياغة شخصية المواطن المستقبلية الا انه في بعض ومن المتوقع

الى تزييف الوعي الاجتماعي من يرى البعض ان المؤسسة التعليمية قد تكون جهازا  يؤدي الى تكوين وعي زائف او  -أ

ومن المتوقع ان يسهم التعليم في صياغة شخصية المواطن المستقبلية الا انه في  .خلال العلاقة بين المنهج والمعلم والتلميذ

بعض الاحيان يعكس مصالح الطبقة المسيطرة وقد اظهرت دراسة للدكتور عبد الباسط عبد المعطي ان التعليم نظاما  

 (272، صفحة 1995)ناصر،  خرجات يسهم في تزييف الوعي الاجتماعي للتلاميذوعملية وم

لطائفية ااشاعة وير فكالتربوي حين تحث على التعصب والتتفقد المدرسة وظيفتها الاجتماعية والثقافية ويتضائل دورها  -ب

 .نواعلاء قيمة الوط، التضامن ومشاعر الانتماء للمجتمعبدلا من ان تنمي علاقات ، العقدية والسياسية
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ث اريخا  بحيقافة وتثضعوا مناهجها على التزام مبدأ التجهيل بالآخر وا عمدترسة وظيفتها التربوية حين يكذلك تفقد المد -ج

قافة سمم الثتة يغير حقيقنمطية  تظل جماعات المجتمع واطيافه في حالة اغتراب عن بعضها مما يشجع على تكوين صور

  .الوطنية وتشجع على العنف والعدوان

هدفا من له مستعلى الماضي بدلا من الحاضر والمستقبل وعلى نحو يجعل نظامنا التربوي خارج العصر كما يجع التأكيد -د

 فتعمل على زيادة تخلفه وتسميم مضمونه باسم التحديث. خلفتجهزة الاجنبية التي تراه مقبل الا

 

 

 آثار تهديد النظام التربوي :رابعا  

أن "الأمن التربوي يقصد به أن اذ ، الامن التربويأي امة يكمن في الدرجة الأولى بتهديد  ان التهديد الذي تتعرض له

حيث ، شخصيتهاوالتي تصوغ هويتها وتشكل ، يكون لكل أمة أفكارها التربوية النابعة من قيمها وثوابتها العقدية والفلسفية

فلا تكون عرضة لتغيير عاصف يشتت ، والنظريات الوافدة، مخاطر الأفكار الهدامة من، مة أن تحصن وتقي نفسهاتستطيع الأ

فالتربية بمفهومها الواسع تعنى ، ولا تستجيب لمعاول الهدم التي تتسلل تحت ستار التجديد والتطوير ومواكبة العصر، الملامح

 .(2018)الدهشان،  "وجهة سليمة تحقق له الأمن في تعامله مع الآخرين بالتعرف على طاقات الفرد وتنميتها وتوجيهها

ربوي ظامنا التنان هناك حربا  خفية تجري ضد  –ويمكن القول دون ايمان بنظرية المؤامرة ، ة واخرى سريةروب علنيثمة ح

سات ك من انعكاعنيه ذليتسخيف وتزوير خبراته وتجاربه التاريخية بكل ما بكل مكوناته الدينية والاخلاقية والروحية فضلا  عن 

 د والمجتمع في الحاضر والمستقبل.نفسية واجتماعية على الفر

  :مكن تشخيص بعض مخرجات تهديد النظام التربوي فيما يأتيي

وهر تلك جتشكل  القيمية التي ان تشويه المنظومة التربوية ينعكس سلبا  على هويتنا الوطنية باعتبار ان المنظومات -1

 واقعاء والمحيط بنللعالم ال ورؤيتناالمنظومة تتميز بخصوصية خبراتنا الاجتماعية وتاريخنا فضلا  عن خصوصية عقائدنا 

فت قافي استهدزو الثمن مصادر التهديد بما فيها الحركات الدينية التكفيرية والمدارس التبشيرية وعمليات الغ اان كثير

 تغييب خصوصية هويتنا الوطنية او تشويهها.

ان بعض مصادر التهديد لنظامنا التربوي شجعت على اثارة وتبرير التعصب واضعاف روح التسامح في علاقتنا  -2

سياسية  لأغراضسها الفضائيات المأجورة ا وسائل الاعلام المختلفة وعلى رأة الطائفية التي تتبناهالاجتماعية فالتفرق

على تفكيك نظامنا التربوي على اساس طائفي يشكل مانعا  من قيام علاقات تكافلية او عائلية او اقتصادية  عملت بدأ  

وسائل الاعلام المعولمة اذ تسعى الى دمج الثقافات في وكذلك فان بعض  .وغيرها ما يؤدي الى اثارة الضغائن والكراهية

والى اعادة تشكيل الحياة الاجتماعية للشعوب على نمط الحياة الغربية ثم قولبة الانسان بحسب النموذج  ثقافة واحدة

 .في الوقت ذاته تسعى الى تفكيك ثقافات وجماعات المجتمع الواحد فأنها (169، صفحة 2003)عمر،  الاجتماعي الغربي

في  ان الوجه الاخر لهذا التفكيك يبدووالجماعات الاثنية يظهر  للأطيافنشهده في مجتمعنا اليوم من تفكك مقصود  ان ما

المسموم يسعى الى مه ان داعش في كل اعلا .جماعة بعينهاالتي كانت نتاجا  للجميع وليس ب تمزيق منظومتنا التربوية

 يف منظومتنا التربوية من خلال رؤية ضيقة للدين وتصور مريض لعلاقات المواطنة.تشويه وتحر

لابد ان تنفتح للمتغيرات  -رثتتطور ويكون لها حضور مؤوها ان تنمو ل ان اريد–ان النظم التربوية ليست جامدة بل هي  -3

غير ان مصادر التهديد تستهدف ، حرر من اي نوع من التحجر الايديولوجيمعرفيا  وعلميا  وتكنولوجيا  وان تت، العصرية

في  حركة العالم وتتمسك بالماضي الغابروتحذر من الانفتاح على ، جعل تلك المنظومة خارج العصر حتى تنبذ العلم

انتاجه في زمن غير زمنه. ان امامنا اليوم نموذج لهذا النمط من التربية / التهديد وهو نمط التعليم  لإعادةمحاولة يائسة 

السائد الان في الجزيرة العربية المستند الى المذهب التربوي السلفي المحافظ الذي يستبعد العلوم العقلية والفلسفية 

كان  بمفهوم الاسلام الى ما والعودة العقل او يشير اليه الدليلبما يرى  والوقوف عند ظاهر النص وعدم تخطيه او تأويله

. ولذا فان النظم التربوية المرنة التي تستوعب متغيرات (106-105، الصفحات 2002)الذهب،  عليه في العصر الاول

وجودها واستمرارها وبالعكس فان انغلاقها يجعلها عقبة  الحاضر والمستقبل تكون اكثر كفاءة واقوى على تعزيز شروط

 تحول دون تطور المجتمع والانسان.

ان  .ديلا للعلمب اطير()الاس هام وجعل المثيولوجياوان احد مخرجات التهديد المهمة يتمثل في اشاعة الغيبيات الباطلة والا -4

نية في قيم الانسالل رداالعقلانية واستخدام العلم هي من اهم مظاهر التحديث فيما تعد الخرافة ايا كان مضمونها بمثابة اه

 النظام التربوي وانتهاك لقدرة الانسان على ان يمتلك زمام نفسه والطبيعة المحيطة به.

سعى يلقيم التي اة. ان متها الانسانييط من كرامة المرأة وقمن مخرجات تهديد النظام التربوي تعميق التمييز الجنوسي والح -5

ة جتمع من قوان المداعش الى نشرها وتعزيزها تتجاوز على انسانية المرأة وتبرر سبيها والمتاجرة بها واستبعادها وحرم

 عملها وثمار ابداعها.

 .تجاوزهامنها و ا  ولم ينجح في التحررة به تاريخيقبل هي لصي، ان بعض مصادر تهديد النظام التربوي تصدر من داخله -6

 سلبي يحفظ د متلقىبموجبه مجر -الطالب –ومنها ان النظام التعليمي مازال يستند الى مبدأ التلقين الذي يكون المتلقى 

نظر لاهي ، اريخياد التكذلك فان من سلبيات نظامنا التربوي ذات الامتد .المادة دون ان يفكر بها ويرددها على نحو ببغائي

ه ذلك تعريض بما في وبالتالي لا حقوق له بل ان من الممكن استخدامه باي شكل، الى الطفل بوصفه كائنا  ناقص الانسانية

 .للموت كما يفعل تنظيم داعش. ومنها ان التعليم نظري منفصل عن التجربة والخبرة العلمية
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 –تنشئة الاجتماعية مازال يظهر في مضمونه تداخلا  شهد المجتمع العراقي تحولات بنيوية ووظيفية عميقة ولكن نمط ال -7

لتأثير نوعين غير  يات الحداثة مما يجعل الطفل يتعرضمابين ضغوط التقليد ومقتض –سماه الدكتور علي الوردي تناشزا  

ا  جديدا  في وثانيها يفتح له افاق، احدهما يعزز في ذاته خضوعا  مطلقا  للاب مصدر السلطة، متجانسين من القيم التربوية

يقول هشام شرابي ان التعليم في اطار العائلة يتميز بصيغتين رئيسيتين اولهما انه يقلل من اهمية  .مجتمع يتغير بسرعة

السلطة ان جذور  (40، صفحة 1975)شرابي،  الاقناع والمكافأة وثانيهما يزيد من اهمية العقاب الجسدي والتلقين

الدكتاتورية في نظامنا التربوي تكمن في نمط التنشئة الاجتماعية الاسرية. ان هذه القضية مهمة جدا  اذ ان طرق تربية 

الطفل تمثل دورا  حاسما  في تعيين نوعية الشخصية من حيث ارتباطها بمجتمع معين ودلالتها عليه ولذا فان فهم طرق 

وبالتالي فان نظامنا ، (29، صفحة 1975)شرابي،  دافعه في المجتمعولاجتماعي وتربية الطفل يؤدي الى فهم السلوك ا

التربوي يتعرض لمخاطر جسيمة حين تكون مضامينه المعرفية ووسائله منقسمة او متناقضة اذ ان نمط السلطة الذي يسود 

 .والدائرة والمجتمع المحلي وعلاقات الصداقة والعملفي الاسرة هو ذاته الذي يتمدد الى المدرسة 

 

 :افاق للمستقبل

 لتي يشهدهااعميقة تبدو مصادر تهديد الامن التربوي وكأنها جزءا  او عملية )طبيعية( تجري في سياقات التغيرات ال

حية تصادر ت الاباوالفضائيا، تحدياتها بشكل فعال فالفكر الارهابي التكفيري ينتشرلالعالم وتنعكس علينا دون ان نستجيب 

ملزمات وم السوق وتخضع المؤسسات الثقافية لقي، والاسرة تتفكك، وعي الاف من الشباب وتنتهك حصانتهم الدينية والقيمية

  .دون ان نفعل الكثير لمواجهة المخاطر الناجمة عنها تأثيرهاالتجارة ومن ثم تتواصل مصادر التهديد في 

سية، اصر أساالتربوي لمجتمعاتنا لابد من صياغة استراتيجية امنية تربوية تعتمد على عنمن اجل تحقيق الامن 

 .وعناصر أخرى تتكامل معها

ثل لفرد، وتتميمها اومن أهم هذه العناصر هو بناء قيم واخلاق تمتد أفقيا لكل المؤسسات التي يتشكل ويتربى في ظل ق

ة وثقافة ركتها مرحلتالتي  ا ينبغي القيام به متابعة الاثار النفسية والاجتماعيةفي البيت والمدرسة، والمراكز الدينية، وأول م

ل، هذا المجا صين فيداعش على الافراد والجماعات والعملية التربوية برمتها، واعداد استراتيجية مضادة لها على يد المتخص

ت داعش، لرمزيا من إحلال رمزيات جديدة مناقضةولاجل إزالة الرمزية الداعشية من نفوس الافراد لاسيما الأطفال، لابد 

لقاسية، الفترة اوالتركيز على رموز التحرير، والتعاون الذي ابداه الناس فيما بينهم وصور التعاضد الاجتماعي في تلك 

من افتتاح  ، ولابديهاجابي فوصياغة البرامج التربوية الهادفة، والتركيز على العناصر المشتركة في الثقافة العراقية والبعد الإي

لوك المراكز المتخصصة بمعالجة الحالات النفسية الصعبة والمستعصية لمن أصيب بصدمات حادة ومباشرة من الس

 .والممارسات العنيفة لداعش، وكل الحركات المتطرفة

مراكز الين وعلى الدولة أن تتصدى عبر مواقع التواصل الاجتماعي والاعلام ومراكز البحوث ورجال الدين الواع

ي تهديد عي وبالتاللاجتمااوالنوادي الاجتماعية، لمحاربة الخرافات، الدينية منها، وغير الدينية، لان ذلك يعتبر تهديدا للامن 

افات الى بهذه الخر مؤمنينللامن التربوي، فالخرافة تبني عقلا معتلا جاهلا قابلا للتلقي دون أي عملية نقدية، وقد يقود هذا ال

 .ق نبؤتهالفكرة خرافية يعتقدون انهم هم اهلا لتحقي -بأعتقادهم  –ى القيام باعمال أجرامية تنفيذا الاقدام عل

عي ني على الوبالذي  كما علينا الانتباه وبقوة لثقافة الغلو والبدع، التي تعكس صورة مشوهة للدين الإسلامي الحنيف

اها فِين، وخياراته في الحياة والعقل والايمان النقي القائم على المحبة واحترام الانسا ي )لاا إِكْرا شْد  نِ ۖ قاد ت  الد ِ ِ ۚ باي نا الرُّ  مِنا الْغاي 

ثقْاىٰ  ةِ الْو  ِ فاقادِ اسْتامْساكا بِالْع رْوا ي ؤْمِن بِاللَّ  ن ياكْف رْ بِالط اغ وتِ وا اما لاها  انفِ لاا فاما اللَّ   سامِ صا قتضي ، وهذا ي[256يعٌ عالِيمٌ( ]البقرة:ا ۗ وا

نى ريفه بالمعي، وتعاطلاق حرية الانسان في اختياراته طالما انه مسؤول عنها، مع توجيهه بالشكل السليم والهادئ والعقلان

تاج عقائد دان الى انان يقوالحقيقي للتوحيد، ودور الأنبياء في بناء الفرد والمجتمع بعيدا عن التطرف في الآراء ، والغلو، اللذ

ن اشكال شكل م العنف والقوة، وتحول الاجتهاد البشري الى حقيقة مطلقة، فتنمي نزعة التكفير، وهوفاسدة تفرض نفسها ب

ديني  الى نموذج ا يقودالغلو، حيث يتم تدمير نزعة التفكير والنقد لدى الانسان عبر نشر الخرافة، وهي نقيض الدين تماما، مم

 ، او تأليهلحقيقياورا ذهنية، تقوده الى اعتزال النشاط الإنساني مزيف يقوم بازاحة الدين الحقيقي عن دوره، ويصنع له ص

 .البشر، أو صناعة تاريخ مزيف، مما يصنع اطرا ثقافية مضادة للتطور الإنساني القائم على العقل

لشباب فيه اسيجد  لقد خدعت داعش واشباهها الكثير من الاتباع ، ولاسيما الشباب، واقنعتهم بوهم أنها الحلم الذي

ن لها رافة لم يكخ، وهي ضالتهم وتتحقق امنياتهم ورغباتهم، في مجتمع سعيد وعدالة مطلقة، ونمط من الحياة المثالية، والسعيدة

ك، عدا على ذللا مساحظ من المصداقية، وقد اندفع الالاف خلفها لمجرد قدرة داعش على تسويقها، وكان المخيال التاريخي عام

 .ةجتماعي، وتقنيات الاعلام المتطورة في صنع وتسويق هذه الخرافة والاسطوركما ساهمت مواقع التواصل الا

 ابية ومنهاالإره لقد ساهمت مواقع التواصل الاجتماعي في الانتشار السريع للافكار المتطرفة، والدعاية للمنظمات

 :داعش، التي امتلكت مهارات متقدمة في توظيف هذه الأدوات، والتقنيات على صعيدين هما

 .نشر افكارها المسمومة والخطيرة -1

 .تجنيد الافراد، ولاسيما صغار السن والشباب في منظومتها -2

د، فلابد ا الصدان هذا الخطر الكامن في هاتين النقطتين، يقتضي جهودا حثيثة في مكافحة ومحاصرة جهود داعش بهذ

لمؤسسات الة مع ، من خلال تعاون أجهزة الدوأذا من تعاضد كل الأطراف حتى يمكن القضاء، او تقليل اخطار هذه المنظمات

 .التربوية، ومنها الاسرة والمدرسة والمساجد، وكل المؤسسات الاهلية المعنية بهذا الامر
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بد من لجديد، فلالجيل ااكما ينبغي ان ننتبه بما يخص العملية التربوية، الى المعلم الذي يمارس دورا أساسيا في تنشئة 

ر عب هوتحسين أداء أعداده بشكل يتناسب مع هذه المهمة الخطيرة، من خلال تحسين مستواه الاقتصادي،رعايته والاهتمام به و

يكولوجية سنه من فهم تي تمكالدورات التأهيلية المتواصلة، وتعليمه الأساليب والتقنيات التربوية الحديثة، وتزويده بالمهارات ال

 .ساس الذي يحتذي به التلاميذالتلاميذ، ومراقبة سلوكه بدقة بوصفه النموذج الأ

أنها تعرض لخطر فأن الاخلاق هي القاعدة الأساسية والبنية التحتية لكل البنى الفوقية في المجتمع واذا تعرضت ل

ن الحياة ذلك لأوالمجتمع للانهيار الشامل. وعليه لابد ان يكون المجتمع وقادته حذرين جدا من أي تهديد لهذا الأساس، 

ن نركز ازام علينا ل، لذا العلاقات التي تنسج بين الافراد والجماعات والمؤسسات انما تعتمد على العامل الأخلاقيالاجتماعية، و

طيط، تاج الى تخلذي يحعلى هذا البعد المهم، وان نوليه عناية خاصة، فالمسالة الأخلاقية، هي روح المجتمع وارثه ورأسماله ا

لاجتماعي تواصل االتحدي الذي تهدده العولمة والخرق الخطير الذي تشكله مواقع الومؤسسات، وفلسفة اجتماعية تتناسب مع 

امام  جز، وموانعمة حوالقيمنا التي بدأت تختلط بشكل قهري مع القيم المتناقضة للثقافات الأخرى، والتي لم يعد بالإمكان إقا

 .غزوها، وتأثيرها على جيل الشباب خاصة

أغلب والعراقي،  لمجتمعحد التهديدات الاستراتيجية لقيم المجتمعات الإسلامية ، ومنها القد أصبحت العولمة الثقافية ا

 .بيي إيجاالمتلقين والمتعاطين مع هذه الثقافات لايمتلكون الحصانة والوعي الكافيين للتعامل معها بشكل انتقائ

 رموزهاوخلال طرح نماذجها  لقد نجحت الثقافة الغربية والأمريكية بصورة خاصة في اختراق مجتمعاتنا، من

قة ل وحتى طريبسلوك، بطريقة مؤثرة على عقول المتلقين، سواء على صعيد الفن، او القيم، او الملبس، او السينما، وانماط ال

ي ا يقتضراقية، وهذرة العالتحدث، والمفردات التي يتداولها الجيل الجديد، وبدأت تؤثر في علاقاتنا الاجتماعية، وفي نسيج الاس

ت، لجامعاوضع معالجات جادة، عبر التخطيط الجاد واشراك المتخصصين في علم الاجتماع، والنفس، وعلماء الدين، وا

من اجل  ربوية،والمؤسسات الاجتماعية، والمراكز البحثية، لوضع استراتيجية متكاملة بهذا الصدد، لتكون خارطة طريق ت

 تحقيق الامن التربوي المنشود.

 اقترح:  لدراسةفي نهاية هذه ا

ذ في طة تنفاطلاق حملة وطنية واسعة بشريا  وجغرافيا  للتوعية بمخاطر الانترنت والمحطات الفضائية من خلال خ -1

 ومنظمات المجتمع المدني.، تشارك فيها وسائل الاعلام، المدارس والجامعات ومنتديات الشباب

دعمها  ومصادر تها وكشف جذورهاهافاسدة ينبغي فضح توج فالإرهاب فكر وعقيدة .لا يكفي ان نواجه الارهاب بالبنادق -2

هم فيدفع ب م والخرافةالوه ثيولوجيا. ان الفكر الارهابي يسمم منظوماتنا التربوية ويغري الشباب بمواهدافها البعيدة والقريبة

 في متاهات الكفر والجريمة والعداء للدين والمجتمع.

ة الواعية لمراجعاة مازالت قائمة لمزيد من يكن الحاجة الحقيقج الدراسية لة تمت مراجعة المناهخلال السنوات الاخير -3

ونبذ  ،الاخر واحترام، وتكريس مبدأ المواطنة، والموضوعية التي تستهدف تحريرها من كل مصادر تهديد وحدة المجتمع

ى الطلبة عل تشجع لمنجزة التييز والتعصب والعنف. فضلا  عن ضرورة ان يكون المعلم نموذجا  للشخصية العقلانية ايالتم

 معها بوصفها قدوة اخلاقية وعلمية. ماهيالت

ات باء والامهة الاوتوعي المدني رية من خلال جهود منظمات المجتمعاحداث تغيير حقيقي في نمط التنشئة الاجتماعية الاس -4

 ل في ابداءالاطفا والتمييز على اساس النوع ومصادرة حقوق، القائمة على العقوبات الجسدية بمخاطر الاساليب التربوية

ن الخوف يرهم مالرأي والمشاركة في نقاشات الاسرة وتعزيز شخصياتهم بمزيد من الثقة بالذات وعقلانية التصرف وتحر

ي ة السائد فيالاسر ان نمط التنشئة .او اساءة فهمه وتأكيد قيمة الوطن في نفوسهم بالأخرغير المبرر من الكبار والشك 

يس ذلك ل مجتمعنا هو احد مصادر تهديد منظومتنا وهو بحكم تواصله الزمني اكتسب صلابة يصعب معها تغييره لكن

 .مستحيلا  

فالعلم  .بويترفي الختام ان عقد مؤتمرات تربوية سنوية امر ضروري لتدارس المخاطر التي تهدد مسيرة نظامنا ال

 .ل معه بموضوعية وقدرة على التأثير فيهتسبق التعام بالشيء ضرورة منطقية
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 الملخص

تقدم للطلبة في المراحل الدراسية كافة بحاجة ماسة إلى المراجعة والتقييم والتقويم، ومادة مما لا شك فيه أن المناهج التربوية التي 

ن تنمي الجانب الأخلاقي والوجداني لدى الفرد وتجعله في حالة من أنها أالتربية الإسلامية من المواد الأساسية التي من ش

 ليه.إي ينتمي مع المنظومة القيمية للمجتمع الذ والاتساقالداخلي  الانضباط

ن تسفر عنه أا يمكن ؤشر نقاط القوة والضعف، فضلاً عم  تن عملية التقييم لمنهج مادة التربية الإسلامية قد إوبناءًا على ما سبق ف

 الدراسة من نتائج واستنتاجات وتوصيات قد تطور من هذا المنهج لخدمة العملية التربوية، وبما يسهم في بناء الطالب بناءًا تربوياً 

 دواره الاجتماعية في المجتمع.أوأخلاقياً، يؤهله لتأدية 

الدراسة عن مجموعة من النتائج والاستنتاجات التي تكشف عن نواحي القوة و الضعف في مادة القران الكريم  أسفرتوقد 

 همها:أمع جملة من المقترحات والتوصيات من  ،والتربية الإسلامية للصف الثاني المتوسط

 .لتقييم وتقويم المنهج الدراسي ككل عداد دراساتإ .1

 .والذي يسهم في تعزيز روح الفرقة والاختلاف والتناحر الابتعاد عن النهج المتبع في الكتاب الحالي .2

في كتابة مادة التربية الإسلامية والقران الكريم، تتجاوز السلبيات الموجودة في المنهج الحالي،  ةيجاد منهجية جديدإالعمل على  .3

 سها المساحة والقاعدة العريضة من الملتقيات والمتبنيات المشتركة عند عموم المسلمين.يكون أسا

 التركيز على جوانب المعاملات في الشريعة الإسلامية وبما يسهم في خلق المواطن الصالح. .4
 

 الكلمات المفتاحية:تقييم، منهاج، المرحلة المتوسطة
 

Evaluation of Holy Quran & Islamic Education Curriculum of Second Intermediate Stage 

from Perspectives of Teachers & Supervisors of the Material: A Field Study conducted in 

the Directorates-General of Education in Baghdad Governorate 

 

Ashwak Abdlhasan Abd 

Ministry of Education 
 

 

Abstract 
Evaluation of “Holy Quran & Islamic Education” Curriculum for Second Intermediate Stage from 

Perspectives of Teachers & Supervisors of material A Field Study conducted in the Directorates-

General of Education in Baghdad Governorate. It goes without saying that educational curricula 

for students of all stages of schooling are in bad need of reviewing, evaluation and revision. The 

Islamic education curriculum is no exception, since it is a basic subject that plays a role in 

developing the individual’s moral and conscientious aspects, promotes his/her inner discipline 

and helps establish coherence with the values system of the community to which he/she belongs. 

Based on the foregoing, the evaluation process of the Islamic education curriculum may indicate 

points of strength or weakness, besides other results, conclusions and recommendations that may 
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develop this method in the service of the educational process and contribute to building students 

up educationally and morally to qualify them to take their social roles in society.  

The study comes up with a set of results and conclusions which uncover the points of strength and 

weakness in the curriculum of “Holy Quran & Islamic Education” for the second intermediate 

stage, and backed them with a set of suggestions and recommendations, including: 

1. Conduct studies on the evaluation and revision of the curricula as a whole. 

2. refrain from any of the quotas adopted in the current book. Such tendencies inflame divisions. 

3. a new methodology should be adopted in writing the material of Islamic education. Such a 

methodology must exclude the disadvantages of the current curriculum and adopt the 

commonalities that most Muslims share.  

4. focus on the rulings of transactions according to the Islamic jurisprudence, which will help 

create good citizens.  

Key Words: Evaluation, Curriculum , Second Intermediate Stage. 

 

 

 

 المقدمة:
التربوية، عملية متعددة الأبعاد تخضع للمستجدات والمتغيرات المجتمعية وتواكبها من أجل ضمان تحقيق أهداف وفلسفة العملية 

العملية التربوية، ولما كانت المناهج من بين أهم مرتكزات العملية التربوية و أداة من أدواتها الفاعلة في الوصول للغاية 

مة التجديد والتغير وكل ذلك بحاجة إلى التقويم والتقييم المستمر من أجل تجاوز الهنات المنشودة، فإن المناهج التربوية دائ

أن منهج مادة التربية الإسلامية والقرآن الكريم يرتبط بالمنظومة  والسلبيات وتعزيز الجوانب الإيجابية فيها، وليس بخاف  

ً  إنسانيافي تربية الفرد وبناء ذاته بناءً الإعتقادية والقيمية لدى المتعلمين؛ وهو بذلك يسهم   .متوازنا

ويتضمن البحث الحالي أربعة مباحث؛ المبحث الأول يتضمن مشكلة الدراسة، والهدف والأهمية. والمبحث الثاني يتناول ابرز 

تربية الإسلامية. يسلط الضوء على البعد النظري لمنهج مادة ال المفاهيم والمصطلحات التي تناولها البحث. المبحث الثالث

والمبحث الرابع عرض مجتمع البحث والإجراءات العلمية، وقد توصل البحث إلى جملة من النتائج والاستنتاجات والتوصيات 

 والمقترحات.

 

 :الأولالمبحث 

 أولا: مشكلة الدراسة:

الثاني المتوسط من وجهة نظر مدرسي ن الكريم والتربية الإسلامية/ للصف آتقييم كتاب القرموضوع الدراسة الحالي يتناول)

ن عملية التقييم من العمليات التي يفترض إذ إ، ومشرفي المادة( دراسة ميدانية في المديريات العامة للتربية في محافظة بغداد

مما لا ي عمل إنساني، وعملية التقييم من العمليات التي فيها نوع من الديمومة والصيرورة، وأن تكون متواصلة ومتصلة في أ

شك فيه أن المناهج التربوية التي تقدم للطلبة في كل مراحلهم الدراسية بحاجة ماسة إلى المراجعة والتقييم والتقويم، ومادة التربية 

ن تنمي الجانب الأخلاقي والوجداني لدى الفرد وتجعله في حالة من الانضباط أالتي من شانها  الأساسيةالإسلامية من المواد 

 ليه.إساق مع المنظومة القيمية للمجتمع الذي ينتمي الداخلي وات

ن تسفر عنه أشر نقاط القوة والضعف، فضلاً عما يمكن تؤوبناءً على ما سبق فان عملية التقييم لمنهج مادة التربية الإسلامية قد 

 اً علمي ايسهم في بناء الطالب بناءً الدراسة من نتائج واستنتاجات وتوصيات قد تطور من هذا المنهج لخدمة العملية التربوية، وبما 

ً وتربوي ً وأخلاقي ا  دواره الاجتماعية في المجتمع.أ، يؤهله لتأدية ا

 

 

 

 ثانياً:أهمية البحث:

و الضعف في مادة القران الكريم والتربية الإسلامية للصف الثاني أيسعى البحث الحالي إلى الكشف عن نواحي القوة  .1

 في المنهج وتلافي جوانب الضعف والوهن أن وجدت. يجابيالمتوسط، وتعزيز الجانب الإ
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ن تقييم المنهج من وجهة نظر المدرس والمشرف لمادة التربية الإسلامية والقرآن الكريم، يعطي قوة ومتانة وتأصيل لنقاط إ .2

 الالتقاء والاختلاف فيما يتعلق بجودة المنهج ، بدل من الركون إلى وجهة نظر جهة واحدة.

ه أن يخدم العملية التربوية أنمن شة؛ وجهات نظر متعدد الاعتبارخذ بنظر أني على اسس علمية وميدانية، وين التقييم المبإ .3

 عموماً والمنهج المعني بصورة خاصة.

 

 ثالثاً:هدف البحث:

لى إكل من مدرسي المادة والمشرفين، في هذا التقييم بغية الوصول  وإشراكالكشف عن نقاط القوة والضعف في المنهج،  .1

 رؤية اكثر دقة وموضوعية.

 التربوية، وقدرته على خدمة الناحية العلمية والتربوية للمتعلم. للأهدافالوقوف على مدى ترجمة الكتاب .2

 ن الكريم والتربية الإسلامية/ للصف الثاني المتوسط.آسهام في تطوير وتحسين محتوى منهج كتاب القرمحاولة الإ.3

 المحتوى الذي يتلاءم ومستوى الطلبة والمتبنيات التربوية للمؤسسة التربوية العراقية. المساهمة في توجيه عملية اختيار.4

 

 المبحث الثاني:

 تحديد المفاهيم والمصطلحات العلمية:

دارسة علمية، بغية توخي الدقة والموضوعية وتلافي التقاطع او  ةيأتحديد المفاهيم والمصطلحات العلمية من الامور المهمة في 

اللبس او عدم الوضوح.. وقد جرت العادة أن يعمد الباحث إلى تحديد المفاهيم وتعريفها بدقة مستنداً إلى جمع البيانات بشأن 

هم المفاهيم أ نستعرضوسوف  (74، ص1972موقف أو مشكلة معينة مع الافتراض أنها تتسم بالصدق والموضوعية)حمزة، 

 والمصطلحات العلمية الواردة في متن البحث.

 ولاً: التقييم:أ

التقييم بمعناها العلمي والمبسط تعني وضع ميزة أو أهمية للأشياء بالنسبة للبرامج التعليمية، وهذه الميزة أو الأهمية تكمن وضع 

معايير موضوعية، للوصول إلى ذلك الحكم وهو قيمة توضح إلى  قيمة معينة للبرنامج التعليمي، نتيجة لمقارنة شواهد معينة مع

أي مدى كان هذا البرنامج التعليمي مفيد أو ناجح، حتى يمكن أن تتم عملية التقييم هذه فلا بد من جمع الشواهد أو بمعنى آخر 

عة أو المنتقاة للوصول إلى حكم على البيانات اللازمة عن البرنامج التعليمي المعين ومقارنة هذه البيانات مع المعايير الموضو

هـ، 1431ذلك البرنامج، وهذا الحكم يمكن أن يأخذ شكل القيمة أي إلى أي مدى كان ذلك البرنامج التعليمي قيم ومفيد.) العتيبي، 

 (.10ص 

وجوهرية سابقة  صدار الحكم عليها بصورة دقيقة، وهو بذلك يمثل خطوة اساسيةإشياء ودق هو عملية تحديد قيمة للأأبمعنى و 

 على التقويم، فالتقييم بمثابة التشخيص الذي يسبق العلاج. 

 

 ثانياً:التقويم:

مور التربوية المتعددة.) ق التدريس والمواد وغيرها من الأائنشطة وطرعمال والأفكار والأصدار حكم على الأإنه عبارة عن إ    

 (.23،ص2008براهيم، إ

فردات موالحكم هنا بحسب فهم الباحثة ينطلق من تقييم المقوم لجملة من ال، لحكم إصدارن التقويم هو أوفي هذا التعريف يتضح 

 هداف التربوية.نجاز هدف من الأهداف والغايات الموضوعة لإو لا تتفق مع الأأن كانت تتفق إوالركائز المراد تقويمها، 

هداف جانب ما من جوانب التربية وتقدير الدرجة التي يتم فيها أتحديد نه عملية متكاملة يتم فيها أوهناك من يعرف التقويم على 

 (. 91،ص2002 وآخرونهداف)سليم ، تحقيق الأ
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لى حالة من أن يصل في نهاية المطاف أن التقويم يتسم بالشمولية، وهذه الشمولية تفرض على المقومّ أيتضح من هذا التعريف 

 و العمل التربوي.أالتقييم للمنجز 

و الإجراءات التي يقوم بها الباحث لمعرفة مدى تطابق منهج مادة التربية أا التعريف الإجرائي للتقويم: هو مجموعة الخطوات م  أ

من مدرسي مادة  الاختصاصعبر استبانة معدة لهذا الغرض، يتم توزيعها على ذوي  الإسلامية مع المعايير التربوية للجودة

 يرية العامة للتربية في الكرخ الثالثة والرصافة الثالثة.سلامية في كل من المدالتربية الإ

 

 ثالثاً:المنهج الدراسي:

ن المفهوم التقليدي للمنهج يتلخص في كونه يمثل )كل المفردات الدراسية التي تقدمها المدرسة في مجال دراسي معين، لغرض إ

 تحقيق التعلم.

جتياز الامتحانات، إل المعلومات التي يحتويها منهج معين للطلبة لغرض وبذلك يكون المنهج من الناحية التقليدية عبارة عن نق

جل الحكم على مدى نجاحهم في التعلم، بغض النظر عن ميولهم واحتياجاتهم وقدراتهم، ومطالب النمو لديهم، والفروق الفردية لأ

كثر من كونه يزود أوهو ما يتنافى مع التوجهات الحديثة التي ترى في المنهج الدراسي  (.22، ص2009بينهم ) مرعي، والحيلة،

 تي:ن تلمسه في التعريفات الحديثة للمنهج كما الآأبنجاح. وهذا ما يمكن  الامتحان لاجتيازالتلميذ بالمعلومة ويعده 

، 2009جودة، )وكخطة لتربية النشء وتعليمهم.(يمية العمليات التعل إتمام إلىيعرف المنهج المدرسي على )انه خطة للعمل تؤدي 

 (.68ص

ء وتعليمهم على ىن المنهج هو خطة لتربية النشأن العملية التعليمية هي عملية تعلمية، كما وأعلى  التأكيدفي هذا التعريف يتم 

 لى كائن اجتماعي.  إي عملية تحويل الفرد من كائن بيولوجي أهداف المنهج هو التربية أن من بين أاعتبار 

نشطة التي يتم تنظيمها بعناية لكي يعمل الطلاب على تحقيقها عن طريق التعلم نه خطة من الأأكما عرف المنهج الدراسي على ) 

 (.2004خرى (.)العيسري، أو الغايات النهائية من ناحية أهداف من ناحية وعن طريق مجموعة محددة من الأ

لتربوية والثقافية والاجتماعية والفنية التي تهيئها المدرسة لتلاميذها داخل المدرسة وخارجها المنهج: هو مجموعة الخبرات ا

في هذا  ؛(17،ص2003وتعديل سلوكهم تبعاً لاهدافها التربوية.)دندش، ،جمعأبقصد مساعدتهم على النمو الشامل من النواحي 

من الخبرات التي تقدمها المدرسة لتلاميذها وطلابها، وبما يضمن طار التقليدي لكي يشمل جملة التعريف يتعدى الفهم للمنهج الإ

 لى تعديل سلوكهم.إنموهم الشامل وصولاً 

فضل ما تستطيع ألى إفرها المدرسة لمساعدة الطلبة على تحقيق النتاجات التعليمية المنشودة اوهو جميع الخبرات التي تو

التعريف يمتد دور المنهج ليزود الفرد بالخبرات، التي تحقق  وفي هذا ؛(16، ص2004الرحمن  قدراتهم.) عاشور، وعبد

 تسع له قدراتهم الذاتية والموضوعية.تهداف التربوية المنشودة وبما الأ

 

 المبحث الثالث:

 ن الكريمآالبعد النظري لمنهج مادة التربية الإسلامية والقر

سورة البقرة الآية ]((ذلَِكَ الْكِتاَبُ لاَ رَيْبَ فيِهِ هدُىً لِّلْمُت قِينَ ))جاء الإسلام ليؤكد أهمية العلم والعلماء والكتاب كما في قوله تعالى : 

) ). وقوله تعالى : [1سورة القلم الآية ]((ن وَالْقلََمِ وَمَا يَسْطرُُونَ ):). وهذا يؤكد أهمية الكتاب التعليمي كما في قوله تعالى[1-2

. وما يؤكد أهمية التعلم في الإسلام ، أن أول [155سورة الأنعام الآية  ]((وَهَذاَ كِتاَبٌ أنَزَلْناَهُ مُباَرَكٌ فاَت بِعوُهُ وَات قوُاْ لَعلَ كُمْ ترُْحَمُونَ 

حاديث والأ اتيات الكريم. كل هذه الآ[1ة العلق الآية سور ]((اقْرَأْ باِسْمِ رَبكَِّ ال ذِي خَلقََ ))سورة نزلت في القرآن الكريم هي 

نه الخليفة نسان، لأن يبني الإأسلام يريد همية التعليم والتعلم والتفكر، وبالتالي الإأالنبوية التي لا يتسع المجال لسردها، دليل على 

نسان ن يبنى الإأنه أسلامية من شية الإتدريس منهج الترب من ثمعمار المادي والمعنوي، ورض ووظيفته البناء والأفي هذه الأ

 ً ً  الملتزم قيميا ن يكون المنهج المعد، ملتزم بجملة من الاشتراطات التي تؤدي الهدف المنشود من تدريس مادة أ، بشرط وأخلاقيا

 تي: ومنها الآ الإسلاميةالتربية 

 

 سلاميةفرها في منهج التربية الإاالاجتماعية الواجب تو والمبادئسس ولاً: الأأ
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يتأثر بكثير من العوامل الاجتماعية والاقتصادية والثقافية  هن  أالتعلم ظاهرة اجتماعية مقصودة ومنظمة وهو نظام مفتوح أي 

 الثقافي والاجتماعي.  إطارهوالسياسية ولا يمكن وصفه إلا في 

 ومن أهم المبادئ والأسس الاجتماعية للمنهج ما يأتي : 

 التمسك بمبادئ الدين الإسلامي والمحافظة عليها .  -1

 سلامية الحميدة. المحافظة على القيم والأخلاق الإ -2

 يجابية نحو الذات والجماعة، مثل احترام الذات وتقدير الآخرين، المحافظة على الممتلكات العامة. الإ الاتجاهاتتنمية  -3

بممارسة حرية التفكير والمساهمة بمناقشة المشكلات احترام شخصية المتعلم والإيمان بدوره في المجتمع ،  -4

 الاجتماعية . 

 (.60،ص1991، وإبراهيم،تخر)جودي الأأتشجيع حرية التعبير عن الرأي ، واحترام ر -5

 للمنهج: الأساسيةثانياً: المرتكزات 

، ومحاولة التنبؤ، ولعل الاحتمالاتالخبراء والباحثون في المناهج بالبحث عن أدوات عديدة للتخطيط العقلاني ، ودراسة  أهتم

 من أهم التوقعات المستقبلية في هذا المجال هي : 

ن يشترك في بناء المنهج التربوي و تصميمه وهندسته أطراف عديدة، منها الأسرة والمتعلم والمعلم والمدير والمشرف أ -1

 في المناهج .  الاختصاصالتربوي وأصحاب 

-6،ص2004، واستبداله بعملية تقويم مستمرة بعد كل وحدة دراسية)التميمي،الامتحاناتبناء منهج تربوي يخلو من رهبة  -2

7.) 

 من تكدس المعلومات ، والتركيز على النوع لا الكم .  بناء منهج خال   -3

 ن يكون المنهج مهتماً بالإنسان ويوظف قدراته توظيفاً سليماً . أ -4

)الدليمي،  يكون دستوراً لكل أطراف العملية التعليمية والتربوية أن يقوي العلاقة بين الطالب والمدرس والمدرسة، بل  -5

 (.71، ص2008والهاشمي،

 ثالثاً:مواصفات الكتاب المدرسي النموذجي : 

ً يمكن أن يعد الكتاب   (313، ص2008إذا اتصف بما يأتي: )الخوالدة، أنموذجا

 أن تتصف مقدمة الكتاب بأنها : -أ

 تحتوي الأهداف التعليمية العامة .  -1

 لى الوحدات التعليمية الرئيسة للكتاب . إتشير  -2

 تحدد مصادر التعلم .  -3

 تبين أهم المبادئ النفسية والتربوية التي روعيت في تأليف المحتوى . -4

 تبين أهمية الكتاب للمتعلم والمعلم.  -5

 المحتوى: -ب

 (.17، ص2003دندش،  التعليمية بما يأتي:)أن يتصف محتوى الوحدات 

 يعبر عن المحتوى برسم توضيحي .  -1

 موضوعات رئيسة .  علىيقسم الوحدة التعليمية  -2

 لى المجرد . إلى المركب ، ومن المحسوس إتسلسل المادة تسلسلاً نفسياً ،من المعلوم الى المجهول ، ومن البسيط  -3

 يشتمل المحتوى على أنشطة مناسبة .  -4

 يشتمل المحتوى على مصادر تعلم أخرى . -5

 ن تتصف بما يأتي : أالأهداف التعليمية يجب -ج

 تظهر في مقدمة الوحدة التعليمية .  -1

 تعكس سلوك المتعلم لا المعلم .  -2

 تمثل نتاجاً قابلاً للقياس والملاحظة .  -3
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ً ترتبط  -4  وثيقاً بالمحتوى .  ارتباطا

 (.314، 2008الطلبة) الخوالدة،  احتياجاتتلبي  -5

 الأنشطة التعليمية : -د

 (261، ص2009مرعي،تتصف الأنشطة التعليمية لكل وحدة من وحدات الكتاب بأنها:)

 تثير دافعية المتعلم للتعلم .  -1

 تناسب مستوى نضج الطلبة .  -2

 قابلة للتطبيق والتنفيذ .  -3

 تحتوي على التعزيزات المناسبة للمتعلم .  -4

 تساعد على تنمية حل المشكلات لدى المتعلم .  -5

 التقويم : -هـ

 (271، ص2009مرعي،يتصف التقويم بأنه:)

 تثير أسئلته تفكير المتعلم .  -1

 فر التغذية الراجعة الفورية . اتو -2

 تتوزع أسئلته بحسب أهمية موضوعات الوحدة .  -3

 لات التعلم . تشتمل على مختلف مجا -4

 وجود أجابات نموذجية لها.  -5

 الإخراج :  -و

 (322، ص2008خوالدة، أن يتصف بما يأتي: )

 تستخدم فيه الحيل الفنية للإخراج .  -1

 يحتوي على الرسوم والمخططات والأشكال والصور .  -2

 يتضمن قائمة بالمحتويات .  -3

 يتضمن قائمة بالمراجع والمصادر .  -4

 مكان الطبع. و دار النشر، و سنة التأليف ، و اسم المؤلف ، وتظهر الصفحة الأولى عنوان الكتاب ،  -6

 المناهج إعدادثالثاً: الاتجاهات الحديثة في  

 من أهم الاتجاهات الحديثة في معايير جودة محتوى الكتاب المدرسي ما يأتي:  .أ

 تكون الخبرات التي يتألف منها مسايرة لتطورات العصر .  -1

 قيم ( . و مهارات ، و تتسم الخبرات التعليمية بالشمول ) معارف ،  -2

 يسهم المحتوى التعليمي في تلبية أهداف المنهج .  -3

 ينال المحتوى رضا الطلبة والعاملين بالتدريس .  -4

 م بالتدرج والتتابع . ينظم المحتوى التعليمي بطريقة تتس -5

 تجنب التكرار في المعلومات .  -6

 يتضمن أنشطة تعليمية متنوعة تلبي الفروق الفردية .  -7

 يكون الكتاب المدرسي جيداً في التصميم والإخراج .  -8

 يرفق مقرر كل مادة تعليمية بدليل توضيحي يسهل عملية التعليم .  -9

 التعلم المتنوعة. يرشد مستعملو الكتاب إلى مصادر -10

 المنهج الدراسي الناجح: أهداف .ب

 نها الفته وتعودت عليه.أتكوين العقلية المتفتحة التي تؤمن بأهمية التطوير وحتميته ولا تتمسك بالقديم لمجرد .1

 المجتمع بها في شتى مجالات الحياة وميادينها. لإمدادعداد القيادات الذكية الواعية إ.2

ساسية التي تمكنهم من العيش في مجتمع ناهض متغير، وتساعدهم على سرعة التكيف والتوافق الأتزويد الطلاب بالمهارات .3

 مع المجتمع وثقافاته المتعددة.
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برز عوامل التغيير في أمن وصفهما همية العلم وجهود العلماء بأتقدير نحو للطلاب،  الملائموجه التقدير أالعمل على تكوين .4

 (.6، ص2004التمسك بالقيم الدينية والقيم الاجتماعية السامية)العيسري، همية أوتقدير  ،المجتمعات

 المبحث الرابع:

 ولاً: إجراءات البحث:أ

 تية:البحث الحالي محدد بالحدود الآ حدود البحث: .1

 .1/10/2017ولغاية  15/2/2017: للبحث تبدأ من الحدود الزمانية .أ

المديريات العامة للتربية الستة في محافظة بغداد، وهي كل من الرصافة الأولى، والرصافة الثانية، الحدود المكانية: .ب

 الكرخ الثالثة. و الكرخ الثانية،و والرصافة الثالثة، الكرخ الأولى، 

ة في الست اتن والمشرفات الاختصاص، في المديريات العامة للتربيومدرسات، والمشرفالو ونمدرسالالحدود البشرية: .ت

 محافظة بغداد.

 :مجتمع الدراسة  .2

نه مجموعة أيعد وصف المجتمع الأصلي من الخطوات المهمة للتعريف بالمجتمع وصفاته ومتغيراته. ويعرف مجتمع الدراسة على 

لى إجل التوصل ولأ 1(،7، ص2001-2000وحدات الدراسة التي يراد منها الحصول على بيانات تخص الظاهرة قيد الدراسة)الطويسي

والمشرفين والمشرفات الاختصاص لمادة التربية  ،ن مجتمع البحث الحالي يتكون من المدرسين والمدرساتإهداف الدراسة،فأتحقيق 

 الإسلامية والقران الكريم، في المديريات العامة للتربية في محافظة بغداد.  

 عينة البحث: .3

والمقيدات والضوابط، ومنها الجانب المادي، والامكانيات المتاحة، وحجم  تخضع عملية اختيار العينة الدراسية لمجموعة من المحددات

 2(،http://www.svu.edu.eg/arabic/links/camps/hurghadaالسعدى، نجاز البحث)فريق العمل، والمدة الزمنية المخصصة لإ

حوث وبناءا على كل هذه المتغيرات عمدت الباحثة إلى اختيار العينة )) قصدية((. وتوزيع الاستبانات المعدة سلفاً عبر البريد إلى  شعب الب

( استبانة 20( استبانة، منها )26والدراسات في المديريات العامة الستة في محافظة بغداد، على أن تكون حصة كل مديرية عامة للتربية )

( استبانات لمشرفين الاختصاص لمادة التربية الإسلامية 6درسي مادة التربية الإسلامية مناصفة ما بين المدرسين والمدرسات، و )لم

ً أن المديريات العامة للتربية الرصافة/  لم تعد الاستبانات في  2، والمديرية العامة للتربية في محافظة بغداد الكرخ/1مناصفة ايضاً. علما

على لمخالفتها للضوابط العلمية،  و 3( استبانات من المديرية العامة لتربية الكرخ/ 4تم إهمالها، وكذلك إهمال)من ثممحدد، والوقت ال

 تي:الآالنحو

 ثانياً: عرض وتحليل النتائج:

 تي:الآعلى النحو البيانات الاولية للمبحوثين، وهي  .1

 المديريات العامة في بغداد( يبين عدد المبحوثين في كل مديرية من 1جدول ) 

 النسبة المئوية العدد  المديرية العامة للتربية

 28.9 26 2الرصافة 

 26.7 24 3الرصافة 

 28.9 26 1الكرخ

 15.5 14 3الكرخ 

 100.0 90 المجموع

( 26، المبحوثين هو )2الرصافة/علاه يبين المبحوثين من كل مديرية عامة للتربية، المديرية العامة لتربية بغداد أالجدول 

 ( مبحوثاً.90%. من المجموع الكلي للمبحوثين والبالغ )28.9وبنسبة مئوية بلغت

http://www.svu.edu.eg/arabic/links/camps/hurghada
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ً ( مبحوث24كان العدد هو ) 3والمديرية العامة لتربية بغداد الرصافة/  %، من المجموع الكلي للمبحوثين 26.7وبنسبة مئوية  ا

 ( مبحوثاً.90والبالغ )

%. من المجموع الكلي للمبحوثين والبالغ 28.9( وبنسبة مئوية 26، العدد فيها )1عامة لتربية بغداد الكرخ/كما أن المديرية ال

 ( مبحوثاً.90)

%. من المجموع الكلي للمبحوثين 15.5( وبنسبة مئوية 14، هو )3في حين أن العدد من المديرية العامة لتربية بغداد الكرخ/

  ( استمارات استبيانية لكونها غير ملبية للشروط العلمية.4رفض )( مبحوثاً. بعد أن تم 90والبالغ )

 

 

 

 بين جنس المبحوثين ي(  3جدول)

 النسبة المئوية العدد جنس 

 50.0 45 ذكر

 50.0 45 انثى

 100.0 90 المجموع

 90%، من مجموع 50.0ن المبحوثين بحسب الجنس مناصفة ما بين الذكور والاناث، لكل منهم أيشير الجدول الحالي إلى 

 ليه الباحثة بغية الوصول إلى تمثيل موضوعي، ينعكس على طبيعة الإجابات الخاصة بفقرات الاستبانة.إ مبحوثاً، وهذا هو ما سعت

 

 ( يبين التخصص الدقيق للمبحوثين 5جدول )

 النسبة المئوية العدد التخصص

 ( يبين العنوان الوظيفي للمبحوثين 2جدول )

 النسبة المئوية العدد  العنوان الوظيفي

 8.9 8 مشرف

 91.1 82 مدرس

 100.0 90 المجموع

ا من هم بعنوان وظيفي مدرس م  أ%، 8.9(، ويشكلون نسبة 8ن عدد المشرفين هو )إوفيما يخص العنوان الوظيفي للمبحوثين، ف

ً ( مدرس82فقد كان عددهم )  ( مبحوثاً.90%. من المجموع الكلي للمبحوثين والبالغ )91.1، وبنسبة ا

 العلمي للمبحوثين( يبين التحصيل  4جدول )

 النسبة المئوية العدد التحصيل العلمي

 90.0 81 بكلوريوس

 3.3 3 ماجستير

 4.5 4 دكتوراه

 2.2 2 معهد

 100.0 90 المجموع

 

ً ( مبحوث81على من المبحوثين كان تحصيلهم العلمي بكالوريوس )علاه إلى أن النسبة الأأيشير الجدول  ، وبنسبة مئوية ا

( مبحوثين، ونسبة مئوية 4%، والدكتوراه )3.3( مبحوثين، وبنسبة مئوية 3%، في حين أن ممن لديهم شهادة الماجستير )90.0

على كانت لصالح حملة مما يعني أن النسبة الأ ؛%2.2( مبحوث، وبنسبة مئوية 2ا التحصيل العلمي معهد فقد كان )م  أ%، 4.5

 شهادة البكالوريوس.
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 76.7 69 ديني

 17.8 16 لغة عربية

 1.1 1 رشاد تربويإ

 3.3 3 تاريخ

 1.1 1 تربية

 100.0 90 المجموع

 

 تي:جابات المبحوثين عن سؤال ماهو التخصص الدقيق للمبحوث، بالشكل الآإوقد كانت 

ً ( مبحوث69سلامية، عدد المبحوثين )الإتربية ال ( 16عربية عدد المبحوثين )اللغة ال%، ومن ثم تخصص 76.7، وبنسبة مئوية ا

ً مبحوث ( مبحوثين، 3تاريخ فقد كان )الا تخصص م  أ  %، 1.1(  مبحوث وبنسبة مئوية 1%، والارشاد التربوي )17.8، ونسبة مئوية ا

كبر من المبحوثين كان تخصصهم الدقيق في ي أن النسبة الأأ%، 1.1( ونسبة مئوية 1تربية مبحوث)ال%، واخيراً 3.3ونسبة مئوية 

 مجال التربية الإسلامية.

 عتماد على الوسط المرجّح، وضمن المحاورالآتي:بالإعلى فقرات الاستبانة،  جابات المبحوثينإ .2

 ن الكريمآ( يمثل المحور الاول تحليل المضمون في مادة التربية الإسلامية والقر7جدول )

 ت

 الانحراف الوسط العدد المحور الاول: تحليل مضمون 

 

 جابةالإ

كتاب شكال والرسوم والصور التوضيحية في قلة الأ 1

 التربية الإسلامية
90 2.33 .807 

 لى حد ماإوافق أ

ضعف الموازنة في محتوى الكتاب بين المجالات  2

 المعرفية والوجدانية...
 لى حد ماإوافق أ 776. 1.73 90

ضعف إشارة المحتوى إلى القيم التربوية  3

 والأخلاقية.
 وافقألا  705. 1.56 90

 لى حد ماإوافق أ 785. 1.70 90 والواقع الحياتي.ضعف الترابط بين محتوى الكتاب  4

 لى حد ماإوافق أ 822. 1.90 90 ضعف في مواكبة المنهج للأطروحات الحداثوية 5

 لى حد ماإوافق أ 747. 2.12 90 كثرة الأمثلة المحلولة التي تساعد على فهم المادة 6

 

 لى حد ما، بوسط إوافق أجاب المبحوثون، أشكال والرسوم والصور التوضيحية في كتاب التربية الإسلامية، قلة الأ

.، أي ضعف في هذا الجانب، والذي يجب معالجته، حتى تصل نسبة القناعة لدى 807، وانحراف معياري 2.33حسابي 

 المبحوثين على درجة عالية من القبول والتاكيد لهذا الجانب المهم.

 ولية للمبحوثين( يبين البيانات الأ 6جدول )

 الانحراف المعياري الوسط الحسابي الحد الاعلى الحد الادنى العدد ت

 8.347 43.09 63 28 90 العمر

 8.038 16.46 37 1 90 الخدمةسنوات 

عدد الدورات التطويرية 

 والتاهيلية اثناء الخدمة
90 0 20 3.10 3.638 

Valid N (listwise) 90     

 

، لمجموع 43.09( سنة، والوسط الحسابي هو 63( سنة والحد الاعلى )28دنى هو )ن الحد الأأيوضح الجدول الحالي 

ً ( مبحوث90) عددهم المبحوثين والبالغ ً ( مبحوث90، وسنوات الخدمة لـ)ا ( 37( والحد الاعلى ) 1، تبين أن الحد الادنى هو )ا

%، اما الدورات التطويرية والتاهيلية اثناء الخدمة، فالحد الادنى هو 8.038%، وانحراف معياري 16.46والوسط الحسابي 

%، لمجموع المبحوثين والبالغ 3,638وانحراف معياري %، 3.10( دورة، بوسط حسابي 20على فهو )ا الحد الأم  أصفر، 

على، مما دنى والحد الأن سنوات الخدمة وعدد الدورات فيها فارق كبير ما بين الحد الأ:إ( مبحوثاً، ويمكن القول90)عددهم 

 اجابات المبحوثين، وتعاطيهم مع مفردات المنهج والمادة العلمية. فيثره أقد يترك 
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  جابات المبحوثين اوافق الى حد ما، بوسط إضعف الموازنة في محتوى الكتاب بين المجالات المعرفية والوجدانية، جاءت

، مما يعني ان المبحوثين يعتقدون ان هناك ضعف في الموازنة في 807.،  وانحراف معياري  1.73حسابي قدره 

الامر الذي يستدعي مراجعة موضوعية بحيث يتم التاكيد على محتوى الكتاب بين المجالات المعرفية والوجدانية، 

 الموزانة والترابط والتكامل فيما بين الجانب المعرفي والوجداني.

  وافق، بوسط حسابي أضعف إشارة المحتوى إلى القيم التربوية والأخلاقية. كانت اجابة المبحوثين على هذا السؤال بـ لا

لى القيم التربوية والاخلاقية، وهي ناحية إن محتوى الكتاب يتمتع بقوة الاشارة أ، أي 0705، وانحراف معياري 1.56

 يجابية تحسب لصالح هذا المنهج.إ

  وانحراف 1.70لى حد ما، بوسط إوافق أجابة المبحوثين إضعف الترابط بين محتوى الكتاب والواقع الحياتي. كانت  ،

ً عفن هناك ضأن المبحوثين يعتقدون أ.، أي 785معياري  مر الذي في الترابط بين محتوى الكتاب والواقع الحياتي، الأ ا

خلاقية هداف التربوية والأكثر قرب من الواقع الحياتي ويسهم في تحقيق الأأيستدعي المراجعة حتى يكون المنهج 

 المرجوة من المنهج.

  ،وانحراف 1.90ا، بوسط حسابي لى حد مإوافق أجابات المبحوثين، إضعف في مواكبة المنهج للأطروحات الحداثوية ،

 ن المبحوثين  يؤشرون على ضعف مواكبة المنهج للأطروحات الحداثوية.أ.، أي 822معياري

 

  ،وانحراف 2.12لى حد ما، بوسط حسابيإوافق أجابات المبحوثين، إكثرة الأمثلة المحلولة التي تساعد على فهم المادة ،

مثلة التي تساعد الطالب على فهم نه يتطلب المزيد من هذه الأأمثلة تساعد على فهم المادة بيد أ.، أي توجد 747معياري 

 المادة العلمية.

 

 ن الكريمآ( يمثل المحور الثاني النشاط في مادة التربية الإسلامية والقر8جدول )

 المحور الثاني : النشاط ت
 الوسط العدد

الانحرا

 ف
 الإجابة

 سلاميةإقلة وجود النشاط في بداية كل درس  1
90 2.09 .830 

لى حد إوافق أ

 ما

 نشطة الواردة في الدرس الواحدقلة الأ 2
90 2.02 .793 

حد  إلى أوافق

 ما

نشطة الواردة مع المستوى العقلي ضعف الأ 3

 للمتعلمين.
90 1.92 .810 

حد  إلى أوافق

 ما

 نشطة لزمن الدرسعد م مناسبة الأ 4
90 1.99 .855 

حد  إلى أوافق

 ما

 نشطة في تفكير الطلبةضعف إثارة الأ 5
90 2.12 .791 

حد  إلى أوافق

 ما

  ،2.09حد ما، بوسط حسابي  إلى أوافقجاب المبحوثون أقلة وجود النشاط في بداية كل درس إسلامية ،

مر الذي قد ينعكس سلباً في الأو سلامية يتسم بالقلة،إن النشاط في بداية كل درس أ.، أي 830وانحراف معياري 

مر يتطلب زيادة النشاط الدراسي في بداية كل درس حتى تكون فهم واستيعاب المادة الدراسية، ولعل هذا الأ

 .يجابة وخدمة للأهداف التربويةإكثر أالنتيجة 

 وانحراف ، 2.02حد ما، بوسط حسابي إلى أوافقجابة المبحوثين إنشطة الواردة في الدرس الواحد، قلة الأ

يجاد الحلول التي تزيد من النشاط في مادة كل درس من الدروس إ.، وهذا الأمر يتطلب معالجة له و793معياري

 في التربية الإسلامية.

 حد ما، بوسط إلى أوافقجابات المبحوثين، إالأنشطة الواردة مع المستوى العقلي للمتعلمين.  ضعف تناسب

ً ن هناك ضعفأن المبحوثين يتفقون على أ. أي 793، وانحراف معياري1.92حسابي  نشطة الواردة في الأ ا

كثر قوة وفاعلية حتى يؤدي المنهج أنشطة مر يتطلب مراجعة بحيث تكون هذه الأفي الدرس الواحد، وهذا الأ

 هداف التربوية المتوخاة منه.الأ

  ،وانحراف 1.99بي حد ما، بوسط حسا إلى أوافقجاب المبحوثون، أعدم مناسبة الانشطة لزمن الدرس ،

لى وجود الدوام المزدوج، وكذلك الاكتضاض في الصف الواحد، إ.، ولعل السبب في ذلك يعود 855معياري 

نشطة متناسبة مع زمن الدرس ن تخلق حالة من التوازن بحيث تكون الأأنها أليات من شآيجاد إمما يستدعي 
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 الواحد.

 وانحراف 2.12حد ما، بوسط حسابي  إلى أوافقجابات المبحوثين، إنشطة لتفكير الطلبة، قلة إثارة الأ ،

نشطة في تفكير الطالب، مما يستدعي العمل رة الأاثإن المبحوثين يؤشرون على ضعف أ.،أي 791معياري

هداف أثارة ذهن وتفكير الطالب، وبما يخدم إنشطة بحيث تكون ذات قدرة على على زيادة فاعلية هذه الأ

 ية.العملية التربو

 ن الكريمآ( يمثل المحور الثالث البعد النفسي في مادة التربية الإسلامية والقر9جدول )

 جابة الإ الانحراف الوسط العدد المحور الثالث : النفسي ت

 ضعف عنصر التشويق في الكتاب 1
90 1.86 .801 

حد  إلى أوافق

 ما

 ضعف مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين 2
90 1.89 .785 

حد  إلى أوافق

 ما

 يحتوي الكتاب على الإثارة والتفكير لدى الطلبة 3
90 2.21 .679 

حد  إلى أوافق

 ما

 وافقأ 673. 2.46 90 الطلبة يتفاعلون مع مادة التربية الإسلامية 4

وافقأ 823. 2.34 90 الطلبة يحبون مادة التربية الإسلامية 5  

 

  ،وانحراف 1.86حد ما، بوسط حسابي إلى أوافقجابات المبحوثين، إضعف عنصر التشويق في الكتاب ،

خذ ضرورة الأ من ثم.، أي ان المبحوثين  يؤشرون على ضعف عنصر التشويق في الكتاب، و801معياري

 ضفاء عنصر التشويق في الكتاب ومفرداته.إهمية أبنظر الاعتبار 

  ،1.89حد ما، بوسط حسابي  إلى أوافقجابات المبحوثين، إضعف مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين ،

ً ن هناك ضعفنأ.، أي ان المبحوثين يرو785وانحراف معياري في مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين،  ا

مر الذي يستدعي العمل على التدرج في طرح المادة العلمية ومراعاتها قضية الفروق الفردية بين الأ

 .نتائج المرجوة من العملية التربويةالمتعلمين، للوصول لل

  ،2.21حد ما، بوسط حسابي  إلى أوافقجابات المبحوثين، إيحتوي الكتاب على الإثارة والتفكير لدى الطلبة ،

ثارة والتفكير لدى الطلبة، ولكن ليس بالمستوى ن الكتاب يحتوي على الإأ.، أي 679وانحراف معياري 

لى حد يعتد به من إن تجعل الكتاب يصل أنها ألتزويد المنهج بمفردات من شن الحاجة باقية أالمطلوب، أي 

 ثارة التفكير لدى الطلبة.إ

  ،وانحراف  2.46وافق، بوسط حسابيأجاب المبحوثون، أالطلبة يتفاعلون مع مادة التربية الإسلامية ،

همية هذه أكريم، وهذا يعني .، أي ان الطلبة يتفاعلون مع مادة التربية الاسلامية والقران ال673معياري 

 المادة العلمية بالنسبة للطلاب.

  وانحراف معياري 2.34وافق، بوسط حسابي أجاب المبحوثون، أالطلبة يحبون مادة التربية الإسلامية ،

 يجابية، يفترض استثمارها وتوظيفها لصالح المنهج.إ.، وهي حالة 648

 

 

 ن الكريمآاللغة في مادة التربية الإسلامية والقر الرابع محورال( 10جدول )

 جابة الإ الانحراف الوسط العدد المحور الرابع : اللغة ت

وافقألا 707. 1.50 90 غموض بعض مفردات المنهج بالنسبة للطلبة 1  

 احتواء الكتاب على الأخطاء النحوية والإملائية 2
90 1.80 .837 

أوافق إلى حد 

 ما

لغة الكتاب للمستوى اللغوي صعوبة وغموض  3

 للطلبة.
وافقأ لا 672. 1.44 90  

 وافقأ 636. 2.58 90 يستعمل الكتاب تعابير سليمة 4
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 وافقأ 572. 2.62 90 يستعمل لغة تتناسب مع مستوى نمو الطلبة 5

 سر الطلبة يتحفظون على مفردات الكتابأ   6
90 1.81 .748 

اوافق الى حد 

 ما

 أتحفظ على بعضهامفردات الكتاب  7
90 1.91 .774 

اوافق الى حد 

 ما

 

  ،وانحراف 1.50وافق، بوسط حسابي أجابات المبحوثين، لا إغموض بعض مفردات المنهج بالنسبة للطلبة ،

ن مفردات المنهج خالية وبعيدة عن الغموض بالنسبة للطلبة، وهي أ.، لا يتفقون مع نص السؤال، أي 707معياري

 كيدها في مفردات المنهج.أن يتم البناء عليها وتأيجابية يجب إحالة 

 ،1.80لى حد ما، بوسط حسابي إوافق أجاب المبحوثون، أاحتواء الكتاب على الأخطاء النحوية والإملائية ،

خطاء النحوية والاملائية في مادة كتاب ن المبحوثين يؤشرون بعضاً من الأأ.، مما يعني 837وانحراف معياري 

ليها ومعالجتها، لكون ذلك يشكل عنصر نقص في إمر الذي يوجب الالتفات ن الكريم. الأآة والقرسلاميالتربية الإ

 مادة الكتاب.

  .1.44وافق، بوسط حسابي أجاب المبحوثون، لا أصعوبة وغموض لغة الكتاب للمستوى اللغوي للطلبة ،

، وهي حالة إيجابية تتطلب و الصعوبةأن المادة العلمية خالية من الغموض أ.، أي 672وانحراف معياري 

 تعزيزها في الطبعات المقبلة من الكتاب.

 ،وهي 636، وانحراف معياري 2.58وافق، بوسط حسابي أجاب المبحوثون، إيستعمل الكتاب تعابير سليمة  ،.

ا هتمام والتعزيز، حتى تكون هذه المادة مصدر مهم من المصادر التي يتعلم منهحالة ايجابية تتطلب مزيد من الإ

 الطالب التعابير السليمة.

  ،وانحراف معياري 2.62وافق، بوسط حسابي أجاب المبحوثون، أيستعمل لغة تتناسب مع مستوى نمو الطلبة ،

يجابية تضاف للمنهج، وتتطلب العمل على تعزيزها فضلاً عن التعميم على بقية مفردات إ.، وهي حالة 572

 المنهج في هذه المرحلة الدراسية.

 وانحراف معياري 2.62وافق، بوسط حسابي أجابات المبحوثين، إة تتناسب مع مستوى نمو الطلبة، يستعمل لغ ،

.، وهي حالة ايجابية تضاف للمنهج، وتتطلب العمل على تعزيزها فضلاً عن التعميم على بقية مفردات 572

 المنهج في هذه المرحلة الدراسية.

  ،وانحراف  1.91لى حد، بوسط حسابيإوافق أجاب المبحوثون، أمفردات الكتاب أتحفظ على بعضها ،

كبر من المبحوثين لديها تحفظ على بعض مفردات الكتاب وهذا الامر يتطلب .، أي النسبة الأ774معياري

و غير متفق عليه تاريخيا فيما بين أالمراجعة الدقيقة لهذه المفردات والعمل الى تغير ماهو محط اختلاف او نزاع 

 مين الى ماهو ثابت ومتفق عليه.المسل

 ن الكريمآ( يمثل محور الاخراج الفني في مادة التربية الإسلامية والقر11جدول )
 محور خامس : الاخراج الفني ت

 الوسط العدد
الانحرا

 ف
 جابةالإ

 

1 

 كثرة الأخطاء المطبعية في كتاب التربية الاسلامية
90 1.71 .811 

اوافق الى حد 

 ما

 المادة يجذب اهتمام الطلبة سلوب عرضأ 2
90 2.31 .697 

ى حد إل أوافق

 ما

 وافقأ 738. 2.48 90 حجم الكتاب مناسب للعمر الزمني للطلبة 3

 وافقأ 674. 2.47 90 جودة غلاف الكتاب 4

 وافقأ 680. 2.62 90 وضوح رقم الطبعة وسنة الطبع 5

 وافقأ 572. 2.62 90 وضوح العناوين الرئيسية والفرعية للكتاب 6

 

   ،1.71حد ما، بوسط حسابي،  إلى أوافقكثرة الأخطاء المطبعية في كتاب التربية الاسلامية، اجاب المبحوثون ،
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يضا يتطلب التوجه أمر سلامية، وهذا الأخطاء مطبعية في كتاب التربية الإأن هناك أ.، أي 811و انحراف معياري 

 الموجودة في الكتاب الحالي.خطاء المطبعية ليه ومعالجة بعض الأإ

 وانحراف 2.31حد، بوسط حسابي  إلى أوافقجاب المبحوثون، أسلوب عرض المادة يجذب اهتمام الطلبة،أ ،

.، وهذه الاجابة للمبحوثين توحي ان اسلوب العرض للمادة ليس بالمستوى المطلوب لجذب اهتمام 697معياري 

 مادة العلمية ذا قدرة على جذب اهتمام الطلبة.ن يكون عرض الأالطلبة، مما يتطلب العمل على 

  ،ونحراف 2.48وافق، بوسط حسابي أجابات المبحوثين، إحجم الكتاب مناسب للعمر الزمني للطلبة ،

 ن حجم الكتاب مناسب للعمر الزمني للطلبة.أن المبحوثين يؤكدون أ.، أي 738معياري

  ،ن أ.، مما يعني 674، وانحراف معياري 2.47بي وافق، بوسط حساأجودة غلاف الكتاب، اجاب المبحوثون

 ن غلاف الكتاب يتمتع بالجودة.ونأغلب المبحوثين يعتقدأ

  ،وفي 680، وانحراف معياري2.62وافق، بوسط حسابي أجاب المبحوثون، أوضوح رقم الطبعة وسنة الطبع ،.

 الكتاب.حد عناصر جودة أن طبعة الكتاب واضحة، وهذه المفردة تمثل أكيد أذلك ت

  ،وانحراف 2.62وافق، بمتوسط حسابيأجاب المبحوثون، أوضوح العناوين الرئيسية والفرعية للكتاب ،

يساعد الطالب على التواصل مع  من ثمن العناوين الرئيسية والفرعية للكتاب واضحة وأ.، أي 572معياري

 الكتاب والمادة العلمية.

 ن الكريمآمادة التربية الإسلامية والقر( يمثل محور عوامل تربوية في 12جدول )

 الإجابة الانحراف الوسط العدد المحور السادس: عوامل تربوية ت

 أوافق 674. 1.52 90 خفاق المحتوى في تحقيق الاهداف التربوية العامةإ 1

 لا أوافق 648. 1.39 90 هناك نسبة رسوب عالية 2

 عداد المدرس لتدريس مادة التربيةإضعف   3
90 1.72 .821 

أوافق إلى حد 

 ما

الدورات غير كافية لتطوير كفايات المدرس لتدريس  4

 مادة التربية الإسلامية
90 2.18 .842 

أوافق إلى حد 

 ما

  وافق، بوسط أــ لا جاب المبحوثون بأهداف التربوية العامة، الوسط الحسابي ( )إخفاق المحتوى في تحقيق الأ

مما يعني أن نسبة عالية من المبحوثين يعتقدون أن المحتوى  674معياري .( وانحراف 1.52الحسابي هو )

 هداف التربوية.يحقق الأ الدراسي لا

  ،مر أ.، وهو 648، وانحراف معياري  1.39وافق، بوسط حسابيأجاب المبحوثون، لا أهناك نسبة رسوب عالية

 ة مع بقية المواد العلمية في هذه المرحلة.ن تكون نسبة النجاح في هذه المادة العلمية عالية بالمقارنأمشجع 

  وانحراف 1.72لى حد ما، بوسط حسابي إوافق أجاب المبحوثون، أعداد المدرس لتدريس مادة التربية، إضعف ،

لى ضعف في قدرة المدرس على ايصال المادة العلمية بالكيفية إ.، ولعل هذا الضعف في الاعداد يؤدي 821معياري 

 جلها هذه المادة .أهداف التربوية التي وضعت من ق الأالتي من شانها تحقي

  ،وافق إلى حد ما، أجاب المبحوثون، أالدورات غير كافية لتطوير كفايات المدرس لتدريس مادة التربية الإسلامية

ن قلة الدورات وعدم كفايتها تنعكس على اداء المدرس في إذ إ.، 842، وانحراف معياري 2.18بوسط حسابي

 على مخرجات العملية التربوية ككل. من ثمللمادة العلمية ويصاله إ

 ثالثاً: الاستنتاجات:

اسفرت المقابلات الميدانية للمدرسين والمشرفين الاختصاص عن جملة من الملحوظات التي حاولت الباحثة جمعها وتصنيفها، 

 تي:كيد ماهو في صلب موضوع البحث الحالي ومنها الآأهمال المكرر منها، والتإو

 هداف التربوية العامة في مقدمة الكتاب ليتسنى للمدرسين تحقيقها.لم تذكر الأ .1

عداداً سليماً لان هذا إولا يعد الطالب  ن الكريم والتربية الإسلامية في كتاب واحد غير مجد  آالقرنصوص من سلوب جمع أ .2

في حياته ويربك عملية فهمه وتسلسل وتنظيم  نية الكريمة التي يحتاجهاآيات القرالجمع يضيع على الطالب الكثير من الآ

 حاديث النبوية الشريفة.  وكذلك يضيع الأ ،المعلومات في ذهنه

كثر موضوعات الكتاب أو المفردات من غير سور القران الكريم، موضوعات كان يفترض، أن تكون في كتب المطالعة، أ .3

موضوع : ية أو يطلع عليها من قراءاته، ومطالعته الحرة مثل وليس مجالها المناهج بل يتعلمها الطالب في حياته الاجتماع

 والتبذير. ،والاسراف ،يثارالإ

 كثر الموضوعات تفتقر إلى التسلسل المنطقي لتلقي المعلومات.أ .4
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ن هذا في هذه المرحلة العمرية لأ لاسيماهذا الموضوع فوق مستوى الطلبة  ؛( تحت عنوان تمرينات5الموضوع )ص .5

كتفاء باعطائهم موضع وعلامات الوقف للاطلاع عليها وليس موضوعاً السادس الإعدادي ويفضل الإ الموضوع لمرحلة

 مقرراً للدراسة.

مور لم أوهناك  ،هداف المتوخاة منهاوقسماً منها لاتحقق الأ -جوبتها في شرح النصأفي باب المناقشة لم توضح  أسئلةهناك  .6

ي شخص يستطيع أن أسئلة المضافة وهي:لماذا المعجزة؟ وعند من توجد؟ وهل فمثلاً موضوع المعجزة الأ أسئلةتكن لها 

 .الأسئلةيتصف بها، وغيرها من 

 فوائد الصلاة. ( وهو:ما آثار الصلاة؟ والصحيح ما19هناك سؤال خطأ في )ص  .7

 وبخاصة موضوعات المعجزة. تأخيرهاأو  ،بعض الموضوعات تحتاج إلى ترتيب منطقي تقديم بعضها على بعض .8

 .(58 خلاق الرسول صأموضوع ) :تكرار موضوعات عن الاخلاق مثل .9

هي آداب الشرب / والصحيح ما  توجد بعض الأخطاء النحوية في الكتاب مثل: من هو المنافق / والصحيح من المنافق؟ ما .10

 .  114...صأشارتوالصحيح بمّ  /أسماء أشارت./ بما 40، ص (أو)مع  (هل)آداب الشرب؟ وكذلك 

 

 

 رابعاً: التوصيات
ن الكريم، تتجاوز السلبيات الموجودة في المنهج الحالي، آيجاد منهجية جديدة في كتابة مادة التربية الإسلامية والقرإالعمل على  .1

 المساحة والقاعدة العريضة من الملتقيات والمتبنيات المشتركة عند عموم المسلمين. أساسهيكون 

 الشريعة الإسلامية وبما يسهم في خلق المواطن الصالح..التركيز على جوانب المعاملات في  .2

 كيد والتركيز على خضوع مدرسي مادة التربية الإسلامية للدورات التدريبية والتطويرية، بصورة دائمة اثناء الخدمة.أالت .3

 خامساً: المقترحات 
تجاوز الهفوات ونقاط الضعف الموجودة في عداد دراسات لتقييم وتقويم المنهج الدراسي ككل، ويكون بصورة دورية، بغية إ .1

 .هو ايجابي هذه المناهج وتعزيز ما

كثر من أأو  ،كثر من قراءةأالابتعاد عن النهج المتبع في الكتاب الحالي، والذي يتم فيه عرض الموضوعات التي تحتمل  .2

وربما الإعراض عن الدين بالنسبة والذي يسهم في تعزيز روح الفرقة والاختلاف والتناحر، ؛ خبر أو رواية واردة فيها 

 للطلبة في هذه المرحلة العمرية.

كثر من جهة علمية وبحثية بغية دراسته كمركز البحوث والدراسات التربوية أطرح المنهج قبل طبعه وتعميمه على  .3

 .والمركز الوطني وبيت الحكمة

 

 

 

 

                                                             
 

 المصادر والمراجع:

 القران الكريم.

مجلة دراسات تربوية، مجلة فصلية محكمة،  تقويم المناهج الدراسية في ضوء معايير دولية،(، 2008، خالد كاظم،) إبراهيم

 .الأولى، السنة 4تصدر عن مركز البحوث، وزارة التربية، العدد 

الجلبي، على المدرسية ، ورقة عمل مقدمة الى ورشة المناهج الدراسية ،الرباط  المناهج(، تقويم 2004التميمي، عواد جاسم ،)

 .، دار المعرفة الجامعية، الإسكندريةالاسس والاستراتيجيات(، تصميم البحث الاجتماعي، 1996عبد الرزاق، وآخرون،) 

 .، دار المسيرة، عمان1، ط اسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب التعليمي(، 2008الخوالدة، محمد محمود،)

 .، عمان، دار أسامة1، ط المناهج بين التقليد والتجديد(، 2008الدليمي، طه حسين، والهاشمي ، عبد الرحمن عبد ،)
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ها، بحث منشور على شبكة الانترنيت السعدى، الغول السعدى، مناهج البحث العينات وأنواع

http://www.svu.edu.eg/arabic/links/camps/hurghada 

 الطويسي، زياد احد، مجتمع الدراسة والعينات، مديرية تربية البترى، بحث منشور على شبكة الانترنيت

https://www.scribd.com/document. 

، قسم المناهج وطرق التدريس، جامعة تقويم منهج العلوم الشرعية في التعليم العامهــ (، 1431العتيبي، عمار بن مرزوق،) 

 الملوك سعود، المملكة العربية السعودية.

، ورقة عمل مقدمة للقاء على المناهج الدراسية اثر التغيرات الاجتماعية والثقافية(، 2004العيسري، عامر بن محمد بن عامر،)

 التربوي الرابع ، مسقط.

 .، دار وائل للنشر، الاردن 4، ط (، إدارة الجودة الشاملة2009جودة، محفوظ احمد،)

 ، دار عمار ، عمان.1( ، المنهج المدرسي الفعال ، ط1991سعادة ، جودة ، وإبراهيم ، عبدالله محمد)جودت، 

، مجلة البحوث الاجتماعية والجنائية، المركز التربوي المفاهيم والقضايا في النظرية والبحث(، 1972د،)حمزة، كريم محم

 للبحوث الاجتماعية والجنائية، العدد الأول، السنة الأولى.

 .، دار الوفاء، الاسكندرية1اتجاهات جديدة في المناهج وطرق التدريس، ط2003))دندش، فايزة مراد

 .، دار عمار ، عمان1، ط المنهج المدرسي الفعال(، 1991سعادة ، جودة ، وإبراهيم ، عبدالله محمد،)

 ، دار الفكر ، عمان.1، طبناء المناهج وتخطيطها (، 2002واخرون ،) سليم، محمد صابر،

 .، دار الوفاء، الاسكندرية1، طاتجاهات جديدة في المناهج وطرق التدريس(، 2003فايز، مراد،) 

 .، دار المسرة، عمان1، طالمنهج بين النظرية والتطبيق، (2004عاشور، راتب قاسم، وعبدالرحمن عوض،) 

 .، دار التضامن للطباعة8، طاصول البحث الاجتماعي(، 1982عبدالباسط، محمد،) 

 ، دار المسرة، عمان(، طرائق التدريس العامة2009مرعي، توفيق احمد، و محمد محمود الحيلة،) 
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 ملخص البحث

حث  لأهداف البوعلاقته بسمات شخصيتهن. وتحقيقا   لمعلمات رياض الأطفال التكاسل الاجتماعييسعى البحث الى معرفة      

قرة، ويتمتع ( ف22) الذي قامت بتطبيقه على معلمات رياض الأطفال، يتكون المقياس من التكاسل الاجتماعي،بنت الباحثة مقياس 

رونباخ. فضلا  عن قيام ( باستعمال معادلة ألفا ك81,0)( بطريقة اعادة الاختبار، و85,0بصدق وثبات جيد، إذ بلغ معامل الثبات )

)عبد الرحمن وأبو  الذي عرّبه وكيفّه للبيئة العربية (،Raymond Cattleسمات الشخصية لريموند كاتل )الباحثة بتبني مقياس 

ومقياس سمات  التكاسل الاجتماعي. وقد طبقّ مقياس بالصدق الظاهري( فقرة، ويتمتع 39يتكون المقياس من )(، 1998عبادة،

 ئج الآتية:النتاتوصل البحث الى واختيروا بالطريقة العشوائية البسيطة.  ،( معلمة200على عينة بلغ عددها ) الشخصية

 بمستويات متباينة. تكاسلا  اجتماعيا  إن معلمات رياض الأطفال لديهنّ  

 .بمستويات مختلفة لمعلماتلدى ا توجدالأربعة سمات الشخصية إن  

 ارتباطا  عاليا  وموجبا .لمعلمات الشخصية لبسمات يرتبط التكاسل الاجتماعي  إن 

 ثم تقدمت الباحثة بمجموعة من التوصيات والمقترحات.     

 التكاسل الاجتماعي، سمات الشخصية، المعلماتالكلمات المفتاحية: 

 
Social Loafing and its Relation to the Personality Traits of Kindergarten Teachers 

 

Ibtisam Saeed Ahmed 
The General Directorate of Education- Baghdad The Second Karkh 

Abstract 

     The research seeks to know the social loafing of kindergarten teachers and their relation to 

personality traits. In order to achieve the research objectives, the researcher constructed the social 

loafing scale, which she applied to kindergarten teachers. The scale consists of (22) paragraphs. It 

has good credibility and stability. The coefficient of stability (85.0) was the retest method and 

(81.0) Alpha Cronbach equation. In addition, the researcher has adopted (Raymond Cattel) 

personality traits scale, which has been adapted to the Arab environment (Abdel Rahman and Abu 

Abada,1998), The scale consists of (39) paragraphs, and enjoys the apparent honesty. The measure 

of social loafing and the measure of personality traits was applied to a sample of (200) teachers, 

who were chosen in a simple random way. The research reached the following results:  

      Kindergarten teachers have a social loafing breakdown at varying levels. 

     The four character traits are available to teachers at different levels. 

     Social loafing is linked to the personality traits of the teachers in a high and positive 

relationship. Then the researcher submitted a set of recommendations and proposals. 

Key Words: Social Loafing, Personality Traits, Teachers. 
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 الفصل الأول

 التعريف بالبحث

  مشكلة البحث:
اض في مرحلة ري مالا سي عالٍ،وأداء  بشخصية مميزةيتطلب وجود معلمة تتمتع  ،النهوض بمستوى التعلم والارتقاء بهن إ     

كها مدى امتلاومعلمة، لاالتربوية يرتبط بكفاءة أداء  نجاح المؤسسةن فا .التي تعد من المراحل الحساسة في حياة الطفل ،الأطفال

عن  فضلا   .شودةوتحقيق الأهداف التربوية المن ،على مستوى تقدم الأطفالبدوره ينعكس ومحببة، والذي  مميزةلسمات شخصية 

تائج نول الى لوصل ،يعتمد الى حد كبير على مدى تعاون واتفاق ومشاركة جهود المعلمات فيما بينهننجاح الروضة ذلك فان 

 مرضية.

لمعلمات اعدد من ان  وتأتي مشكلة البحث من الواقع الذي تعمل فيه الباحثة، كونها معلمة في احدى الرياض الحكومية، وهو     

 لعملاتهم في بعض معلمات رياض الأطفال تكون كفايلا يمتلكن سمات شخصية مناسبة للعمل كمعلمة روضة، فضلا  عن ذلك ان 

ل ى بالتكاسما يسم ، وهذانهن يتكاسلن اعتمادا  على الآخرينلأوذلك  أقل من غيرهن من المعلمات ،سؤوليةوتحملهم للم الجماعي

 ،نيةارض الفوالمع ،عدد من المعلمات في الأنشطة التربوية الجماعية، كالدروس التدريبية ضعف مشاركة كذلك .الاجتماعي

 .  وغيرها من الأنشطة والمشاريع الجماعية والمهرجانات الرياضية

 :السؤال الآتي من مشكلة البحثنبثق وت     

 ؟رياض الأطفال لمعلماتوسمات الشخصية  التكاسل الاجتماعيعلاقة بين  توجدهل 

 

 أهمية البحث: 
ن ا ،باحثوناء النفس والالتي يتوقف عليها عماد المجتمع، إذ أكد علم ،ان مهنة التعليم في رياض الأطفال من المهن المهمة     

لمرتبة لروضة ااإذ تحتل معلمة  ،خصية وكفاءة المعلمة الى حد كبيريتوقف على ش ،فادة الطفل من التحاقه بالروضةستامدى 

لى درجة تتوقف ا ،كفاءتهفاعلية التعلم و من حيث دورها في تربية وتعلم الطفل المهارات الأساس. وان زيادة ،الثانية بعد الاسرة

 (.   144-143ص ,2013كبيرة على مستوى الأفراد العاملين فيه، وعلى مستوى أدائهم في العمل وشعورهم بالمسؤولية )الخفاف،

ن وع، إذ االموضا أساسا  في العمل الجماعي، ولكنها ليست العامل الرئيس في هذان صفات الفرد ومؤهلاته تؤدي دورا  و     

 ،تمعلومات وومهارا ليةالى اكساب الأفراد خبرات عم يؤدي التفاعلفان تأثيره الهام على انجازاتها، له لتفاعل داخل المجموعة ا

حجم  لما ازدادذ انه كإ ،كذلكالا ان العمل الجماعي له جوانبه السلبية  ،وعلى الرغم من تلك الفوائد نتائج متميزة. الى للوصول

 ون وآخرونوقد أشارت دراسة بارانجازاتها. المشاكل المتعلقة بانخفاض  عدد منكلما زادت احتمالية حصول  ،المجموعة

(Baron et.al,1999 الى ان انخفاض )الذي  توى الأداءينتج عن سوء الأداء، إذ لا يعمل الأفراد وفق مس ،المجموعة انجازات

راسات التي وان الد. (Emmerik,2008, p.192) عرف بظاهرة التكاسل الاجتماعيما ي وهذاملون بمفردهم، يؤدونه عندما يع

لمجموعة اد حجم ادزادرست أسباب وتأثيرات التكاسل الاجتماعي على طلبة الجامعة، وجدت ان التكاسل الاجتماعي يزداد كلما 

(Latane et.al,1979,p.822.) 

 وتتجلى أهمية البحث في النقاط الآتية:     

 .في العملوسلوكه أداءه  فيشخصية الفرد تأثير   -1

 ومعرفة النتائج الايجابية له.للمعلمات أهمية العمل الجماعي   -2

 .وامل المؤثرة بالتكاسل الاجتماعيالعمعرفة   -3

 

 أهداف البحث: 
 :تعرّفيستهدف البحث      

 لمعلمات رياض الأطفال. التكاسل الاجتماعي  -1

 .سمات الشخصية لمعلمات رياض الأطفال  -2

 .لمعلمات رياض الأطفال التكاسل الاجتماعي وسمات الشخصيةالعلاقة بين   -3

 

 حدود البحث: 
 يتحدد البحث بـ :                             

نية، لى، والثافة )الاووالثانية، والثالثة(، والرصاالكرخ )الاولى، معلمات رياض الأطفال الحكومية في محافظة بغداد بجانبيها 

 (.2019-2018للعام الدراسي ) ،والثالثة(
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 تحديد المصطلحات:
 (:Social Loafing) التكاسل الاجتماعيأولاً: 

 عرّفه كل من:     

اده عتقلاة، عما هو عليه عند عمله بمفرده، ( انخفاض استجابات الفرد عند عمله ضمن مجموعFrom,1964) فروم  -1

 (.Shepperd,1999, p. 115)ان قيمة جهده ليست ذات قيمة، نسبة  الى قيمة جهد المجموعة 

ة قارنم، مجموعةحينما يعمل ضمن  ،هده( ظاهرة يقلل فيها الفرد من جWilliams&Karau,1991) كاريووليامز و  -2

 (.p.573مع أداءه عندما يعمل منفردا  )

، ضمن مجموعة عندما يعملون ،لتحقيق هدف ما ،الأفراد جهدا  أقليبذل  عن طريقها( الظاهرة التي Lin,2008لين )  -3

 (.Lin,2008, p.11عما يبذلونه عندما يكونون بمفردهم )

 

 :للباحثة التعريف النظري
 م بالنتائجوعدم الاهتما ةمع اظهار اللامبالا ،وقلة الكفاية في الأداء ،عند الاشتراك في عمل جماعي معلمةالانخفاض دافعية      

 .بالاعتماد على الآخرين المترتبة عن العمل، ومحاولتها للتهرب من المسؤولية

 

  التعريف الاجرائي:
ة لهذا الباحث أعدتهالذي  ،التكاسل الاجتماعيعن طريق اجابتها على مقياس  ،الدرجة التي تحصل عليها معلمة الروضة     

 الغرض.

 

 (:Personality Traits) سمات الشخصيةاً: نيثا

 :عرّف السمة كل من     

ترتبط تحت  تجعل هذه الاستجابات، تربطها نوع من الوحدة، واستجابات ردود أفعالمجموعة ( Cattel,1940) كاتل  -1

 (. 42 ,ص1992،عبد الخالق) تشكيل واحد

 ى اصدارويعمل عل وظيفيا  بناء عصبي نفسي مركزي، يعمل على جعل المثيرات متساوية ( Allport,1961) لبورتا  -2

 (.711ص ,2010،سالم وآخرون) وتوجيه أشكال متعددة من السلوك التكيفي التعبيري

 وعرّف الشخصية كل من:     

 (.17ص ,2010غباري وأبو شعيرة،) نمط السمات التي تميز فردا  بذاته( Gelford,1959) لفورديج  -1

ية في ظيفة الشخصفالسلوك هو دالة أو و ،بما يفعله الانسان في موقف معين ( الشيء الذي يخبرناCattel,1965كاتل )  -2

 (.33  ص ,1988موقف معين )صالح،

 

 التعريف النظري:
 . تبنت مقياس سمات الشخصية لكاتل لأنها(، Cattel,1965تبنت الباحثة تعريف كاتل )     

 

  الاجرائي:التعريف 
 .هذا الغرضاحثة لالذي تبنته الب ،عن طريق اجابتها على مقياس سمات الشخصية ،الدرجة التي تحصل عليها معلمة الروضة     

 

 (:Kindergarten Teacher) ثالثاً: معلمة رياض الأطفال

 عرّفها كل من:     

جموعة من النشاط وخارجها، فضلا  عن تمتعها بم( "التي تقوم بادارة النشاط وتنظيمه في غرفة 2008) الخالدي -1

 )صرى" التي تميزها عن غيرها من معلمات المراحل العمرية الاخ ،الخصائص الشخصية والاجتماعية والتربوية

116.) 

يق رسالة على عاتقها العبء الأكبر في تحقالتربوية والتعليمية في الروضة، ويقع ( "عصب العملية 2010)بدر  -2

تحقيق  روضة فينجاح المعلمة بمهمتها في هذه المرحلة المهمة والحرجة من حياة الطفل يعد نجاحا  لل وانالروضة، 

 (.285 ص,أهدافها" )
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 الفصل الثاني

 طار نظري ودراسات سابقةا
 التكاسل الاجتماعي:أولاً: 

إذ لاحظ ان  (،Ringelman, 1913)هندس الفرنسي ماسيميليان رنجلمان هو الم التكاسل الاجتماعيلاحظ ظاهرة من أول      

بة جر لع ريقطن ع ،قوة حصانين يجران عربة معا ، ليست ضعف قوة حصان واحد يجر العربة نفسها. ثم قام بتجربة على البشر

 بين حجم ،عكسية ى وجود علاقةوقاس الجهد الجماعي، وكانت النتائج تشير ال ،الحبل، وقاس الجهد الفردي المبذول عند الجر

  ومدى مساهمة الأفراد في الجهد. ،المجموعة

المهمات  ا تشملأو مهارات يدوية  وانم ،وان ظاهرة التكاسل الاجتماعي لا تقتصر على المهمات التي تتطلب جهد عضلي     

لتكاسل اما، فان  قضية أو الحكم في ،أن يقيمّوا مادة مكتوبة ،المعرفية كذلك، مثل التفكير، فعندما يطلب من مجموعة من الأفراد

    (.Bonaccio,2002, p.5الاجتماعي يتخذ صورة قلة مشاركة الأفراد في اصدار الحكم النهائي للعمل )

ن مبته عليه قائته أو معلا يمكن مكاف ،، هو معرفته بأن المدى الحقيقي لمساهمتهان ما يساعد الفرد على التكاسل الاجتماعي     

ان للتكاسل و (.Guerin,1999:56جراء مشاركة أقل في العمل ) ،، وهكذا لا ضرر يمكن أن يحدث للفردالمقيمين على العمل

تحفيز  فضعو ،الجهود ضياعو ،والمجتمعات، إذ يؤدي الى قلة الفاعلية ،والمؤسسات ،الاجتماعي آثارا  سلبية على الأفراد

 (.Pozas,2005, p. 3الأفراد الآخرين )

 

 أسباب التكاسل الاجتماعي:
 الهروب من اللوم والتأنيب. ده ضمن المجموعة التي يعمل فيها، لأن بامكانهالفرد بتقليل جهرغبة   -1

 لمجموعة العمل. ةالفرد ان جهوده غير مهماعتقاد   -2

 .وانها فوق مستواه ،الفرد بصعوبة المهمةاعتقاد   -3

 بأداء المهمة. الفردقلة رغبة   -4

 .، وقلة الحوافز المادية والمعنويةد الفردعدم تقييم جه  -5

-Liden et.al, 2003, pp.296، وضعف التنسيق والتواصل بينهما )جام الفرد مع أفراد مجموعة العملعدم انس  -6

297). 

 

 فسرت التكاسل الاجتماعي: نظريات

 (:Social Exchange Theoryالتبادل الاجتماعي ) نظرية  -1

مقابل  ،الفرد يسعى الى الحصول على أكبر قسط من الربح ( في نظريته هذه انHomans,1958هومانز )ذكر      

ابة ليف والاثالتكا تقدر فيها ،وان سلوكنا الاجتماعي عبارة عن عمليات تبادليةمن الخسارة والتضحية،  بسيط تقديم قسط

اركون في علاقات ن الأفراد عندما يدركون أنهم يشات هذه النظرية أشارو(. 40: 2009المترتبة على أفعالنا )الدلوي،

تبادل، مض بنحو ، أي علاقات ينتج عنها حصول الأفراد على مكافآت، فأنهم سيتفاعلون مع بعضهم البعقيمة عاليةلها 

 م سيميلون الى التكاسل الاجتماعي أما اذا لم يشعر الأفراد بمثل هذا النوع من العلاقات، فأنه

(Piezon& Donaldson, 2005, p. 9.)  

  (:Social Learning Theory)تماعي التعلم الاج نظرية  -2

د ه ان سلوك الفربعدة مفاهيم، منها مفهوم فاعلية الذات، ويقصد  الى ( في نظريتهBandura,1977باندورا ) أشار     

 ،يتهامقدار كفاوتلكها يتوقف على أحكام وتوقعات الفرد المتعلقة بالمهارات السلوكية التي يم ،في المبادرة أو المثابرة

يتمكنون لأفراد ا(. وذكرت هذه النظرية ان 31: 2001مع أحداث البيئة والظروف المحيطة به )الآلوسي، بنجاحللتعامل 

فراد ، لأن الأماعيا  جمما هو عليه عندما يكون العمل  السيطرة بجدية على تقييمهم للعمل عندما يكون تفاعليا ، أكثر من

لأفراد ان اما يتوقع . وعندفان التقييم يكون مقسما  فيما بينهم، وبالتالي يكون تقييما  مبعثرا   ،عندما يعملون بنحو جماعي

ديهم يولد لسك ذلدونما العمل الجاد، فان  ،يسعون للحصول على التقييم الايجابي ،من يشاركهم في العمل الجماعي

 (.Williams&Karau,1991, p.571التكاسل الاجتماعي )

 (:Social Impact Theoryنظرية التأثير الاجتماعي )  -3

د في من جهد الفر من حيث التقليل ،( العديد من التفسيرات النظرية للتكاسل الاجتماعيLatane,1981قدم لاتان )     

عي، إذ لاجتماالمصادر والأهداف للتأثير ا عدتهمو ،بعض المجاميع، فقد ركزت هذه النظرية على الأفراد بنحو خاص

ركين راد المشتد الأفيعد مصدرا  منفردا  للتأثير الاجتماعي، بينما يع ،وضّح لاتان ان الفرد الذي يشرف على المجموعة

ن أالأهداف( )لأفراد أهدافا  متعددة التأثير الاجتماعي، وذكرت نظريته ان تأثير طلب الفرد )المصدر( من ا ،بالمجموعة

قليل لك الى تذسوف ينقسم ويتوزع على الأفراد المشتركين في المجموعة، مما يؤدي   لديهم من جهد يبذلوا أقصى ما

 (. وأشارتKarau&Williams,1993,p.681اد )بسبب توزيع التأثير على عدد أكبر من الأفر لفرديالجهد ا

ا في شاركتهمالنظرية كذلك انه كلما كانت المصادر آنية وفورية، كان لها أثر أقوى على الأهداف، وبهذا تزداد 

 لتكاسلكلما ضعفت المصادر، قل التأثير على الأهداف، مما يؤدي الى ا ،مجموعة العمل، وعلى العكس من ذلك

 (.Chidambaram,2005, p.149المجموعة )الاجتماعي في مهام 
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لنظريات لمما سبق عرضه من النظريات التي فسرت التكاسل الاجتماعي، اعتمدت الباحثة الاطار التكاملي      

    المختلفة.

 

 :التكاسل الاجتماعيسابقة في  دراسة

 :(2012,أميندراسة ) -
 .ةالاعدادي خفض التكاسل الاجتماعي لدى طالبات المرحلةباسلوب فاعلية الذات في أثر برنامج ارشادي العنوان:  -

 .عداديةرحلة الاأثر برنامج ارشادي باسلوب فاعلية الذات في خفض التكاسل الاجتماعي لدى طالبات الم فتعرّ  الهدف: -

على  ةبصورة عشوائي وزعن ،( طالبة من طالبات الصف الخامس الاعدادي20تكونت عينة الدراسة من ) العينة: -

 .( طالبات10مجموعتين )ضابطة وتجريبية(، في كل مجموعة )

 .قامت الباحثة ببناء مقياس للتكاسل الاجتماعي، وبرنامج ارشادي لاسلوب فاعلية الذات داة:لأا -

 .استعمل معامل ارتباط بيرسون، الاختبار التائي، مربع كاي سائل الاحصائية:الو -

 لاختبارينطة في افروق ذات دلالة احصائية بين درجات أفراد المجموعة الضاب لا توجدأظهرت نتائج الدراسة  النتائج: -

ن القبلي ختباريبين درجات المجموعة التجريبية في الا القبلي والبعدي على مقياس التكاسل الاجتماعي. وتوجد فروق

جريبية ين التبعد تطبيق البرنامج. وتوجد فروق بين رتب أفراد المجموعت ،والبعدي على مقياس التكاسل الاجتماعي

 ,ص ص2012،أمين) ولصالح المجموعة التجريبية ،والضابطة على مقياس التكاسل الاجتماعي بعد تطبيق البرنامج

25-69). 

 

 ثانياً: سمات الشخصية:

ن عيز الفرد لفة تمان الشخصية في علم النفس المعاصر تمثل وحدة نفسية بيولوجية اجتماعية، ونظام متكامل من سمات مخت     

 لتعرف علىانا في . وان تحديد ماهية الشخصية بموضوعية وبطريقة علمية، يساعدغيره، ولا سيما من ناحية التوافق الاجتماعي

ؤ بسلوك ا التنب، وبهذا يمكننيصدر سلوكه وتتحدد اتجاهاته عن طريقهارد عن غيره، والتي الخصائص والسمات التي تميز الف

ات جد بمستويفروق توإذ ان سمات الشخصية لدى الفرد ثابتة نسبيا ، ولكنها تتباين من فرد لآخر، وهذه ال ،الفرد في المستقبل

 (. 75 ,ص1996ة،د)منصور وأبو عبامختلفة لدى الأفراد 

 ،ينمام الآخرأن نفسه الشخصية تنظيم متكامل وديناميكي للخصائص العقلية والخلقية والاجتماعية للفرد، في التعبير عوان      

العقد، وميول، شمل الطبيعي والمكتسب من الدوافع، والعادات، والعطاء في الحياة الاجتماعية، فهي تفي مظاهر الأخذ وال

 (.57 :2001)المليجي، علاقات الفرد بوسطه الاجتماعي عن طريقوتتضح  والعواطف، والمثل، والآراء، والمعتقدات،

 

 نظريات فسرت سمات الشخصية:

 (:Allport,1936) لبورتانظرية   -1

( من المهتمين بدراسة سمات الشخصية، وقد ذكر نوعين من السمات، هي: سمات فردية، Allportلبورت )ايعد      

بملاحظة سلوك الفرد مدة من الزمن، وملاحظة تكرار  ،والاستعدادات الشخصية وسمات عامة مشتركة. واكد وجود السمات

( مجموعة من Allportلبورت )لى المثيرات المختلفة. وقد عرض االاتساق والانتظام في الطريقة التي يستجيب بها الفرد ا

الكلمات التي لها علاقة بالحالات يشير عدد منها الى خصائص تميز الفرد، وقد استبعد منها  ،(7953السمات بلغ عددها )

ومن هذه السمات: السيطرة، ( سمة، 4541أكثر مما تكون نفسية، وهكذا أصبح عدد السمات )  المزاجية والحالات الجسمية

 ,Shorey&Robitschek, 2007)ومجاراة العرف الانوثة، والذكورة، والاستبدادية، والتسلطية، والعصابية، و الخضوعو

p.35.) 

 (:Raymond Cattel,1946كاتل )ريموند نظرية   -2

كية لمقاييس الاكلينيللمفاهيم واالتعريف الاجرائي استعمل فيها نظرية تجريبية اكلينيكية،  (Cattelتعد نظرية كاتل )     

 والفروق الفردية وديناميات الفرد، واستعمل التحليل العاملي كوسيلة احصائية لتحديد سمات الشخصية

(Krieford,2003:11)( وقد جمع كاتل .Cattelالسمات المترادفة في قائمة ) ( سمة، وأضاف ا160فأصبحت )( 11ليها )

عن  ،راشد (100ل هذه السمات الى فقرات، وطبقها على عينة مكونة من )، ثم حوّ ( سمة171سمة اخرى، فأصبح عددها )

يل العاملي ( راشد، واستعمل التحل208اخرى لعينة مكونة من )تقديرات الزملاء لهم، ثم أجرى عليها تقديرات طريق 

( ان Cattelكاتل ) ذكرل الستة عشر للشخصية. ووالتي أسماها بالعوام ،( سمة أساس مصدرية16للنتائج، وتوصل الى )

ن اف اأضو تكشف عن سلوك الفرد في موقف معين.سمات المصدر أكثر فائدة في معرفة السلوك، وان الشخصية يمكن أن 

 .(Weiten,1998,p. 474) سواء كان سلوكا  صريحا  أم متخفيا   ،الشخصية تتعلق بكل سلوك الفرد

 ومن هذه العوامل التي جرى اختيارها في البحث الحالي، هي:     

 تعني التملل، وضيق الافق، وعدم الثقة في الآخرين، والاعتمادية.الحساسية:  /العامل الأول

 ثارة.بلية للايعني الشك، والغيرة، والتصلب، والميل الى الانتقاد، وسرعة الغضب، والقاالارتياب:  /العامل الثاني

 يعني المكر، والوعي الاجتماعي، والاطلاع، والكياسة.الدهاء:  /العامل الثالث

أبو رحمن ود ال)عب يعني سرعة الانفعال، والغضب، والاستجابة العدوانية لأتفه المثيراتالتوتر:  /العامل الرابع

 .(119-115 ,ص ص 1998عبادة،
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 خصية.نظرية كاتل، إذ اعتمدت عليها في تبني مقياس سمات الشالباحثة  مما سبق عرضه من النظريات تبنت     

 

 :سمات الشخصيةسابقة في  دراسة

 (:2005،غنامدراسة ) -
 . نابلس ي محافظةالأساسية في المدارس الحكومية فالسمات الشخصية والولاء التنظيمي لدى معلمات المرحلة العنوان:  -

وتحديد ، لحكوميةالسمات الشخصية والولاء التنظيمي لدى معلمات المرحلة الأساسية في المدارس االهدف: التعرف الى  -

دل معواعية، الة الاجتمالحومجال التدريس، والمؤهل العلمي، ومكان السكن، ودور كل من المتغيرات )مكان العمل، 

  .وسنوات الخبرة( في التأثير على سمات الشخصية والولاء التنظيمي للمعلمات، دخل الاسرة

 .معلمة( 183عينة الدراسة ) بلغ عدد أفراد العينة: -

 .لتنظيمياقامت الباحثة باستعمال استبانتين، الاولى لقياس سمات الشخصية، والثانية لقياس الولاء  الأداة: -

 .(spssاستعمال الرزمة الاحصائية للعلوم الاجتماعية )جرى  الوسائل الاحصائية: -

نظيمي ء التتوصلت الدراسة الى ان سمات الشخصية توجد بدرجات متفاوتة لدى المعلمات، وان نسبة الولا النتائج: -

 لا توجدومجالات سمات الشخصية، بين  وجود فروق ذات دلالة احصائيةتوجد بدرجة كبيرة جدا  لدى المعلمات. و

 احصائيا   بي دالذات دلالة احصائية في مجالات سمات الشخصية والولاء التنظيمي للمعلمات. ويوجد ارتباط ايجا فروق

ص ,2005،غنام)بين سمات الشخصية والولاء التنظيمي لمعلمات المرحلة الأساس في المدارس الحكومية في نابلس 

 (.36-27 ص 

 

 الفصل الثالث

 منهج البحث واجراءاته
ا د بجانبيهينة بغداالعاملات بملاك المديريات العامة للتربية في مد ،يشمل مجتمع البحث معلمات رياض الأطفال البحث:مجتمع 

(، إذ شمل البحث 2018-2017والثانية، والثالثة(، للعام الدراسي ) ،الكرخ )الاولى، والثانية، والثالثة(، والرصافة )الاولى

 ح ذلك.( يوض1جدول ) ( معلمة،1889التربية الستة، وقد بلغ عدد المعلمات فيها )( روضة موزعة على مديريات 178)

 

 (1جدول )

 توزيع مجتمع البحث بحسب المديريات العامة للتربية في مدينة بغداد

 عدد المعلمات عدد رياض الأطفال المديرية العامة للتربية

 415 28 الرصافة الاولى

 466 50 الرصافة الثانية

 155 18 الثالثة الرصافة

 347 32 الكرخ الاولى

 314 30 الكرخ الثانية

 192 20 الكرخ الثالثة

 1889 178 المجموع

 

من  سيطةب( معلمة من معلمات رياض الأطفال، الذين اختيروا بصورة عشوائية 200تتكون عينة البحث من ) عينة البحث:

 (.2)( روضة تبعا  للجدول 21، ويتوزعون على )مجتمع البحث
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 (2جدول )

 توزيع أفراد عينة البحث

 عدد المعلمات اسم الروضة المديرية العامة للتربية

 

 الرصافة الاولى

 10 الأفراح

 10 الوحدة

 10 البراعم

 

 

 الرصافة الثانية

 9 البهجة

 10 الجنائن المعلقة

 10 السنابل

 9 الشروق

 10 الفارس

 10 الربيع

 9 الهديل الرصافة الثالثة

 10 الفردوس

 

 الكرخ الاولى

 10 الورود

 9 التأميم

 10 الفاروق

 

 الكرخ الثانية

 8 الأريج

 7 الوركاء

 10 المصطفى

 10 الاقحوان

 

 الكرخ الثالثة

 10 الزنبق

 9 الياسمين

 10 الشقائق

 200 المجموع

 الباحثة. لى حد علملمعلمات رياض الأطفال، نظرا  لعدم توفر مقياس جاهز ع التكاسل الاجتماعيمقياس  بناء جرى :أداتا البحث

د الرحمن وأبو الذي عرّبه وكيفّه للبيئة العربية )عب (،Raymond Cattelلريموند كاتل ) سمات الشخصيةتبني مقياس  وجرى

 .(1998عبادة،

 وفيما يلي عرض لكل واحد منهما:     

 تية:لآاتبعت الباحثة في بناء المقياس الخطوات اولاً: مقياس التكاسل الاجتماعي: أ

 ،لاجتماعيتكاسل االتي بحثت في موضوع ال ،بعد الاطلاع على الاطر النظرية والأدبيات والدراسات السابقة جمع الفقرات: -1

 أحيانا ، لا تنطبق عليّ  ،ثلاث )تنطبق عليّ كثيرا  ( فقرة، ووضع بدائل 22جرى صياغة الفقرات بصورتها الأولية وعددها )

 تنطبق عليّ أبدا (.

 قامت الباحثة لحساب صدق أداة القياس بما يأتي: الصدق: -2

 محكمينعلى مجموعة من البعرض المقياس بصورته الأولية  ،دقجرى التحقق من هذا النوع من الص الصدق الظاهري: -أ

تربية وعلم في مجال ال خبراء( 9، وكان عددهم )التكاسل الاجتماعيفقراته في قياس  للحكم على مدى صلاحية ،المتخصصين

   (.1النفس، ملحق )

 أشار الخبراء الى:

 ( يوضح ذلك.3جدول )، التكاسل الاجتماعي، بما يناسب (21، 19)تعديل الفقرات:  -
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 (3جدول )

 تبعاً لآراء الخبراء التكاسل الاجتماعيالفقرات التي عدّلت في مقياس 

رقم 

 الفقرة

 الصياغة بعد التعديل الصياغة السابقة

أستتتتاء عنتتتد توجيتتته نقتتتد لأدائتتتي متتتن أحتتتد أفتتتراد  19

 مجموعة العمل

أرفتتض أي نقتتد يوجتته لأدائتتي متتن أي فتترد فتتي مجموعتتة 

 العمل

ينحتتتدر جهتتتدي كلمتتتا ازداد عتتتدد أفتتتراد مجموعتتتة  21

 العمل

 مجموعة العمل يتراجع جهدي كلما ازداد عدد أفراد

 

 أما باقي الفقرات فقد حصلت على اتفاق جميع الخبراء. -

 

لتتي ن الفقترات اإذ يكشف بدقة ع حصائي للفقرات،لامن متطلبات بناء أدوات القياس هو التحليل ا حصائي للفقرات:لاالتحليل ا -ب

 .درجة الكليةقة درجة الفقرة بالوعلاي للفقرات حساب القوة التمييزية حصائلاتقيس المحتوى المراد قياسه. ويسعى التحليل ا

( 200دد أفرادهتا )، طبقتت الباحثتة المقيتاس علتى عينتة بلتغ عتالتكاسل الاجتمتاعيلايجاد القوة التمييزية لفقرات مقياس  التمييز: -

، وجترى يبا  تنازليا  رتبت الباحثة الدرجات الكلية للمعلمات ترت بعدها. جرى اختيارها من مجتمع البحث بالطريقة العشوائية ،معلمة

يعنتي ان  ، وهتذان التدرجات لتكتون المجموعتة التدنيا( مت٪27( من الدرجات لتكون المجموعتة العليتا، وأدنتى )٪27اختيار أعلى )

ين متوستط درجتات بار دلالتة الفترق بتلاخت ،(. استعمل الاختبار التائي لعينتين مستقلتين متساويتين54عدد أفراد كل مجموعة هو )

 ،ف المعيتاريكل من المجموعة العليا والمجموعة الدنيا لكل فقرة من فقرات المقيتاس، وبعتد استتخرال الوستط الحستابي والانحترا

ن أن جميتع فقترات ن، وقد تبيلكلا المجموعتين العليا والدنيا، فان القيمة التائية المحسوبة تمثل القوة التمييزية للفقرة بين المجموعتي

 ( يوضح ذلك.4جدول )حصائيا ، االمقياس مميزة ودالة 

 

 (4جدول )

 التكاسل الاجتماعيتمييز الفقرات لمقياس 

رقم 

 الفقرة

القيمة التائية  المجموعة الدنيا المجموعة العليا

 المحسوبة

الدلالة 

 المعياريالانحراف  الوسط الحسابي الانحراف المعياري الوسط الحسابي حصائيةلاا

 دالة 449,4 45211,0 2778,1 83344,0 8519,1 1

 دالة 944,4 85761,0 0185,2 85761,0 0185,2 2

 دالة 869,17 45211,0 2778,1 41964,0 7778,2 3

 دالة 222,10 39210,0 1852,1 53787,0 1111,2 4

  دالة 246,9 54079,0 5000,1 49913,0 4259,2 5

 دالة 81,2 00000,0 0000,1 33905,0 1296,1 6

 دالة 95,9 13608,0 0185,1 91973,0 2778,2 7

 دالة 28,7 79305,0 8889,1 41964,0 7778,2 8

 دالة 75,7 52903,0 3889,1 56233,0 2037,2 9

 دالة 89,7 50331,0 4630,1 26435,0 0741,2 10

 دالة 93,14 33905,0 1296,1 45211,0 2778,2 11

 دالة 36,6 47583,0 6667,1 57705,0 3148,2 12

 دالة 01,10 49208,0 3889,1 46880,0 3148,2 13

 دالة 24,7 48744,0 3704,1 57188,0 1111,2 14

 دالة 72,14 43155,0 2407,1 63444,0 7778,2 15

 دالة 95,6 50435,0 4815,1 49172,0 1481,2 16

 دالة 11,15 46242,0 2222,1 49208,0 6111,2 17

 دالة 78,4 50469,0 5000,1 72299,0 0741,2 18

 دالة 91,4 46880,0 3148,1 71814,0 8889,1 19

 دالة 49,13 29258,0 0926,1 78419,0 6296,2 20

 دالة 20,11 46880,0 3148,1 47583,0 3333,2 21
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 دالة 05,8 43155,0 2407,1 86066,0 2963,2 22

 (.658,1( تساوي )106( ودرجة حرية )05,0دلالة )القيمة التائية الجدولية عند مستوى 

 

رة درجتات كتل فقت استعملت الباحثتة معامتل ارتبتاط بيرستون لايجتاد العلاقتة الارتباطيتة بتين :علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية -

ان جميتع  واتضتح الأطفتال،( معلمتة متن معلمتات ريتاض 200والدرجة الكلية للمقياس، واستتعملت عينتة التحليتل نفستها والبالغتة )

 ( يوضح ذلك.5جدول )حصائيا ، امعاملات الارتباط دالة 

 

 (5جدول )

 التكاسل الاجتماعيالفقرة بالدرجة الكلية لمقياس  معامل ارتباط درجة

 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

1 72,0 12 70,0 

2 70,0 13 75,0 

3 79,0 14 80,0 

4 81,0 15 79,0 

5 82,0 16 77,0 

6 76,0 17 75,0 

7 75,0 18 82,0 

8 71,0 19 74,0 

9 70,0 20 77,0 

10 69,0 21 89,0 

11 79,0 22 76,0 

 (.139,0تساوي )( 198ودرجة حرية )( 05,0مستوى دلالة )عند  قيمة معامل بيرسون الجدولية

 

 جرى اتباع الأساليب الآتية: التكاسل الاجتماعي،لايجاد ثبات مقياس  الثبات: -3

 اختيتارهن جترى ،( معلمة من معلمات رياض الأطفتال50طبقت الباحثة المقياس على عينة مكونة من ) طريقة اعادة الاختبار: -أ

عمل معامتل عتادة التطبيتق علتى العينتة نفستها، وقتد استتابطريقة عشوائية بسيطة، وبعد مرور اسبوعين من التطبيتق الأول، جترى 

 جيد. عامل الثبات(، وهذا يشير الى أن م85,0ط بيرسون بين درجات التطبيق الأول والتطبيق الثاني، إذ بلغ معامل الثبات )ارتبا

اخ، ووجتد ان بهتذه الطريقتة، طبقتت معادلتة ألفتا كرونبت التكاستل الاجتمتاعيلأجل استخرال ثبتات مقيتاس  معامل ألفا كرونباخ: -ب

 وهذا يشير الى ثبات جيد.(  81,0معامل الثبات يساوي )

 

 :التكاسل الاجتماعيالصورة النهائية لمقياس 
، لا تنطبق عليّ أحيانا   ثة بدائل هي: )تنطبق عليّ كثيرا  ( فقرة، ويضم المقياس ثلا22يتكون المقياس بصورته النهائية من )     

لخصائص اوقد جرى عرض  (.2ملحق ) جيدينويتمتع المقياس بصدق وثبات (، 1، 2، 3تنطبق عليّ أبدا (، وبأوزان هي: )

 ( يوضح ذلك.6جدول )، التكاسل الاجتماعيالوصفية لمقياس 

 

 

 

 (6جدول )

 التكاسل الاجتماعيالخصائص الوصفية لمقياس 

 القيمة البيانات

 5700,35 الوسط

 000,44 الوسيط

 00,33 المنوال 
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 27150,6 الانحراف المعياري

 332,39 التباين

 847,0 الالتواء

 325,0 التفرطح

 00,28 المدى

 00,22 أقل درجة

 00,66 أعلى درجة

 

كيفّته والتذي عرّبته  (Raymond Cattel)تبنت الباحثتة مقيتاس ستمات الشخصتية لريمونتد كاتتل ثانياً: مقياس سمات الشخصية: 

يتاس، وفيمتا وجترى حستاب صتدق المق منته(، وقامت الباحثة باختيار أربعة عوامتل 1998عبد الرحمن وأبو عبادة،للبيئة العربية )

 يأتي تفصيل ذلك:

 كمينمحجرى التحقق من هذا النوع من الصدق بعرض المقياس بصورته الأولية، على مجموعة من ال الصدق الظاهري: -

ة وعلم في مجال التربي خبراء( 9، وكان عددهم )سمات الشخصيةقياس للحكم على مدى صلاحية فقراته في  ،المتخصصين

 (.1النفس، ملحق )

ت الباحثتة (، وأختذ٪80وقد أسفرت ملاحظات الخبراء عن استبعاد فقترتين متن المقيتاس، لأنهتا لتم تحصتل علتى نستبة اتفتاق )     

 أشار الخبراء الى:إذ  ،بملاحظ الخبراء بتعديل الفقرات

ستمات ي قيتاس لعتدم صتلاحيتها فت( متن العامتل الرابتع )التتوتر(، 11والفقترة )(، التدهاء) الثالتث العامتل( متن 1حذف الفقرات: ) -

 .الشخصية

، سمات الشخصية ، بما يناسبالتوترعامل ( في 34، 28، )الدهاءعامل ( في 26، )الحساسيةعامل ( في 3، 1تعديل الفقرات: ) -

 ( يوضح ذلك.7جدول )

 

 (7جدول )

 تبعاً لآراء الخبراء سمات الشخصيةالفقرات التي عدّلت في مقياس 

رقم 

 الفقرة

 الصياغة بعد التعديل الصياغة السابقة

 أتصرف تصرفا  عاطفيا   لا أستطيع الا أن أتصرف تصرفا  عاطفيا   1

ان العنتتتوان التتتذي يثيرنتتتي أكثتتتر متتتن غيتتتره فتتتي  3

 الصحيفة اليومية هو

يثيرني أكثتر متن غيتره علتى صتفحة الفتيس العنوان الذي 

 بوك هو

ان الشخص الذي نجد ان طموحاته تجرح وتتؤذي  26

 صتتديقا  ربمتتا يظتتل معتبتترا  انستتانا  عاديتتا  ومواطنتتا  

 جديرا  بالاحترام والتقدير

الشتتخص التتذي يراعتتي مشتتاعر الآختترين علتتى حستتاب 

 طموحاته يعد انسانا  جديرا  بالاحترام والتقدير

 أقلق وكأني اريد شيئا  غير أني لا أعرفه القلق وكأني اريد شيئا  غير أني لا أعرفهأشعر ب 28

لا أستطيع أن اكوّن فكرة فورية عتن الحتب وعتدم  34

 الحب للناس الذين قابلتهم الآن

أعجز أن اكوّن فكرة فورية عن الحب وعدم الحب للناس 

 الذين قابلتهم الآن

 

 أما باقي الفقرات فقد حصلت على اتفاق جميع الخبراء. -

 الصورة النهائية لمقياس سمات الشخصية:
تكون ي(، والتوتر، هاءوالد والارتياب، الحساسية) عوامل هي: أربعة( فقرة، إذ يضم 39يتكون المقياس بصورته النهائية من )     

، ملحق ، صفر(1، 2فقرة ثلاث اجابات محتملة )أ، ب، ل(، بدرجات )وأمام كل ( فقرات، 12، 7، 10، 10تباعا  من ) عاملكل 

(3.)    

 

ددها عالبالغ ة عينالعلى  ،في وقت واحد ،وسمات الشخصية( التكاسل الاجتماعي) ينمقياسال طبقت الباحثة: النهائي التطبيق

ستمرت مدة طة، وا، اختيروا بالطريقة العشوائية البسي)غير عينة التحليل الاحصائي( من معلمات رياض الأطفال ( معلمة200)

 (.28/3/2019( الى )26/12/2018من )التطبيق 
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 استعملت الباحثة الوسائل الاحصائية الآتية: الوسائل الاحصائية:

 (.t-testالاختبار التائي لعينتين مستقلتين متساويتين ) -1

 معامل ارتباط بيرسون. -2

 معادلة ألفا كرونباخ. -3

 الحسابي والانحراف المعياري.الوسط  -4

 الاختبار التائي لعينة واحدة.  -5

 

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها
 من أجل التحقق من أهداف البحث تم اجراء الآتي: اقشتها:نتائج البحث ومن

 الهدف الأول: التكاسل الاجتماعي لمعلمات رياض الأطفال.

ي حراف المعياراعتمدت على الوسط الحسابي والان هادرجة الى أدناها، وبعدرتبت الباحثة درجات المعلمات، من أعلى      

 ( يوضح ذلك.8جدول )، ( معلمة من معلمات رياض الأطفال200لدرجات العينة البالغ عددها )

 

 (8جدول )

 للتكاسل الاجتماعي (الحجم والوسط الحسابي والانحراف المعياري)وصف العينة الاحصائي 

وصف العينة 

 الاحصائي

 دنىالحد الأ حجم العينة

 للدرجات

ى علالحد الأ

 للدرجات

الوسط  المدى

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

200 25 53 28 35,57 6,27 

 

دد الأفراد الذين ع، ونجد ان (41,84الانحراف المعياري للعينة، وكانت قيمة الجمع تساوي )مع جرى جمع الوسط الحسابي و     

 ساوية الى هذهحصلن على درجات م ،( من معلمات العينة%25بنسبة )أي  ،( معلمة50) اجابتهم في هذه الحدود هوتقع درجات 

 عالٍ. تكاسل اجتماعي لديهنّ ، وهذا يعني انهنّ القيمة

( 25) ات نجد ان(، وبالرجوع الى الدرج29,3تبين انها تساوي )من الانحراف المعياري وعند طرح قيمة الوسط الحسابي      

تكاسل ديهنّ لوهنّ يمثلنّ المعلمات اللاتي  ،حصلن على درجة منخفضة ،معلمات رياض الأطفالمن ( %13أي بنسبة ) ،معلمة

 منخفض. اجتماعي 

لديهنّ  ،%(63بنسبة )أي  ،معلمة (125بلغ عددهنّ )، (29,3-41,84محصورة بين ) اللاتي كانت درجاتهن أما المعلمات     

 بدرجة متوسطة.   تكاسل اجتماعي

 ( يوضح ذلك.1نجد انها انتشرت بنحو طبيعي، شكل ) ،ذا ما نظرنا الى طبيعة توزيع درجاتهنّ إو     
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 (1شكل )

 التكاسل الاجتماعي توزيع درجات أفراد العينة في 

 

 سمات الشخصية لمعلمات رياض الأطفال.الهدف الثاني: 

جد ن ة للمعلمات،سمات الشخصيلحساب الفروق بين المتوسطات الحسابية لمتغير  ،واحدةباستعمال الاختبار التائي لعينة      

 (.9النتائج الموضحة في الجدول )

 

 (9جدول )

  التائية لدلالة الفروق بين متوسطات سمات الشخصية والوسط الفرضي لكل منها ةالقيم

سمات 

 الشخصية

القيمة التائية  الانحراف المعياري الوسط الحسابي الوسط الفرضي

 المحسوبة

 37,20 05,3 39,14 10 الحساسية

 89,5 62,2 90,8 10 الارتياب

 16,14 14,4 28,11 7 الدهاء

 45,2 14,4 80,11 12 التوتر

 

ل عوامل سمات كان تبين وجود فروق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لصالح المجتمع، إذ  ،(9عند ملاحظة الجدول )     

ودرجة حرية  (،05,0ة )عند مستوى دلال ،(98,1أكبر من القيمة الجدولية البالغة )التائية المحسوبة القيمة الشخصية دالة، لأن 

 . معلمات رياض الأطفالسمات الشخصية الأربعة، متوفرة لدى أي ان  (،198)

 

 الشخصية لمعلمات رياض الأطفال.العلاقة بين التكاسل الاجتماعي وسمات الهدف الثالث: 
لمات رياض التكاسل الاجتماعي وسمات الشخصية لمعباستعمال معادلة معامل ارتباط بيرسون بين درجات المتغيرين      

 (.10نتائج الموضحة في الجدول )ال، نجد الأطفال
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 (10جدول )

 وسمات الشخصية  التكاسل الاجتماعيمعاملات ارتباط بيرسون بين 

 التكاسل الاجتماعي سمات الشخصية

 60,0 الحساسية

 77,0 الارتياب

 49,0 الدهاء

 55,0 التوتر

 

لمات ت الشخصية لمعالتكاسل الاجتماعي وسماتبين ان هناك علاقة ارتباطية عالية وموجبة بين  ،(10عند ملاحظة الجدول )     

ان  ،الجدول أعلاه وتبين من (،139,0) بلغتعلما  ان قيمة معامل الارتباط وان هذه الارتباطات جميعها دالة، رياض الأطفال، 

 اسلكتلديها  يتولد بالشك والغيرة أو الغضب،يتمثل في سمة )الارتياب(، وهذا يعني ان المعلمة عندما تشعر  أقوى الارتباطات

قد يؤدي ف ،ساسية(ة )الحفي قوة الارتباط سم يليها. و، الذي قد تلجأ اليه لتنأى بنفسها عن الشعور بمثل هذه الانفعالاتاجتماعي

ة سمتأتي ها وبعد. أو الاعتمادية والاحساس بالتملل وضيق الافق، الى التكاسل الاجتماعي لدى المعلمة ،عدم الثقة بالآخرين

 سمة وأخيرا  ي. لاجتماعافعندما تكون المعلمة سريعة الانفعال والغضب لأتفه المثيرات، قد يؤدي هذا بها الى التكاسل )التوتر(، 

 عند ،ماعيل الاجتويكون لديها وعي اجتماعي واطلاع واسع، قد تلجأ الى التكاس ،عندما تمتلك المعلمة سمة المكر، )الدهاء(

   .، للهروب من المسؤولية أو لسبب آخرالاشتراك في عمل ما مع مجموعة العمل

 

 استنادا  الى نتائج البحث يمكن استخلاص الاستنتاجات الآتية: الاستنتاجات:

 .التكاسل الاجتماعيوجود تباين بين معلمات رياض الأطفال في متغير   -1

 .الأربعة الواردة في البحث شخصيةالسمات  أفراد العينةتتوفر لدى   -2

 للمعلمات.وسمات الشخصية  التكاسل الاجتماعيهناك علاقة ارتباطية عالية وموجبة بين   -3

 

 مما تقدم من اجراءات ونتائج البحث يمكن تقديم التوصيات الآتية: التوصيات:

 يمكن ملاحظته وتقييمه. ، أثناء مشاركتهم في أي عمل جماعي،المعلمات ان سلوكهم الفردي تعريف  -1

لعمل اما  من اه مثل جزءا  في العمل الجماعي يم الفردي، وان مساهمتهم المعلمات بقيمة وأهمية عملهاحساس تنمية   -2

 النهائي للروضة.

 تقسيم المعلمات الى مجموعات عمل صغيرة، مما يسهل المتابعة، ويحسن من مستوى التنسيق في العمل.  -3

 

 البحث، منها:تقترح الباحثة اجراء دراسات تتعلق بمتغيري  المقترحات:

  اجراء دراسة لمتغيري البحث لعينات اخرى، مثل مديرات رياض الأطفال.  -1

 لمعلمات رياض الأطفال. لخفض التكاسل الاجتماعياجراء دراسة لبناء برنامج تدريبي   -2

 .التكاسل الاجتماعياجراء دراسة مقارنة بين معلمات الرياض الأهلية والحكومية في   -3
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 المصادر والمراجع

داد، تير، جامعة بغ، رسالة ماجسفاعلية الذات وعلاقتها بتقدير الذات لدى طلبة الجامعة( 2001الآلوسي، أحمد اسماعيل عبود )

 كلية الآداب.

دى طالبات لأثر برنامج ارشادي باسلوب فاعلية الذات في خفض التكاسل الاجتماعي ( 2012أمين، نادية عز الدين محمد )
 سالة ماجستير، الجامعة المستنصرية، كلية التربية.، رالمرحلة الاعدادية

 ة.، عمان_الاردن، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباع2، طمدخل الى رياض الأطفال( 2010بدر، سهام محمد )

 ، عمان_الاردن، دار صفاء للنشر والتوزيع.1، طمدخل الى رياض الأطفال( 2008الخالدي، مريم إرشيد )

ردن، ، عمان_الا1ط الابتدائية، النجاح التنظيمي وعلاقته بالذكاء الانفعالي لدى مديري المدارس( 2013س )الخفاف، ايمان عبا

 مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع.

نطوائي لدى أثر اسلوبين ارشاديين لتعلم بعض المهارات الاجتماعية في خفض السلوك الا( 2009الدلوي، مصطفى اسماعيل )
 ، اطروحة دكتوراه، جامعة بغداد، كلية التربية ابن رشد.المتوسطةطلاب المرحلة 

 يع.، دمشق_سوريا، دار الفكر للنشر والتوزنظريات الشخصية( 2010سالم، سهير وكفافي، علاء والنيال، مايسه )

 ، جامعة بغداد، كلية الآداب، المكتبة الوطنية.الشخصية بين التنظير والقياس( 1988صالح، قاسم حسين )

 ، الاسكندرية_مصر، دار المعرفة الجامعية.الأبعاد الأساسية للشخصية( 1992عبد الخالق، أحمد محمد )

ة، دار قباء للنشر ، القاهر1، طمقاييس التحليل الاكلينيكي( 1998عبد الرحمن وأبو عبادة، محمد السيد وصالح بن عبد الله )

 والتوزيع.

لعربي للنشر ، عمان_الاردن، مكتية التجمع ا1، طسيكولوجيا الشخصية( 2010غباري وأبو شعيرة، ثائر أحمد وخالد محمد )

 والتوزيع.

ي دارس الحكومية فالسمات الشخصية والولاء التنظيمي لدى معلمات المرحلة الساسية في الم( 2005غنام، ختام عبد الله علي )
 ير، جامعة النجاح الوطنية، كلية الدراسات العليا، فلسطين. ، رسالة ماجستمحافظة نابلس

 ، بيروت_لبنان، دار النهضة العربية. علم نفس الشخصية( 2001المليجي، حلمي )

_مصر، دار غريب الاسلامي، القاهرة الشخصية الانسانية والهدى( 1996منصور وأبو عبادة، عبد المجيد وصالح بن عبد الله )

 للطباعة والنشر والتوزيع. 
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 (1ملحق )

 أسماء الخبراء حسب اللقب العلمي والحروف الهجائية

 

 مكان العمل الاختصاص الاسم ت

 كلية التربية للبنات/جامعة بغداد عامعلم النفس ال ألطاف ياسين خضرأ.د.  1

 كلية التربية للبنات/جامعة بغداد تربوي ارشاد أمل داود سليمأ.د.  2

 كلية التربية للبنات/جامعة بغداد نمونفس العلم  عبد اللطيف خولة عبد الوهابأ.د.  3

 كلية التربية للبنات/جامعة بغداد علم نفس النمو أ.د. سميرة عبد الحسين كاظم 4

 كلية التربية للبنات/جامعة بغداد شخصية وصحة نفسية أ.م.د. الهام فاضل عباس 5

 كلية التربية للبنات/جامعة بغداد الأطفالرياض  أ.م.د. رغد شكيب رشيد 6

 كلية التربية للبنات/جامعة بغداد علم النفس التربوي موسى ميادة أسعدم.د. أ. 7

 كلية التربية للبنات/جامعة بغداد علم النفس التربوي أ.م.د. ضحى عادل محمود 8

 بغدادكلية التربية للبنات/جامعة  تربويعلم النفس ال حسين سمر غنيم.د.  9

 

 

 

 

 (2ملحق )

 مقياس التكاسل الاجتماعي )الصورة النهائية(

تنطبق عليّ  الفقرات ت

 كثيراً 

تنطبق عليّ 

 أحياناً 

لا تنطبق 

 عليّ أبداً 

    تضعف كفاءتي في العمل الجماعي 1

    أتجنب المهمات الصعبة عندما أشترك في عمل جماعي 2

    مع مجموعة كبيرةأبتعد عن المنافسة عند الاشتراك بعمل  3

    أتهاون في أداء مهمتي عندما أعمل في مجموعة ما 4

    أبتعد عن اتخاذ قرارات مع جماعة العمل 5

    أستغل جهود الآخرين عند الاشتراك معهم في عمل جماعي 6

    أتردد في تقديم المساعدة لأفراد مجموعتي في العمل 7

    أبتعد عن قيادة الأفراد في العمل الجماعي  8

    أنزعج عند تكريم أفراد في مجموعة العمل على حسابي  9

    اوكل المهمة المسندة لي لشخص آخر في مجموعة العمل 10

    تنخفض دافعيتي عندما أشترك بعمل جماعي 11

    أتغاضى عن الأخطاء التي يقع فيها أفراد مجموعة العمل 12

    أتجنب إبداء الرأي مع أفراد مجموعة العمل  13

    أترك مجموعة العمل عند أول مشكلة تواجهني في العمل 14

    أفشل في تنسيق عملي مع أفراد مجموعة العمل  15

    لياتي عندما أشترك بعمل جماعيمن مسؤوأتهرب  16

    أختار أسهل مهمة عندما أشترك مع مجموعة في عمل ما 17

أعتمتتد علتتى الآختترين فتتي حتتل المشتتكلات التتتي تواجهنتتا أثنتتاء العمتتل  18

 الجماعي
   

    أرفض أي نقد يوجه لأدائي من أي فرد في مجموعة العمل 19
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    اظهر اللامبالاة عند فشل مجموعة العمل في تحقيق هدفها 20

    يتراجع جهدي كلما ازداد عدد أفراد مجموعة العمل 21

    اهتمامي بالوصول لنتائج مرضية عند الاشتراك في عمل جماعييقل  22

 

 

 

 

 (3ملحق )

 مقياس سمات الشخصية )الصورة النهائية(

 الحرف المختار الفقرات ت   

 أتصرف تصرفا  عاطفيا : 1

 )أ( غالبا       )ب( أحيانا       )ل( أبدا  
 

 افضّل قراءة كتاب عن: 2

 )ب( غير متأكدة     )ل( المؤسسات السياسية الوطنية)أ( التعاليم الدينية     
 

 العنوان الذي يثيرني أكثر من غيره على صفحة الفيس بوك هو: 3

 )أ( مناقشة رجال الدين لامور العقيدة   )ب( غير متأكدة   )ل( تحسين الانتال والتسويق 
 

 افضّل: 4

لأفتتراد ا)ل( العمتتل متتع  )ب( غيتتر متأكتتدة        )أ( العمتتل متتع بعتتض النتتاس التتذين هتتم أقتتل درجتتة منتتي     

 الأعلى درجة مني

 

 أهتم بالنواحي الميكانيكية مثل السيارات والطائرات: 5

 )أ( نعم      )ب( غير متأكدة     )ل( لا 
 

 من المستحسن أن تكون فيلسوفا  على أن تكون مهندسا  ميكانيكيا : 6

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 أستمتع عند مشاهدتي العروض التلفزيونية الكوميدية: 7

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 افضّل القراءة عن: 8

 )أ( اكتشافات لرسوم زيتية قديمة     )ب( غير متأكدة      )ل( المشاكل الاجرامية 
 

 ان الاقلال من الناس المثقفين يسليني: 9

 متأكدة    )ل( لا)أ( نعم     )ب( غير 
 

 افضّل في التلفزيون مشاهدة: 10

 )أ( مسرحية فنية      )ب( غير متأكدة      )ل( برامج علمية
 

 المواضيع التي تثير حساسيتي أو تزعجني بسهولة قليلة جدا : 11

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 أتوقع منهم:أشك في أمانة الناس الذين يبدون ودا  أكثر مما  12

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 أغلب الناس لا يهمهم الاعتراف بالخطأ حتى لو لم يلمهم الناس على أخطائهم : 13

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا 
 

 لا يوجد هناك أحد يحب رؤيتي منزعجا : 14

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 مية :ما يكون خوف الناس من أن يقبض عليهم رادعا  لهم من عدم الامانة أو الأعمال الاجرا غالبا   15

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة      )ل( لا 
 

 يوجد هناك اناس طيبون أكثر من غير الطيبين في العالم : 16

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 الآخرين:أميل لأن أكون نافعا  لعمل  17

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

  أستمتع بالتخطيط بحرص للتأثير في زميلاتي حتى يساعدوني للوصول الى أهدافي : 18
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 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا 

 عند مواجهة المشاكل لدي الأمل بحلها: 19

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 من الناس الذين يتبنون طبع التعالي:أتضايق  20

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 افضّل ارشادي بالطريقة الأحسن في عمل الأشياء بدلا  من أن أجد الطريقة بنفسي: 21

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 أستمتع بأحلام اليقظة: 22

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة    )ل( لا 
 

ات افضّتتل أن أعمتتل بوظيفتتة أستتتطيع متتن خلالهتتا اتختتاذ قتترارات ذكيتتة علتتى وظيفتتة أتختتذ متتن خلالهتتا قتترار 23

 روتينية سريعة:

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا

 

 بقائي في الداخل بعيدا  عن الخارل يجعلني أشعر بالتهميش: 24

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 أفكار غير عادية عن كثير من الأشياء ولا أستطيع أن انفذها:لدي  25

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 :الشخص الذي يراعي مشاعر الآخرين على حساب طموحاته يعد انسانا  جديرا  بالاحترام والتقدير 26

 )أ( نعم     )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 افضّل مع صديقاتي أن: 27

 عرهمأحتفظ بالواقع وبالأشياء غير الشخصية    )ب( غير متأكدة     )ل( أتحدث عن الناس ومشا)أ( 
 

 أقلق وكأني اريد شيئا  غير أني لا أعرفه: 28

 )أ( غالبا       )ب( أحيانا       )ل( أبدا  
 

 تتوتر أعصابي نتيجة لبعض الأصوات مثل صرير الباب: 29

 )ل( أبدا      )أ( غالبا       )ب( أحيانا   
 

 أتعب عندما أستيقظ في الصباح: 30

 )أ( نعم      )ب( غير متأكدة     )ل( لا 
 

 أجد أفكار وذكريات سخيفة تمر على ذهني: 31

 )أ( نعم      )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 لم يسبق أن تضايقت في مناقشات لم استطع أن اسيطر أثنائها على صوتي: 32

 غير متأكدة     )ل( لا )أ( نعم      )ب(
 

 من السهل أن أمتنع عن العمل بالتسلية وأحلام اليقظة: 33

 )أ( نعم      )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 أعجز أن اكوّن فكرة فورية عن الحب وعدم الحب للناس الذين قابلتهم الآن: 34

 )أ( نعم      )ب( غير متأكدة     )ل( لا
 

 اعاني من عمليتي سوء الهضم والامساك: عندما أعمل فوق طاقتي 35

 )أ( غالبا      )ب( أحيانا       )ل( أبدا  
 

 إذا أزعجني أحد فاني:  36

 شاعري م)أ( أحتفظ بذلك لنفسي       )ب( غير متأكدة      )ل( اضطر للتحدث الى أي انسان لانفس عن 
 

متل عمنهكة حتى انني لا أستتطيع أن اركتز علتى حادث قريب أو مجرد نقاش حيوي يتركني مهزوزة البدن  37

 ما:

 )أ( نعم      )ب( غير متأكدة      )ل( لا

 

 في المناسبات أجد ان عواطفي ومشاعري تجاريني: 38

 )أ( نعم      )ب( غير متأكدة      )ل( لا
 

 عندما أشعر بالضيق أغلق الباب بعنف: 39

 )أ( غالبا       )ب( أحيانا       )ل( أبدا  
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 الملخص

 

لمؤرخةن  ي تناولهةا ايهدف البحث الى اهتمام العلماء بأهمية ودور المرأة العربية المسلمة من خلال الكتب والدراسات التاريخيةة التة

 لحين)صةةة الفةةنة( الةع) عةره ريةه روايةات عةن أخةلا  وأرعةال العبةاد الفةا هكتابةوهة(( 597المؤرخ ابةن الجةن ) )ت ومنهم ،

قةنال ق بأرعةال وأ؛ لكةي تتأسةى الخلةهاوترقيدهةا وصصةلاح الزاهدين ري الةدييا الةرايبين رةي اةخةرة، ويجةد ريةه الدةارة مةداواة للدلةن 

 .الحينالف

العلمةةي  خةةرم مةةن حيةةاتهن كالجايةةبلاجنايب أوتنضةةيحال، العابةةدات وأقةةنالهن وأرعةةالهنلنسةةاء اسةةير والغايةةة مةةن البحةةث هةةن معررة

خلاقهةن أدورهةن البةار  رةي الةنعلإ والإرشةاد الةديني، وايعكةل هةعا علةى  وتكمةن اهميةة الدراسةة رةي معررةة  .والحرف والأشغال 

 . نساء وهمتهن العالية ري العبادةقنة شخفية ال أوضح البحثوصةاتهن و 

وقةف  لايسةايي.ولددحةظة  الةكةر اكيف ايهةا ري حمل لناء الحضارة والثدارة العربية الاسلامية ، و وتتبع البحث دور المراة المسلمة

ن  منهةا رشةاد يللبةالةنعلإ والا المجتمع الاسلامي وقةة اعتزا  واجلال امام المراة المسلمة المستديمة المتدينة ردةد كةا  كبةار علمةاء

ودعةةم كلةة  ي واتباع اسةةلن  مةةنهب البحةةث التةةاريخي رةةي التدفةةتنثيدالمعلنماتمنمفةةادرهاب  الباحثتةةا  وقةةدالتزم .لإ والتةةعكير الةةنع

 .  عدد العابدات ري كل بلدة تحفيجداول ب

 ابن الجن ) ،  النساء  ، الاحنال العامة       الكلمات المفتاحية  :

 

General Conditions of Women in Ibn al-Jawzi’s Book Safwat Al-Safwa: A 

Historical Study 
 

Najlaa Abdlkareem Khalefa 

Department of History and Islamic Civilization 

Imam A’adhum University College 

Nihad NeamahMajid  

Department of History -University of Baghdad / College of Education for Women 

  

Abstract 
The research aims at the scholars’ attention to the importance and role of Arab Muslim women 

through books and historical studies that historians and scholars have taken up like Ibn Al-Jawzi 

(597 AH) and his book Safwat Al-Safwa,  where he presented the conduct of worship and their 

words and deeds, and explained to women worshipers other aspects of their lives, such as the 

scientific aspect Crafts and works as well as their prominent role in preaching and religious 

guidance, and the impact of this on their morals and qualities. This study showed the strength of the 

personality of women and their high interest in worship. The importance of the study lies in 

knowledge. The research followed the role of Muslim women to carry the banner of Arab-Islamic 
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civilization, culture, and preserved human thought. The Islamic community has stood up in pride 

and honor in front of the Muslim women who are straight and religious, as the leading scholars of 

preaching and guidance were asking her to preach and remind. Individuals cherished her career, as 

most of the women’s worshipers ’news came through their husbands, sons, or fathers, which 

indicates mutual respect, kindness, and love among members of the Muslim family. The researchers 

committed to documenting information from its sources and following the method of historical 

research method in investigating and supporting this with tables that count the number of female 

worshipers in each town. 

Keywords: General Procedures, women, Ibn al- Jawzi  

 

 

 

 مشكلة البحث 

 

 صعلاء صنرة واضحة عن الأحنال العامة للنساء العابدات ري كتا  صةة الفةنة. 

يةات قيق رةي الرواوتد، التي تعكل جنايب حياة المرأة المختلةة وايحفرت تل  المعلنمات على جايب العبادة مما تللب جهداً كبيراً 

 .  وتحليلها

 هدف البحثأ

 :يهدف البحث الحالي الى

 صحفاء عدد النساء العابدات النارد ككرهن ري كتا  "صةة الفةنة" بحسب بلدايهن. -1

 مؤلف.تعريف الدارة بمنهب ابن الجن ) ري عره سير النساء على ورق صحفائية دقيدة لهعا المنهب المعتمد لدم ال -2

 زهد.جايب العبادة والالبحث والاستدفاء عن الروايات التي تعكل الجنايب الأخرم لحياة النساء العابدات يير  -3

تةب التةراجم كالتعريف بالشخفيات النارد ككرها ري ثنايا البحث ما عةدا النسةاء لأ  الكتةا  المعتمةد رةي الدراسةة هةن مةن  -4

 أصلاً.

لةف ) ى ورةاة المؤيشأة جيل يدتد) ويتأسى بأخلا  وأحنال النساء العابدات ري كل  بداء العةالم الاسةلامية  الةالبحث : ةفرضي

 ه(((597سنة 

 لمنهجية التةيواووأثرهن من خلال كتا  صةةنة الفةةنةالمكاية العلمية للنساء تكمن أهمية البحث ري ابرا   اهمية البحث : 

 . اتبعها المؤلف ري ككرهن

 النساء ري كتا  صةة الفةنة  حفراً النساء العابدات  حدود البحث   : 

 منهجية البحث واجراءاته 

 منهج البحث : 

، رضةلا لةدة تدسيم البحث الى مباحث متساوية ، واعتمد البحث على الجداول ورةق احفةائيات دقيدةة لعةدد العابةدات رةي كةل ب

 عن احفائية لمنهب ابن الجن ) ري عره تراجم النساء .

 متطلبات البحث 

 كتب التراجم بشكل عام والتركيز على كتا  ) صةة الفةنة ( لايه محنر الدراسة 

 المقدمة:

 الحمد لله ر  العالمين وأرضل الفلاة وأتم التسليم على المبعنث رحمة للعالمين وعلى آله وصحبه أجمعين.

 وبعد..

سةاواة لاجتمةاعي والماالعربية بما حمله من معا  الإصلاح والتددم والعدل  بالغ ري صعلاء دور المرأةالثر لاأكا  للإسلام ردد 

المةةرأة  ناضةحة رةي تربيةةة النشةا لأجيةةال العةر  المسةةلمين. و حظة الا وتجلة  مدةةدرتها تركةزت أهميتهةا واتسةةع  آرةا  معررتهةة صك

لريبةة ي الةدييا وارةبمكاية لائدة ري مجال النعلإ والإرشاد الديني، صك تميزت بدنة شخفيتها وهمتها العالية ري مجال النرع والزهةد 

وتعظةيم  كاي  حريفة على جمع النساء ووعظهن وتعكيرهن وتةسير شيء من كتا  الله عز وجل، مما يال  احتةرام وري اةخرة، 

ممةةن المجتمةةع علةةى مةةر العفةةنر الإسةةلامية، و اعتةةرف بةضةةلها و هةةدها وحسةةن عبادتهةةا ررو  علمةةاء الزهةةد والةةنرع والتعبةةد، و

ئتين عابةدة المةاعلةى ، يعره للدارة سيرة وطريدةة مةا يزيةد لإ اةرا "عررنا بالنعلإ، هن المؤرخ ابن الجن ) "عالم العرا  وواع

 من النساء ري العبادة والزهد والنعلإ.

لحيةاة  و حضى هعا الجايةب الجةزء الأكبةر مةن الروايةات الةناردة عةن النسةاء رةي كتةا  صةةة الفةةنة أمةا الجنايةب الأخةرم

 .  بشكل قليل العابدات العلمية والاقتفادية والأخلا  والفةات ردد جاءت
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 التوثيق والإجراءات

 تناولنا الأحنال العامة للنساء ري كتا  "صةة الفةنة" على ورق الخلة اةتية:

 الةفل الأول: لمحة عامة عن سيرة المؤرخ ابن الجن ) الشخفية وثدارته العلمية، ويتضمن ما يأتي:

 أولاً: يسبه ومنلده.

 ثايياً: يشأته وثدارتهُ.

 مؤلةات ابن الجن ).ثالثاً: 

 ري عره سير النساء، ويتضمن ما يأتي: هالةفل الثايي: أهمية كتا  "صةة الفةنة"، ومنهج

 أولاً: أهمية كتا  "صةة الفةنة".

 ثايياً: محتنيات كتا  "صةة الفةنة".

 ثالثاً: منهب ابن الجن ) ري عره سير النساء.

 ةة الفةنة" ويتضمن المباحث اةتية:الةفل الثالث: الأحنال العامة للنساء ري كتا  "ص

 المبحث الأول: المكاية العلمية للنساء العابدات.

 المبحث الثايي: حرف النساء العابدات.

 المبحث الثالث: دور النساء العابدات ري النعلإ والإرشاد الديني.

 المبحث الرابع: أخلا  النساء العابدات وصةاتهن.

 

 

 الةفل الأول

 لمحة عامة عن سيرة المؤرخ ابن الجن ) الشخفية وثدارته العلمية 

 

 المبحث الأول 

 لمحة عامة عن سيرة المؤرخ ابن الجن ) الشخفية وثدارته العلمية

 أولا: يسبه ومنلده:

–الجةن ) ابن هن جمال الدين أبن الةرج عبد الرحمن بن علةي بةن محمةد التيمةي البكةر)، الةديةه الحنبلةي البغةداد) الشةهير بة

، ( 365ص، 21، ج1998)الةعهبي ، ينتهي يسبه بأبي بكر الفديق "رضي الله عنه" -يسبه صلى جن ة كاي  ري داره أجداده بناسط

ي الله أبةي بكةر رضة صك قال يخاطب ولده أبا الداسم "أعلم أينا من أولاد أبي بكر الفديق رضي الله عنةه، وأبنيةا الداسةم بةن محمةد بةن

 ( .370، ص3، ج1997) اليارعي ،  تعالى عنه"

ربيتةه ورعايتةه ه(( تدريباً ري محلة در  حبيب، وتنري والده وله من العمر ثلاث سنين، رتكةلة  أمةر ت510ولد ببغداد سنة )

 .( 245، ص 4، ج 2005الحنبلي ،) أمهُ وعمته

 ثايياً: يشأته وثدارته:

ر  علةيهم قةرأهُ علةى جماعةة مةن أشةهر علمائةه، ولا م الشةينخ ود  ابتدأ ابن الجن ) بللب العلم وهن صغير رحةلإ الدرآ  و

 ء والمحةدثينلةدهةامةن اوحضر حلدات الدر  عند العلماء والمشايخ ري المدار  والمساجد، وكا  جةل  مشةايخه مةن العلمةاء الأكةابر 

 ، 4،ج 2005الحنبلةةةةي ،)  والنعةةةةال والد ةةةةراء والةةةةرواة واللغةةةةنيين والأدبةةةةاء، ويحةةةةنهم كثيةةةةر 365، ص21، ج1998)الةةةةعهبي ،

،  1998 ، الةعهبي) ومن بين العلماء العين سمع منهم وأكثرهم شهرة ري  مايه أبن الحسن علةي بةن عبةد الناحةد الةديننر)(245ص

 279ص،  4،ج 1984) الةعهبي ، ، ( وأبن عبةد الله الحسةين بةن محمةد المعةروف بالبةارع ه((،521المتنرى سنة ) (526، ص19ج

، 10،جهةة( 1358،ابةةن الجةن ) ) وأبةن الداسةم هبةةة الله بةن محمةةد بةن الحفةين الشةةيبايي الكاتةب البغةداد) ،هةة((524)المتةنرى سةنة (

 ( 526،ص 19،ج 2002) العهبي ، .ه((525المتنرى سنة )،( 24ص

مد بن محو سمع ابن الجن ) من ثلاث يسنة عرُرن بعلمهن ورضلهن ووعظهن، وهن كما ككرهن ري مشيخته، كلاً من راطمة بن  

يةه الزاهةدات ركاي  شيختنا راطمة واعظةة متعبةدة، لهةا ربةاط تجتمةع "قال عنها ابن الجن ): الحسين بن رضلنيه الرا ) البزا 

، م2000ابةن الجةةن )، هة((" )521رية  رةةي ربيةع الأول سةنة )سةمع  أبةا بكةر الخليةب، وأبةا جعةةةر بةن المسةلمُة وييرهمةا، تن

 (199ص

بةن عمةر  ، وشهدة بن  أحمد بن الةةرج(210، صم2000ابن الجن )، )وراطمة بن  أبي حكيم عبد الله بن صبراهيم الخير) 

لةدار  سمع  شهدة من جعةر بن السراج وطراد وييرهما، وكا  لهةا خةط حسةن، عاشة  مخاللةة"قال عنها ابن الجن ): ؛  الأبر)

 عاً  ) سةبوكةا  عةدد شةينخ ابةن الجةن. " ه((، ودرن  بمدبةرة بةا  ببةر 574نة )الخلارة، وكا  لها بر معروف، تنري  ري محرم س

 ً  .(24، ص1،ج1358ابن الجن )، ) وثمايين شيخا

 (25، ص 10، ج (هة(1358)) ابن الجةن )،ه((520أ  أول مجلل تكلم ريه كا  ري سنة )م رووووعلإ ابن الجن ) وهن صغير 

يةنع منهةا مشةاركة، لكنةه كةا  رةي  مايةه يعتبُةر رةي التةسةير مةن كل ثم تددم به الأمر يللب العلم ينظر ري جميع رننيه، وكا  له ري 

"السةمع  كمةا اشةار الحنبلةي، ( 199، ص 1988) ابةن الجةن ) ،  الأعيا ، وري الحةديث مةن الحةةال، ورةي التةاريخ مةن المتنسةعين
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، وكةا  ملةيح العبةارة، حلةن المنلةق، (246، ص4ج،2005،) الحنبلةيأبةدع  ارتجل أجاد، وص  روم النعظي رله ريه ملكة قنية، ص

 .(92، ص4، ج1998) العهبي،حسن الإشارة، لليف العهن، سريع الجنا "

"عةالم بي كمةا يدةل الةعه لعل  رلا يرو أ  يكن  عالم  مايه ري ترصةيع الكةلام وصةناعة الةنعلإ ردةد أطلةق المؤرخةن  عليةه 

لخةاص ويعا شيخ وقته والمددم ري عفةره، وحظةي بةالدبنل والاحتةرام مةن ا.(93، ص4، ج1998) العهبي،العرا  وواعلإ اةرا "

تار، حضةره والعام على حد سناء، ويعكر أ  مجلل وعظه را  المئة ألف وحضره الخليةة المستضيء بأمر الله مرات من وراء الس

ن ا بةه أكثةر مةة من الشينخ وسائر النا  وبنرك لةه رةي علمةه، وسةمع النةا  منةه، وايتةعةنالن راء والأمراء والدضاة وأربا  الدول

 (44، ص4م، ج2006، )ابن الدبيثيأربعين 

 قةدماً دل علية ، ولا: "صلهةي لا تعةع  لسةاياً يخبةر عنة ، ولا عينةاً تنظةر صلةى علةنم تةكما يدل ابةن العمةاد قال ينماً ري مناجاته

بةن العمةاد ا) تكتةب حةديث رسةنل ، ربعزتة  لا تةدخلني النةار، ردةد علةم أهلهةا أيةي كنة  أك  عةن دينة "تمشي صلى خةدمت ، ولا يةداً 

 ( .539، ص6، ج1986 ، الحنبلي

نات لا  عليه سنماهراً تنلى التدريل بنةسه ري عدد من مدار  بغداد وسمع الل ى جايب كل  مدرساً قديراً وأستاكاً وكا  صل

 .(44، ص 6، ج1986الحنبلي،)ووقف عليها كتبه التي صنةها -ببغداد–بدر  دينار عديدة، و قد بنى لنةسه مدرسة 

 

 ثالثاً: مؤلةات ابن الجن ):

ه لةعل  كاية  مفةنةات ،( .111، ص18م، ج2000 )الفةةد)،بتدأ ابن الجن ) التفةنيف ولةه مةن العمةر ثةلاث عشةرة سةنةا

 ه((.597كثيرة صكا ما قنري  بعمره الع) امتد حتى وراته سنة )

لعلةةم ايف رةي رنةن  ويبةدو أ  الدةنة العهنيةة والمدةةدرة العلميةة الةائدةة التةةي كةا  يتمتةع بهةةا أهلتةه لإخةراج ثبةة  طنيةل مةن التةةأل

لجةن ) اكثةر مةن أبةن ي: "لا أعرف أحداً له تفاييف منجندة أثالمختلةة آثار الخلاف ري تحديد أعدادها وأحجامها، ردد قال ابن الدبي

 .(45،ص 4جم،2006، )ابن الدبيثيسماءها مةردة ري كرا "ري رنن  العلم ورأي  أ

لةعهبي ا) : "مةا علمة  أحةد مةن العلمةاء صةنف مةا صةنف هةعا الرجةل"ري رضل مفنةاته بالنسبة لبةاقي العلمةاء  وقال العهبي

ا  لةه تفةنيةاً، كةوقائلاً: "لةم يتةرك رنةاً مةن الةنةن  صلا  ري ايةراده بالتفنيف  و أثنى عليه ابن رجب الحنبلي، (93، ص 4،ج1998،

 .( 540،ص6،ج1986الحنبلي،)أوحد  مايه، وما ألن الزما  يسمح بمثله"

يدةل  كمةاورو) عنه أيه قال ري آخر عمره: "كتب  بأصبعي هةاتين ألةةي مجلةدة"، وسةئل مةرة عةن عةددها وأحجةام كةل منهةا 

 1997ي،عاليةةار)  بعةةين مفةةنةاً منهةةا مةةا هةةن عشةةرو  مجلةةداً، ومنهةةا مةةا هةةن كةةرا  واحةةد": " يةةادة علةةى ثلثمائةةة وأراليةةارعي ردةةال

 .( 371،ص3،ج

 وأ  ما تددم ككره دليل على كثرة مؤلةاته التي شمل  العلنم التالية:

 ( كتاباً.17الدرآ  وعلنمه ) -1

 ( كتاباً.42الحديث ورجاله وعلنمه ) -2

 كتاباً.( 54المعاهب والأصنل والةده والعدائد ) -3

 ( كتاباً.143النعلإ والأخلا  والرياضات ) -4

 ( كتب.10اللب ) -5

 ( كتاباً.16الشعر واللغة ) -6

ً 92التاريخ والجغرارية والسير والحكايات ) -7  .(16م، ص2002) ابراهيم،( كتابا

 تىشةلمتعةددة رةي العل  قدم ابن الجن ) للتراث العربي الإسلامي خدمة جليلة واتحف المكتبات العربيةة والعالميةة بمؤلةاتةه 

 العلنم والةنن .

 

 الةفل الثايي

 أهمية كتا  "صةة الفةنة" ومنهب ابن الجن ) ري عره سير النساء العابدات

 

 أهمية كتا  "صةة الفةنة" لابن الجن ):

ن أهمية كتا  "صةة الفةنة" لابن الجن ) ري عره قفة  وروايةات رائعةة عةن أخةلا  وأرعةال العبةاد الفةالحيمن كت

، صةلاحهاصا وهةدري جميع أحنالهم من مأكل وملبل وعبادة و هد وحالهم ري حلهم وترحالهم، يجد ريةه الدةارة مةداراة للدلةن  وترقي

 ا.وريه طعم الفد  وروح الزهد والتنكل والدناعة والرض

ن الشةةرع الةةعي ومةن البةةديهي أ  النةا  تتأسةةى بأرعةال وأقةةنال الفةالحين، لأ  هةةؤلاء هةةم صةةنة الله رةةي خلدةه  العةةاررين بعلةم

د) وصتبةةاع للهةة يعبةةدو  الله سةةبحايه وتعةةالى بعلمهةةم بةةه بغيةةة النصةةنل صلةةى محبتةةه والدةةر  منةةه والتلةةعك بعبادتةةه بعلةةم وعديةةدة راسةةخة

م وهةن لمنشند التاة وأتم التسليم، حتى يكن  محمديين ري أرعالنا وأقنالنا ويهجنا لنحظى بالرضا االمحمد) على صاحبه أرضل الفلا

 وأتباعهم )رضي الله عنهم أجمعين( صلى أ  تدنم الساعة. رضا الله تعالى كما رعل الفحابة والتابعين

واسعة ري مجال النعلإ والتعكير والإرشةاد  ولما كا  ابن الجن ) )رحمه الله( من العلماء العين كا  لهم باعٌ طنيل وشهرة

م(، الةةع) أورد رةي ثنايةةاه أخبةةار 1038هةة(/430الةديني، ردةةد وقةف هةةعا العةةالم علةى كتةةا  "حليةةة الأوليةاء" لأبةةي يعةةيم الأصةةهايي )ت
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تدادات حةنل وقف  عن العباد الفالحين وجميع من أتفف بالزهد، صلا أ  العالم ابن الجن ) )رحمه الله( وجد بعض المآخع والاي

 هعا الكتا  عرضها ري مددمة كتابه منها:

ي ترجمةةة م( أعةةاد أخبةار كثيةةرة رةي ثنايةةا ترجمةة العلمةةاء، مثةال كلةة  مةا ككةةره رة1038هة(/430يعةيم الأصةةةهايي )ت اأ  أبة -1

 .(274،ص4،ج2005الحنبلي )الحسن البفر) من كلامه، ثم أعاد هعا الكلام ري تراجم أصحابه العين يروو  كلامه

م 2000،ابةةةن الجةةةن ) )رواياتةةةه وتنةيةةةقومنضةةةنعة ردفةةةد بةةةعل  تكثيةةةر حديثةةةه  هطلةةةارةةةي كتابةةةه أحاديةةةث كثيةةةرة بككةةةر  -2

 .(10،ص1،ج

 صضارة التفنف صلى كبار الفحابة كأبي بكر وعمر وعثما  وعلي والحسن )رضي الله عنهم جميعاً(. -3

 .(10،ص1،جم 2000 ،ابن الجن ))وليل عند هؤلاء الدنم خبر من التفنف

 يةة الأوليةاء"يير كل  من الايتدةادات التةي ككرهةا رةي المددمةة لةعل  قةام ابةن الجةن ) )رحمةه الله( ببختفةار كتةا  "حلصلى 

ي معررةة رةعلم الرايب والةنائد الكامنة ريه، ليخرج لنا مؤلةه هعا "صةة الفةنة"، الع) يغني طالب ال رروايتداء محاسنه والتداط الد

ر تابةه المةعكنكاد بعكر جماعة لم يةعكرهم أبةي يعةيم الأصةبهايي رةي ز عن كل  ا  ابن الجن ) استأخبار الفالحين وأحنالهم، رضلاً 

ابةن  للةناتي ككةرهنولدوا بعد وراة صاحب الحلية على أ  ما تجدر الإشةارة صليةه أ  عةدد النسةاء ا آخرو وأخبار لم  يندلها، وجماعة 

مةا لةم مئةة رجةل بينالأولياء عشرين امرأة ردط أما الرجال ركا  عةددهم ثماي الجن ) يزيد على المائتين امرأة، ريما ككر صاحب حلية

 يتعدم رجال كتا  حلية الأولياء سنم ستمائة رجل.

 

 ثايياً: محتنيات كتا  "صةة الفةنة"

لةه وآ عليةه اللهتضمن كتا  "صةة الفةنة" أخبار العباد الفالحين والزه اد، وأرتتحه المؤلف بعكر سيرة يبينا محمد )صةلى 

سةبق ي الةضةل والوسلم(، لأيه صةنة الخلق وقدوة العالم، وبعدها ككر العشرة المبشرين بالجنة، ثم الفحابة بعدهم حسب طبدةاتهم رة

تهم هم على طبداصلى الإسلام ومن ثم المفلةيات من الفحابيات ممن تددم رضلها وعرر  بالعبادة والزهد ومن ثم التابعين ومن بعد

 تابعيات وهكعا.ري بلدايهم، ثم ال

كةة واللةائف لهجرة، ثةم موكا  التدسيم الرئيل المعتمد عند ابن الجن ) هن ككر البلد أولاً، ربدأ بالمدينة المننرة لأيها دار ا

دها قاطبةة، وبعة لةة وعبةادا  وبةلاد المشةر بواليمن ثم بغةداد عاصةمة الخلارةة العربيةة الإسةلامية، ثةم المةدائن وواسةط والبفةرة واة

 .سناحل... الخن والعناصم وعباد أرريدية والجزائر واليمد  المغر ، وأهل عكبرا ثم المنصل وبرقه وأهل الشام والمددسيتناول 

قةة منهةا: أمةاكن متةر على أ  المؤلف لم يغةل الزهاد والع باد ممن لم يعرف لهم بلد يستدرو  به، وأيما التدى بهم العلماء رةي

 وطريق عرره واللناف وطريق يزة....الخالبناد) والةلنات وطريق مكة 

 على يةل النظام المتبع مع الرجال. نكعل  النساء ردد ككرهن ري طبداتهن وبحسب بلدايه

عه الايتبةاه هة لدد قدم كتا  "صةة الفةنة" تراجم عدد كبيةر ممةن عررةنا بالعبةادة والزهةد رضةلاً عةن العلةم علةى أ  مةا يثيةر

دل علةى أ  يةلعالم الإسلامي من أقفى المشر  صلى أقفى المغر ، وامتدت لدةرو  طنيلةة، وهةعا اء احالتراجم منتشرة ري جميع أي

ل مةن اشةتهر كةكبير ري صناعة النعلإ والتعكير والخلب، وعنده أخبةار  باعٌابن الجن ) كا  واسع الثدارة منسنعي المعررة، وله 

 بهعا الشأ  من رجال ويساء.

 

 سير النساء العابدات: ثالثاً: المنهب ابن الجن ) ري عره

لزاهةدين رةي وضح ابن الجن ) ري مددمة كتابةه "صةةة الفةةنة" الأسةل التةي اعتمةدها رةي ايتةةاء أخبةار العةاملين بةالعلم، ا

 الدينا، الرايبين ري اةخرة ممن أشتهروا بالزهد والعبادة من رجال ويساء ري مشر  العالم الإسلامي ومغربه.

سةمه  بمةن يعةرف ابالزهد والعبادة، ورتبهم علةى طبدةاتهم، يبةدأ أولاً  المرتبطتهر منهم بالعلم شاردد حفر أهل كل بلدة ممن 

 لةى طبدةاتهن،عمن الرجال، ثم بعد كل  من لةم يعةرف اسةمه مةن المجهةنلين الأسةماء، أمةا النسةاء العابةدات ريةعكر مةن رةي كلة  البلةد 

 خر.المعرورات منهن ثم المجهنلات وبعد كل  ينتدل صلى البلد اة

ومن خلال كل  يمكةن تدةديم صحفةائية عةن عةدد النسةاء اللةناتي ككةرهن ابةن الجةن ) بحسةب تةرتيبهن رةي بلةدايهن كمةا رةي 

 الجدول اةتي:

 عدد النساء العابدات اسم البلد ت

 عابدة 40 المدينة  1

 عابدة 13 مكة  2

 عابدات 3 اليمن   3

 عابدة 12 بغداد  4

 عابدة 16 الكنرة  5
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 عدد النساء العابدات اسم البلد ت

 عابدة 44 البفرة  6

 عابدات 3 اةبلة  7

 عابدة واحدة 1 عبادا   8

جا   9  عابدة واحدة 1 أر 

 عابدات 3 البحرين  10

 عابدة واحدة 1 اليمامة   11

 عابدة واحدة 1 ا غدام  12

 عابدتا  2 ييسابنر  13

 عابدة واحدة 1 بلخ  14

 عابدات 5 المنصل  15

 عابدتا  2 الرقه  16

 عابدات 9 بي  المدد   17

 واحدةعابدة  1 الثغنر  18

 عابدة 13 الشام   19

 عابدات 4 مفر  20

 عابدة واحدة 1 الإسكندرية  21

 عابدة واحدة 1 المغر   22

 عابدتا  2 السناحل  23

 عابدة 21 أهل البادية  24

 عابدة واحدة 1 ممن لدين بعررة  25

 عابدة 11 ين باللنافرُرممن   26

 عابدات 5 طريق السياحة  27

 عابدة 15 لم يعررن باسم ولا مكا   28

29  
صغار تكلمن بكلام العابدات  بنات

 الكبار
 عابدات 8

 

عها يين التةي وضةص  يظرة راحفة لعدد النساء العابدات على ورق الجدول أعلاه تبُين أ  ابن الجن ) التزم بالشروط والدةنا

 لنةسه عند تأليف هعا الكتا ، وهي كما وضحها ري مددمته كاةتي:
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 .(10،ص1،جم 2000،ابن الجن ) )ريها من يفلح لكتابنا"قال ابن الجن ): "ور  بلدة عظيمة لم أر   -1

م 2000لجةن ) )ابةن ا)راعى المؤلف حسن اختيار المادة وايتداءها ري كتابه، صك أيه يدل أحسن ما يدُل له وليل كل ما يدةل -2

 .(10،ص1،ج

 (10ص،1،جم 2000ابن الجن ) ))ككر ري كتابه العابدات اللناتي اشتهر  بالزهد والنعلإ حتى ولم يكن من العالمات -3

فةلح لمةادة يتجاو  المؤلف ككر جماعة من المتفةنرة، بةالريم مةن أشةتهارهم بالزهةد والتعبةد، لأيهةم قةالنا كةلام منكةر لا  -4

 .(10،ص1،جم 2000،ابن الجن ) )الكتا 

5-  ً اسةتخرج ويربةاً، و ص  الحكمة ضآلة المؤمن يحاول أ  يبحث عنها حتى يجدها، رها هن المؤلف طاف الأره بةكره شةرقا

 .(10،ص1،جم 2000،ابن الجن ) )كل من يفلح ككره ري هعا الكتا  من جميع البداع رجلاً كا  أو امرأة

ل كةل مةن لعل  رلا عجب أ  يرم أيه اختار من بلدا  عظيمة وكبيةرة عابةد أو عابةدة واحةدة ردةط، لسةبب يسةير وهةن أ  لةي

ةةُ الفةنة".اشتهر بالتعبد والزهد يدخل ري شروط وقنايين ا  لمؤلف ابن الجن ) ري كتابه "ص 

 

 سمات المنهب الع) اعتمده ابن الجن ) ري عره سير النساء العابدات:

 عمد ابن الجن ) صلى عره وترتيب معلنماته على ورةق مةنهب علمةي رصةين، قةائم علةى جمةع واستدفةاء الروايةات عةن

عتمةد لةدم م المنهب المري الأخبار والروايات الناردة عن النساء، تنضح  معالالنساء العابدات، ومن خلال الدراءة المتأيية والتدقيق 

 ابن الجن ) ري كتابه "صةة الفةنة" وهن يتجسد ري السمات اةتية:

 ه  الفيغ:ررت لديه من معلنمات عنهن، ومن أبر  هعاعدة ، بحسب ما تنصيغ أولاً: عره ابن الجن ) أسماء النساء العابدات 

بةن ا)امعخةبنة  وخنسةاء  (15،ص1،جم 2000،ابةن الجةن ) )كامل للمةرأة يحةن قنلةه: راطمةة بنة  المنكةدرككر الاسم ال -1

. وهكعا. وكا  عدد النساء (461ص ،1،جم 2000،ابن الجن ) )وحةفة بن  سيرين(409،ص1،جم 2000،الجن ) 

 ( امرأة.39اللناتي ككر أسمائهن ورق هعه الفيغة )

ن ) ابةن الجة)مكيةةالمرأة مع يسبها، المرتبط بالبلدة التي تنتمي صليها يحةن قنلةه: حكيمةه العمد ابن الجن ) صلى ككر اسم  -2

ابةةن الجةةن ) )وراطمةةة النيسةةابنرية (447،ص2،جم 2000،ابةةن الجةةن ) )ومنيبةةة البفةةرية (241،ص2،جم 2000،

ة وهكعا أو أ  يكن  النسةب مةرتبط بالدبيلة (315،ص2،جم 2000،ابن الجن ) )وتحية الننبية (447،ص2،جم 2000،

ابةةن )وعاتكةةة المخزوميةةة (455،ص2،جم 2000،ابةةن الجةةن ) )التةةي تنحةةدر منهةةا المةةرأة يحةةن قنلةةه: ماجةةدة الدرشةةية

وهكةةعا. وكةةا  عةةدد النسةةاء  (499،ص2،جم 2000،ابةةن الجةةن ) )يةةةوورابعةةة العد(279،ص2،جم 2000،الجةةن ) 

 ( امرأة.19اللناتي ككرهن ورق هعه  الفيغة )

م 2000،ابةةةن الجةةةةن ) )وهنيةةةةدة ،ومنردةةةه،وريحاية، نيةسةةةةومةةةن النسةةةاء مةةةةن ككةةةرهن بأسةةةةمائهن ردةةةط يحةةةةن قنلةةةه:  -3

 ( امرأة.14وهكعا. وكا  عدد النساء اللناتي ككرهن ورق هعه الفيغة )(  359،460،461، 243الفةحات ،2،ج

ابةن الجةن ) )وأم الةضةل (501،ص2،جم 2000،ابةن الجةن ) )بعض النساء بكنيتهن ردط، يحةن قنلةه: أم شةري وككر  -4

وهكعا. وكا  عدد النساء اللةناتي ككةرهن ورةق  (335،ص1،جم 2000،ابن الجن ) ),ام طلق (330،ص1،جم 2000،

 ( يساء.7هعه الفيغة )

م 2000،ابةةن الجةةن ) )النسةةاء، يحةةن قنلةه: أم سةةليط الأيفةاريةوأحيايةاً يضةةيف ابةن الجةةن ) النسةةب صلةى الكنيةةة لةبعض  -5

م 2000،ابةةن الجةةن ) )وأيةةم أيهةةار العدويةةة (337،ص1،جم 2000،ابةةن الجةةن ) )وأم سةةالم الراسةةبية (250،ص2،ج

 ( يساء.6وهكعا. وكا  عدد النساء اللناتي ككرهن ورق هعه الفيغة ) (500،ص2،ج

م 2000،ابةةةن الجةةةن ) )يحةةةن قنلةةةه: امةةةرأة عبةةةد الله بةةةن الةةةةرج العابةةةدومةةةن النسةةةاء مةةةن ككةةةرهن بأسةةةماء أ واجهةةةن  -6

ابةن الجةن ) )يو وجةة أبةي شةعيب البراثة (577،ص1،جم 2000،ابن الجةن ) )وامرأة حبيب العجمي (500،ص2،ج

 ( يساء.5وهكعا. وكا  عدد النساء اللناتي ككرهن ورق هعه الفيغة ) (249،ص2،جم 2000،

وأخة  رضةيل بةن  (575،ص1،جم 2000،ابةن الجةن ) )يحن قنله: أخنات بشةر الحةاريومنهن من ككرها باسم أخيها،  -7

 ساء.( ي5وهكعا. وكا  عدد النساء اللناتي ككرهن ورق هعه الفيغة ) (576،ص1،جم 2000ابن الجن ) )عبد النها 

، (111،ص2،جم 2000،ابةن الجةةن ) )أمةا المجهةةنلات مةن النسةةاء ردةد اتخةةع صةيغة واحةةدة رةي ككةةرهن وهةي "عابةةدة" -8

، 503، ص2ج، م2000،ابةةن الجةةن ) )وعنةدما تتكةةرر العابةةدات رةي البلةةدة الناحةةدة، يشةير صليهةةا بدنلةةه: "عابةدة أخةةرم"

 ( امرأة.102وكا  عدد النساء اللناتي ككرهن بهعه الفيغة ) (. 530، 526، 524، 505، 504

، 532 ،531، 530، 2ج، م2000،ابةن الجةن ) ) وري أحيا  أخرم يشير صلى المجهنلات من النساء بدنله: جارية سنداء

 (342، ص 1،ج م2000،ابن الجن ) )أو أمة لبعض العر  ( 449، ص1، ج م2000،ابن الجن ) )أو امرأة من الايفار (533

 .( 334، ص 1،ج م2000،ابن الجن ) )، أو امرأة كاي  ري  من عمر بن الخلا  "رضي الله عنه"

ةة الفةنة".بهعه الفيغ المختلةة كاي  ت رد   أسماء العابدات ري كتا  "ص 

أو   (409، ص 1،ج م2000،ابةن الجةةن ) )ثاييةاً: بعةض الروايةات الةناردة عةةن سةير النسةاء العابةدات جةاءت عةةن طريةق أخةنايهن

، 2وج 577، ص1بمةة2000،ابةةن الجةةن ) )، أو أبنةةائهن( 111،ص 2،ج577، ص 1،ج م2000،ابةةن الجةةن ) )أ واجهةةن

) ابن  أو عن أحد أرراد قبيلتهن( 255، ص2، ج110، ص1ج،م2000) ابن الجن ) ، جناريهنأو ( 255، ص2وج 11ص

 .(257، 256، ص2ج،2000الجن ) ، 
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، ولةم ة بعل  حفراً ثالثاً: أ  طبيعة المعلنمات الناردة عن النساء تركزت حنل صةاتهن ري العبادة والزهد، من أقنال وأعمال متعلد

ابةه بيةا  مةن تةأليف كت جنايبهةا الأخةرم لأ  الهةدف الةرئيليتلر  أبن الجن ) صلى أيه تةاصيل أخرم عن حياة المةرأة بكةل 

 ء.صةة العبادة والزهد عند النسا

اً صلةى عند كل  أيضرر لدم ابن الجن ) من أخبار وروايات عن النساء، ويارابعاً: تباين  المعلنمات الناردة عن النساء بحسب ما تن

لجةن ) ، ا) ابةن ( 12شهرة المرأة وكثرة أقنالها ري مجال الزهد والنعلإ، ردةد اشةتمل  سةيرة بعةض النسةاء العابةدات علةى )

)  ( صةةةحات3صةةةحة مةةن الكتةةا  ويسةةاء أخريةةات ) (430، 253، ص2، وج279ص ،2، ج447، 411، ص1جم ،2000

ليلةةة بينمةةا لا تتعةةدم المعلنمةةات الةةناردة عةةن النسةةاء الأخريةةات الأسةةلر الد ،( 322-311، ص1جم ،2000ابةةن الجةةن ) ، 

العابةةدات رةةي ، وهةةعا واضةةح رةةي سةةير النسةةاء (245، ص2جم ،2000) ابةةن الجةةن ) ، وبعضةةهن لا يتجةةاو  السةةلر الناحةةد

يةاتهن جةاءت حالبلدا  البعيدة، صك لم تسعةه المفادر عن معلنمات كارية، حتى أسمائهن أيلبهةا مجهنلةة لةدم المؤلةف وسةيرة 

 قليلة ومدتضبة.

كايةة الح كريا يحةن هةعهكلأكثر من امرأة يحن قنله: "وقد  هايةسخامساً: أحياياً يعلق ابن الجن ) ويدلي برأيه ري حالة تكرار الرواية 

دلة  يومن منضع آخر أشار قائلاً: "وقةد ( 533، 530، 504، ص2ج، م 2000) ابن الجن ) ، دة من أهل المدينة"بعن عا

 ( .450ص، 1جم ،2000) ابن الجن ) ،  عنها حكاية سمي  ريها تشبه هعه الحكاية"

ةيبة  يحةنريهةا سادساً: يلجأ ابن الجن ) أحياياً صلى ضبط الأسماء بالحركةات حتةى لا يدةع اشةتباه  لسةين االنةن  وكسةر  بةةتح–قنلةه: ي س 

 ( .577ص، 1جم ،2000) ابن الجن ) ، وهي أم عمارة

 ( .336ص، 1جم ،2000) ابن الجن ) ، بضم النن  وهي على خلاف أم عمارة -ويسُيبة 

م 2000لجةن ) ، ) ابةن اتحتها شةاميةبالياء بندلة من تحتها بفرية، ورابعة، بالياء بأثنتين من –. وري منضع آخر ككر: أ  رابعة 

 ( .341ص، 1ج،

لهن علةى الله نعهن، وأقبةاسابعاً: كثيراً ما يستشهد ابن الجن ) باةيات الدرآيية، التي تأثرت بها النساء العابدات وكاي  سبباً ري خشة

 ( آية قرآيية وردت ضمن سير النساء العابدات.23سبحايه وتعالى، وقد أحفينا ما يدار  )

دث  حةةالأحاديةةث النبنيةةة الشةةريةة، ردةةد ايحفةةرت رةةي سةةير الفةةحابيات، وتتعلةةق هةةعه  الأحاديةةث بمناقةةف وأقةةنال أمةةا 

 حابيات.( حديثاً يتعلق بحياة الف25للفحابيات مع النبي محمد )صلى الله عليه وآله وسلم(، وقد أحفينا ما يدار  )

، أو عامةه جةل وعةلاري حب الله تعالى أو الخنف منه أو ككةر ايأما الأبيات الشعرية التي كاي  النساء العابدات ينظ منها 

عه لغةةره الةةنعلإ، ردةةد أستشةةهد بهةةا ابةةن الجةةن ) وجعلهةةا ضةةمن سةةير النسةةاء وكةةا  عةةدد النسةةاء اللةةناتي يظةةم الشةةعر رةةي هةة

 ( امرأة.22الأيراه ما يدار )

ابةدة عنةدما أرسةل  عةعل مع صثبات سلامة قفةد المةرأة، ثامناً: ايتدد ابن الجن ) أرعال بعض العابدات وأبدم رأيه بعدم جنا  هعا ال

 هةعه نظةر صلةى كلُ   يأرريدية شعرها لأحد قادة الجيش لتربط بها الةر  الغا ية ري سبيل الله، وري كل  قال ابن الجةن ): "صيمةا 

، 1ج، م2000) ، ) ابةةن الجةةن المةةرأة لله تعةةالى وقفةةدها، لا صلةةى صةةنرة رعلهةةا، لأيهةةا جهلةة  أ  هةةعا الةعةةل لا يجةةن ..."

 ( .442ص

رلينظةر صلةى  ، ردةال ابةن الجةن ): "هةعه امةرأة حسةن قفةدها ويللة  رةي رعلهةا،بالعمل يةسهوكعل  قام  امرأة عابدة من بلد الرقة 

 ( 462ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، قفدها"

، خشةية ات الدرآييةةوري منضع آخر يدل ابن الجن ) يدد العلماء لةعل امرأة كاي  لا تتكلم أبةداً، وصكا اضةلرت للكةلام تسةتعين باةية

صلا  الحة الدفةد،أ  يزل لسايها يتضح كل  ريما يدل ابن الجن ) على لسا  أحد العلماء يدده لهةعا العمةل بدنلةه: هةعه امةرأة صة

لعلمةاء: قةال أحةد ا هالعمةل يةسة أ  هعا الةعل منهي عنه، لأيها استعمل  الدرآ  ريما لم ينضع له، وعلةى أيها لدلة علمها لم تدر  

، 2جم ،2000 ) ابن الجةن ) ،وكره الفم  صلى الليل، لأ  النبي )صلى الله عليه وآله وسلم( يهى عن الفم  ينم صلى الليل

 ( .514ص

 

كةل يعة أورده بات وأقنالهن رةي ميةزا  الشةريعة الإسةلامية، رمةا أجا تةه الشةروبهعا ردد كا  ابن الجن ) يضع أرعال العابد

لهةا بةةالحكم ثدةة، ومةا يهة  عنةه وقةةف منةه منقةةاً واضةحاً، مةةن خةلال ايتدةاده وبيةا  عةةدم جةنا ه مةع صثبةات سةةلامة قفةد العابةدة وجه

 الشرعي لهعه الأعمال والأقنال.

لةه كبير الع) بعن الجن ) )رحمه الله( ري كتابه "صةة الفةنة" والجهد السمات المنهب الع) اعتمده اب ا ومما تددم يتضح 

رةاً ندةل لةه، خنيُ ري جمع واستدفاء الروايات ورق الشروط التي وضعها ري كتابه  مع الحعر الشديد وعدم التساهل ري قبنل جميع ما 

 من أ  يسمعها المبتدة الدليل العلم ريظنها سنة حسنة ريدتد) بها.

 

 

 لثالث الفصل ا

 الأحوال العامة للنساء في كتاب "صفةُ الصفوة" 
ً من امتها  وعبندية وملأ قلبها صيماياً، رأصبح  م بفنرتها جاء الإسلام وأبر  دور المرأة، وحعف ما علق لأمةة  نبتةاً طيبةا

 .عظيمة، ومدرسة تخرج أجيالاً من العلماء والةدهاء والعظماء من ملنك وأمراء وو راء وأهل الحرف والمهن الأخرم
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أمتهةا، ي مجتمعهةا وردد أودع الله سبحايه وتعةالى رةي المةرأة المسةتديمة قةنم وصمكايةات هائلةة، مكنتهةا مةن أ  تةأثراً كبيةراً رة

 سةلامية بةعكروعلى الريم من أ  المرأة مارس  دورها مع الرجل ري كل جنايب الحياة المتعددة، ردةد  خةرت المفةادر العربيةة الإ

ب خةت  بجايةاه قارئات الدرآ  واللبيبات والةديهات...الخ، صلا أ  الكتا  الةع) يحةن بفةدد دراسةتعدد من المحادثات والمةسرات و

نف مةن الله واحد من جنايب حياة المرأة وهن جايب الأيشلة الدينية للمرأة وكل ما يتعلق بةه مةن عبةادة وصةدقة و هةد وتدشةف وخة

ق رةةي م بشةكل واضةح لكةةن الدةراءة المتةحفةة والتأمةةل الةدقيومحبتةه ووعةلإ وتةةعكير وييرهةا. ولةم يعةةره للدةارة الجنايةب الأخةةر

ات نسةاء العابةدرواياته عن النساء العابدات كشف اللثام عن جنايب مختلةة عن حياتهم رةأبن الجةن ) حةين يةنرد أخبةار عةن أقةنال ال

ها م التةي تحضةرر وحلدةات العلةوأرعالهن ري الزهد والنعلإ يجةده يشةهد بةأقنال العلمةاء عةن علةم المةرأة العابةدة وردهةا ومجةالل الةعك

 النساء لكي يتعلمن الدرآ  ويتةدهن ري دينهن ويتفدر  للإرتاء.

هةا النسةاء وعندما يفف أرعال النساء ري الزهد والتدشف يجةده يعةره رةي ثنايةا كلامةه بعةض المهةن )الاشةغال التةي امتهنت

والةةند  ) عةةن النسةاء العابةدات أروع صةةنر الاحتةرامطلبةاً للةر   الحةةلال والأكةل مةن كسةةب اليةد ولدةةد عكسة  مرويةات ابةةن الجةن 

ا، ردةد والتماس  الأسر) ري بينت هؤلاء النسةاء، صك كاية  المةرأة حريفةة كةل الحةرص علةى اسةتدامة وصةلاح جميةع أرةراد أسةرته

 تدريةب  وجهةاوكاي  علاقتها بأبيها وأخيها قمة ري النقار والاحتةرام المتبةادل، ورةي بية   وجهةا كاية  أشةد حرصةاً علةى اسةتدامة 

 رتها.وابناءها من الله تعالى بكل وسيلة من النسائل، ركاي  تغر  حب الله تعالى والخنف منه ري يةن  جميع أرراد أس

ن ) ريا ابن الجةأما  عن وعلإ النساء العابدات للمجتمع بشكل عام وللعلماء المشتهرين بالعبادة والزهد بشكل خاص، ردد أم

 جايب. بمعلنمات واررة عن هعا ال

عبةادتهن لة، ردد كا  ولدد بر ت الديم الأخلاقية السامية والفةات الحميدة لهؤلاء النساء العابدات من خلال مناقةهن المتعدد

 أثراً كبيراً ري تدنيم سلنكهن وأرتدائهن صلى مكارم الأخلا .

قةة وأمايةة دال العامةة للنسةاء بكةل سيتنضح منهجنا ري هعا الةفل ري تةكي  بنية النفنص واستخراج كل ما يتعلق بالأحن

 حسب ما أورده ابن الجن ) ري كتابه "صةة الفةنة" ورق المباحث اةتية:

 المبحث الأول: المكاية العلمية للنساء العابدات.

 المبحث الثايي: حرف النساء العابدات.

 المبحث الثالث: دور النساء العابدات ري النعلإ والإرشاد الديني.

 أخلا  النساء العابدات وصةاتهن. المبحث الرابع:

 

 المبحث الأول

 المكانة العلمية للنساء العابدات
رةي سةير  النساء العلمية ري كتا  "صةة الفةنة" من خلال بعض الروايات التي يدلها ابن الجن ) مشاركاتلدد تنضح  

 النساء، وتدل هعه الأخبار على علن مكاية المرأة وردهها ورجاحة عدلها.

يعكر  ه ري كل  بأ اتخع ابن الجن ) منهجاً واحداً ري كتابه، وهن ككر النساء بحسب بلدايهن، ردد رأينا أ  يسل  مسلكولما 

جميةع  الشةرعية رةي النساء بحسب بلدايهم، مبتدئين بالمدينة وهي دار الهجرة النبنية الشريةة والأرضية التةي تأسسة  عليهةا الأحكةام

مرجةع الأول ة بخفنصية كبيرة وهي وجند النبةي محمةد )صةلى الله عليةه وآلةه وسةلم( ريهةا، وهةن المجالات الحياة، وتميزت المدين

 للمسلمين ري شؤو  دينهم وديياهم، مما جعلهم يتسابدن  صلى ملا مته وأخع العلم من منبعه الأصيل.

  عليه وآلةهت النبي )صلى اللهو أخعت النساء مكايتهن اللائدة ري طلب العلم الشرعي ري عفر الرسالة، وبشكل رئيسزوجا

سةلام، بثدارةة الإ وسلم(، ردد حرص النبي )صلى الله عليه وآله وسلم( على تربيتهن وتزكيتهن وتعلةيمهن الشةرائع والأحكةام وتثدةيةهن

ً لرجةال أحتى يعدهن لتربية أبناء المجتمع الجديد، لعل  كاي  بينتهن مدار  للتعليم والروايةة لةيل للنسةاء ردةط، بةل أ  ا يغةدو   يضةا

،  1م ،ج2000) ابةةن الجةةن ) ،  صلةةى بيةةنت أ واج النبةةي )صةةلى الله عليةةه وآلةةه وسةةلم( بعةةد وراتةةه ليسةةألنهن عةةن الةةةرائض والسةةنن

 .(514ص

ا ككةره مي كل  منها أررد ابن الجن ) باباً كاملاً عن يزارة علم السيدة عائشة )رضي الله عنها(، واستشهد بأقنال العلماء ر

دها لا وحديا عنصشعر): "ما أشكل علينا أصحا  رسنل الله )صلى الله عليه وآله وسلم(، حديث قط، رسألنا عائشة عنه أبن منسى الأ

 (.375، ص2، ج1968)ابن سعد، منه علماً"

حةديث ب بشةعر ولا وعن عروة بن الزبير عن أبيه قال: "ما رأي  أحداً من النا  أعلم بالدرآ  ولا بةريضة ولا بحلال ولا بحةرام ولا

 .( 319ص، 1جم ،2000) ابن الجن ) ، العر  ولا بنسب من عائشة )رضي الله عنها("

ضةي لم عائشة )روقال الزهر): "لن جمع علم عائشة صلى علم جميع أ واج النبي ) صلى الله عليه وآله وسلم(، وجميع النساء كا  ع

 .(319ص، 1جم ،2000) ابن الجن ) ، الله عنها( أكثر"

 ر مكاية السيدة عائشة )رضي الله عنها( العلمية ري المدينة حفراً.كالجن ) على كواقتفر ابن 

لعلةنم علةى اأما مدينة بغداد عاصمة الخلارة العربية الإسةلامية رةي العفةر العباسةي، ردةد شةهدت يهضةة علميةة كبيةرة يضةج  ريهةا 

مةن  عةددبةر  ريهةا  اك . ( 320ص، 1جم ،2000 ) ابةن الجةن ) ،اختلاف أيناعها ويم  وا دهرت وصةارت قبلةة العلةم والمعررةة

ن محةدثات مة (81،ص 1984،  عبةا )العالمات، والع) يراجع تاريخ بغداد للخليةب البغةداد)، يجةد قائمةة بأسةماء النسةاء العالمات

 ورديهات ومةسرات...الخ.
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د حةده، ردةعلم ولا من عرُر  بالولأ  ابن الجن ) كا  مدار عمله ري هعا الكتا  هن البحث عن أخبار الزاهدات والعبادات 

ي، ردةد قةال علمية مثةل شخفةية السةيدة أمةة الناحةدة بنة  الداضةي المحةامل مشاركاتمن العابدات ممن لهن  اقتفر الكلام عن ثلاث

لخليةب ا) والنحةن وييةر كلة  مةن العلةنم اكسةا عنها ابن الجن ): "أيها حةظ  الدةرآ  والةدةه، علةى مةعهب الشةارعي، والةةرائض 

 .(578ص، 1جم ،2000) ابن الجن ) ، ، وكاي  من تلاميع الحسن البفر)(638-616،ج،ص 2002البغداد) ، 

ل السةدلي وهن السةر) بةن المغلة)وكاي  عابدة مجهنلة من عابدات بغداد تتلمةع علةى يعةد العةالم الةناعلإ المشةهنر السةر) السةدلي

ف الكرخي كا  من العباد المجتهدين صحب معرو (185،ص12،ج1998)العهبي ، الإمام الددوة شيخ الإسلام أبن الحسن البغداد)،

الكتبي ) حربي، وتناديه يا أستاك).وكاي  ابنة صبراهيم ال(460، ص10، ج2002الخليب البغداد)، )ه((. 253تنري ري بغداد سنة )

ابةةن  مةا مدينةة الكنرةة ردةةد حكةى لنةا. أ(578ص، 1جم ،2000) ابةن الجةةن ) ، راضةلة عالمةة تةتةي رةةي الةدةه (14،ص 1،ج 1974،

رةي الةدين،  وهن سةيا  بن سعيد بن مسرو  بن حمزة الثنر)، كا  من الحةال المتدنين، والةدهةاء)الجن ) حرص أم سةيا  الثنر)

ي رةلأقلةار بةر  ممن لزم الحديث والةده ووالب على النرع والعبادة، وكا  عالمةاً يرجةع صليةه رةي الأمفةار وملجئةاً يدتةدم بةه رةي ا

، 6ج، 1998هة((. ابةن سةةعد، 161رةةي خلارةة المهةد)، سةنة )تةنري رةي البفةرة (1104، ص3، ج م2002،الزركلةيعلةنم التدةنم، 

هةعه و، (110ص، 2جم ،2000) ابةن الجةن ) ، على تعليم أبنها عندما قالة  لةه: يةا بنةي أطلةب العلةم وسةأكةي  بمغزلةي"( 371ص

الجةن )  ) ابةنتعلم رجلاً من الرجال الدراءة الفحيحة لسنرة هةند(1104،ص 4، ج 2002) الزركلي ، عابدة من عابدات الكنرة 

ابةةدين مةةن الع عةةدد.أمةةا مدينةةة البفةةرة ردةةد كةةا  لهةةا حظةةاً وارةةراً مةةن كتةةا  "صةةةة الفةةةنة" لأيهةةا أيجبةة  (112ص، 2جم ،2000، 

لعلماء عةن د قال أحد اوالعابدات رهي بلاد الزهد والعبادة، ردد ملئ  اةرا  أخبار أهل البفرة وكاع  شهرتهم ري الزهد والعبادة، رد

يجبة  هةعه ، وقةد ا(240ص، 2جم ،2000) ابةن الجةن ) ، د) التي تسكن البفةرة: "أيهةم أشةد أهةل هةعه البلةد أجتهةاداً"قبيلة بني ع

سةيدة روت عةن ال يةة التةيوالدبيلة عابدات لا يخةى على أحد أخبارهن ري الزهد والعبادة، وري مجال العلم اشتهرت منهن معةاكة العد

 .(241ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، البفر) عائشة )رضي الله عنها( وروم عنها الحسن

 لدراءة قةال:اوكعل  حةفة بن  سيرين التي قرأت الدرآ  ري سن أثنتي عشرة سنة، وكا  أبنها ابن سيرين صكا أشكل عليه شيء من 

 .(242ص، 21جم ،2000) ابن الجن ) ، أكهبنا رسألنا حةفة كيف تدرأ

. ومةنهن مةن كةا  (254ص، 2جم ،2000) ابةن الجةن ) ، ضنر مجالل العكروكاي  بعض العابدات ري البفرة يحرصن على ح

كايةة  . و(250ص، 2جم ،2000) ابةةن الجةةن ) ، يرجةةع صليهةةا العابةةدو  صكا أختلةةةنا رةةي أمةةر وكلةة  لرجاحةةة عدلهةةا وطةةنل اجتهةةاده

رية التةي مةن العابةدة البفةومةن أحسةن قةنلاً . (250ص، 2م ،2000) ابةن الجةن ) ، الماوردية البفرية تكتب وتدةرأ وتعةلإ النسةاء

، 2جم ،2000،  ) ابةن الجةن )مدح  العلم بمدنلتها العظيمة: "صكا ترك الدلب الشهنات ألف العلم وأتبعه واحتمل كل ما يةرد عليةه"

 .(251ص

ً لخبةر اومن بلاد ييسابنر بر ت شخفية العابدة راطمة النيسابنرية، التي ما أخبرت عن مدام من المدامةات صلا وكةا  لهةا  ) ابةن عيايةا

كا  يناديها ما، وههم الدرآ ، رتعجب أحد العلماء من.وكاي  عابدة من عابدات ييسابنر تتكلم ري ر(315ص، 2جم ،2000الجن ) ، 

 .(315ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، أستاكتي

نْ أ ت ى اللَّا  ب د لْبٍ  أما من عابدات المنصل، ركاي  راهبة المنصلية تةسر قنله الله تعالى: ﴿ ) يلدةى الله   الدلبُ السليم الع﴾ قالل يمٍ س  ص لاا م 

، 2جم ،2000،  ) ابةن الجةن )عز وجل، وليل ريه شيء يير الله عزوجل ردال أحد العلماء هعا ليل كلام راهبة، هعا كلام الأيبيةاء

 الجةن ) ، ) ابةنأحاديةث ةصةلى الله عليةه وآلةه وسةلم( ثلاثة.ومن بلاد الشام كاي  أم الدرداء لها صحبة وروت عن النبي )(359ص

، 2ج،م 2000) ابةةن الجةةن ) ، . وكايةة  مةةنلاة أبةةي أمامةةة تعلةةم النسةةاء الدةةرآ  والسةةنن والةةةرائض وتةدهةةن(428ص، 2جم ،2000

 .(436ص

ف العلةنم، عي، لأيةه أشةررمن خلال ما تددم ككره تنضح  المكاية العلمية للمرأة وحرصةها علةى الةتعلم، وبشةكل خةاص العلةم الشةر

 يدين.ده عن علم ووهن العلم الع) يةتح للعابد آرا  عظمة الخالق سبحايه وتعالى ويزيده علماً ويديناً وتعلالاً لله تعالى ويعب

  نعاتها وصدحة مسمومما يسترعي الايتباه أ  المرأة المسلمة خلال العفنر الإسلامية اللنيلة تميزت بدقة وأماية علمية ري ص

م أربعة عندما أته عتدال"مروياتها، ردد شهد لها بعل  أشهر الأئمة ري الجرح والتعديل وهن الإمام العهبي ري كتابه "ميزا  الا

، 4، ج1963ي ،) العهبآلاف من المحدثين الرجال، أما عن النساء ريدنل: "ما علم  من النساء من اتهم  ولا من تركنها"

 .(604ص

 المبحث الثاني

 النساء العابداتحرف 
، بعض النفنص عن الحرف والأشغال التي  اولتها من أجل الكسب وتةنرير مفةدر العةيش لهةن ولأرةراد أسةرهن اشارت

بيةع وعلى الريم من شحة هعه النفنص ويدرتها، ردد عرض  ثلاث حرف للنساء وهةي حررةة الغةزل بالدرجةة الأولةى، والرعةي و

 اللبن.

د ل أسرهن، ردل  النق  وكاي  النساء يزاولنها للاكتةاء العاتي وصناعة ملابسهن وملابكاي  حررة الغزل منشرة ري ك اك

كسب .أما ريما يخ  الت(580ص، 1جم ،2000) ابن الجن ) ، وردت صشارة ري كتا  "صةة الفةنة" عن يزل النساء لملابسهن

 م2000 ) ، ) ابةن الجةنيحن قنل أم سةيا  الثنر) لأبنها "أطلب العلةم وسةأكةي  بمغزلةي" عدة من هعه  الحررة ردد وردت صشارات

 .(530ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، ، وتدنل عابدات أخريات "يغزل ويبيع وعشنا منها"(110ص، 1ج،
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لسةعف للغةزل هةن يةزل ا. وكةا  هنةاك يةنع آخةر (58،ص 1،ج 1963العهبي ، ) وكاي  العابدات يأخع  الغزل معهن صلى المساجد

 .(437ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، وصةة وصنع ما يةرش على الأره يحن قنل أحد العابدات "تجمع الخنص ويسةه..."

هةعه  لبيعةه، وعةن أما حررة بيع اللبن، ردد كاي  متداولة وبشكل خاص عند يساء البادية، ردد كن  يجمعن اللبن ويحضريه صلى الحضر

ن الخلةا  خليةةة عمةر بةنار بةين أم وابنتهةا، ردةد يهة  البنة  العابةدة أمهةا مةن خلةط اللةبن بالمةاء، امتثةالاً لأوامةر الالحررة ردد دار حة

بلة بحررةة ، ومن اللبيعي أ  هعه الحررة مرت(409ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، "رضي الله عنه" الع) منع خلط اللبن بالماء

م 2000) ابةن الجةن ) ، وردت بشةأيها بعةض الإشةارات رةي كتةا  "صةةة الفةةنة"أخرم هي حررةة رعةي الأينةام والمةاعز التةي 

 .(115-112ص، 2ج،

 المبحث الثالث

 دور النساء العابدات في الوعظ والإرشاد الديني
 بفةنره عامةة لدد كاي  المرأة العابدة مثار احترام وتعظيم من قبةل المجتمةع علةى مةر العفةنر الإسةلامية، ردةد كةا  النةا 

 ادة والزهد.لعلماء من أشتهروا بالعبادة والزهد، يتعظن  بأقنالهن وأرعالهن ويتعاكرو  ريما بيهم أحنالهن ري العبوكبار ا

ابةدة عوقد  خر كتا  "صةة الفةنة" بأمثلة عدة بهعا الخفنص، ردد تعجب الحسن البفر) وهن شيخ الزهاد من أحةنال 

التخةيةف  ، وررق أيضاً لحال امرأة عابدة وطلةب منهةا(243ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، ري  هدها وعبادتها ريم حداثة سنها

 .(249ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، من العبادة

أثراً بكةلام تةموأبكتةه خشةنعاً وخنرةاً مةن الله (12ص، 1جم ،2000) ابةن الجةن ) ، وكا  سةيا  الثنر) يتعلإ بكلام رابعةة العدويةة

ن الجنيةد وهن الجنيد بن محمد بة).و تةجرت منابع الخشنع عند الشيخ الجنيد(255ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، بعض العابدات

،  2004غةداد) ،الخليةب الب) أبن الداسم الخزا ، ولةد ويشةأ رةي بغةداد، وسةمع الحةديث ولدةى العلمةاء، ثةم اشةتغل بالعبةادة ولا مهةا، 

 ، 1998، هة((. الةعهبي 98وصار شيخ وقته ورريد عفره ري علنم الأحنال وطريدة الةنعلإ، تةنري رةي بغةداد سةنة )(168،ص8ج

بادة .وكا  بعض الرجال ممن عررنا بالع(519ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، العابدة وكلامهالنعلإ عند سماعه  (76، ص14ج

مةرأة مةن .وقةال رجةلاً لا(449ص، 1جم ،2000) ابةن الجةن ) ، رجعةا والزهد يختلةا  جارية سةنداء رةي ياحيةة بمكةة تبكيهةا ثةم ي

.وعنةةةدما كةةةا  كا النةةةن  (473ص، 2جم ،2000) ابةةةن الجةةةن ) ، عابةةةدات بيةةة  المدةةةد  علمينةةةي رحمةةة  الله رةةةأيي أراك حكيمةةةة

ً  هن أبن الةيض ثنبا  بن صبراهيم الزاهد، أحد رجال اللريدة، كا  أوحد وقته علماء وورعاً وحالاً )المفر) د مةن ، وهةن محةدووأدبا

كةى المتنكةل جملة من روم المؤطأ عن الإمام مال  )رضةي الله عنةه(، وكةا  حكيمةاً رفةيحاً دعةي صلةى الخليةةة المتنكةل رنعظةه، رب

) هةاوهةن العابةد الزاهةد المعةروف رةي اللةناف، يكةن لكةلام عابةدة ووعظ(، 315، ص1، ج1994، بةن خلكةا ه((. ا245مات سنة )

 .(518ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ،  ، وكا  يللب من عابدة أخرم أ  تنعظه(532،ص11،ج 1998العهبي ،

بنةة أبةي ا"لدةد كاية   و امتدح ابن الجن ) الهمة العالية للنساء ري العبادة والتةن  والفبر وجهاد التنةل بروايات متعددة يحةن قنلةه

م 2000) ابةن الجةن ) ، "مةا رأية  أحةد أعدةل مةن حةفةة" .(448ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، الحسن أشد ورعاً من أبيها".

 .(243ص، 2ج،

ضةل ولا رجةل أر وعن لسا  أحد العابدين قال ابن الجن ): "رأي  الشينخ والشبا  والرجال والنساء من المتعبدين رما رأي  امةرأة

 .(248ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، ولا أحسن عدلاً من عبيدة بن  أبي كلا "

نة  أبةي . وكاية  عائشةة ب(252ص، 2جم ،2000) ابةن الجةن ) ، آخر مةا بالشةام ولا بةالعرا  أرضةل مةن  جلةة العابةدةوقال عابد 

 .(315ص، 2جم ،2000) ابن الجن ) ، عثما  أ هد أولاد أبي عثما 

حةد قةال أ. و(432ص، 2جم ،2000) ابةن الجةن ) ، وعند عابدة أخرم قال ابةن الجةن ): "كاية  مةن العدةل والةدين بمحةل عظةيم"

لمةاء لرجةل الع واشةار احةد.(359ص، 2جم ،2000) ابةن الجةن ) ، العلماء عن كلام العابدة هعا لةيل كةلام بشةر هةعا كةلام الأيبيةاء

.كةا  هةدف (462ص، 1جم ،2000) ابن الجن ) ، يعاتبه لتةن  أخته ري العبادة عليه: "هعا العمل أحق ب  أي  رجلاً وهي امرأة"

مةن  اً للمدفةرين  النساء ري العبةادة تحديةق المغةزم الحديدةي مةن صيةراد سةير النسةاء العابةدات ليكةن  حةارزابن الجن ) من بيا  تةن

يةة والةروح الرجال ركما هن معروف عن المرأة ضعف أينثيها وسةرعة جزعهةا وقلةة صةبرهما صلا أ  هةعه الأخبةار تؤكةد الهمةة العال

 هن السالكين.الجياشة ري العبادة والعكر وليدتد) بأحنالهن وأخلاق

امة وصةلاح وقد كا  لنساء العابدات الدور البار  ري وعلإ وصرشاد أرراد أسرهن، ردد كاي  المرأة حريفةة كةل الحةرص علةى اسةتد

: وعظةتهم قةائلاً وجميع أرراد أسرتها. ردد أقام  أحدم العابدات ري مكةة وجةاء أخنتهةا كةي يسةمعنا كلامهةا، رلمةا رأتهةم بكة  كثيةراً 

 عيني مث لنا الديامة يفُب أبفار قلنبكم، وردوا على أيةسكم ما قد تددم من أعمالكم....أخنتي وقرة 

ه... ايدلةاعهم صليةخنتي وقرة عيني صيما صلاح الأبدا  ورسادها رةي حسةن النيةة وسةنءها، صيمةا يةال المتدةن  المحبةة لمحبةتهم لةه وايا 

سةتدامة الفةالحة المنعظةة لأخنتهةا وأرادت لهةم التنريةق والاردةد أحسةن  هةعه الأخة  .(449ص، 1جم ،2000) ابن الجن ) ، الخ

عررة  ووقةد عررتةه  والتدر  من الله تعالى.وهعه عابدة أخرم ترشد أبنها وتغلط عليةه بةالدنل قائلةةً يةا بنةي بؤسةاً لة  أ  عفةي  الله

 .(579ص، 1جم ،2000) ابن الجن ) ، صحسايه، وأطع  أبليل وقد عررته وعرر  طغيايه

م الليةل رةي . وقةد أحية  العابةدة هنيةدة سةنة قيةا(576ص، 1جم ،2000) ابن الجن ) ، الحاري لدد تعلم  النرع من أختي وقال بشر

الأجةر وخير الكثير بيتها ردد كاي  تنقلإ ولدها و وجها وخدمها ري الثلث الأخير من الليل واعتادت على كل  سنين حتى لا يةنتهم ال

عن  يةل ركةةاينا يةةدوراتهةا التةةزم الةزوج والابةةن بهةةعه الأمةر وأحيةةنا هةةعه السةنة رةةي بيةتهم جةةيلاً بعةةد جالعظةيم مةةن هةعه  اللاعةةة، وبعةةد 

 .(501ص، 1جم ،2000) ابن الجن ) ، بالدنامين
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بةن )اعه اللاعةهبجزيل الأجر من  ويعكروهم وعن قيام الليل ردد ككر ابن الجن ) عدد كثير من النساء اللناتي كن ينقظن أ واجهن

 (255، 249، ص2، وج575، ص1،ج 2000، الجن ) 

( 531ص ،2ج2000) ابةن الجةن ) ، ومن العابدات من كاي  تدسم على  وجها أ  لا يكسب صلا حلالاً وأ  يبر بأمه  ويفل رحمةه

 يم.وكن يرشد  أولادهن وأ واجهن صلى استحدار الدييا والزهد ريها، ويريبنهم ريما عند الله تعالى من الأجر العظ.

ي بيةنت رةومةن خةلال الروايةات السةابدة تنضةح  طبيعةة العلاقةات العائليةة المتماسةكة ومشةاعر الاحتةرام والحةب والمةندة 

 ى عليهةا بكةاءً صخةنايهن وآبةائهن وأ واجهةن وأبنةائهن، ردةد تنجةع بشةر الحةاري عنةد ورةاة أختةه مضةغة وجعةاً شةديداً وبكةالعابدات مع 

 (576، ص1جم،2000) ابن الجن ) ، كثيراً.

) بهةا حملها ويرجعيوقد كا  لأحد الرجال العابدين أم عابدة يحملها صلى المسجد ويبسط لها الةراش حتى تفلي وبعدها يتم صلاته تم 

) ابةن كةلومن العابدات من سل  مسةل  أخةناتهن رةي العبةادة والتدليةل والزهةد والةنرع والتن، (110، ص2جم،2000ابن الجن ) ، 

تربيةة  المرأة العابدة بشكل رعلي رةي ترسةيخ دعةائم الةضةيلة رةي المجتمةع مةن خةلال شارك لدد ، (578، ص1جم،2000الجن ) ، 

 الأجيال تربية دينية وير  التدنم ومحبة الله تعالى ري يةن  أبنائهن وأ واجهن.

 المبحث الرابع

 أخلاق النساء العابدات وصفاتهن

  العابةد الدايةيناحيه، لعل  ربط الإسةلام بةين العبةاد والأخةلا  رأ  الأخلا  هي جنهر الإسلام وروحه السارية ري جميع و

 ة" ردد عكس لله هن الع) استةاد من عابدته ري تدنيم أخلاقه وسلنكه وهعا ما عبرت عنه النفنص الناردة ري كتا  "صةة الفةن

سةةن أخلاقهةةن اقتةةةى أثةةرهن النةةا  لحأروع الدةةيم الأخلاقيةةة والةضةةائل التةةي اتفةةة  بهةةا النسةةاء العابةةدات، ردةةد أيتشةةرت رضةةائلهن و

 ها.ولاجتهادهن ري العبادة. ومن أبر  هعه الديم الأخلاقية حسن الضيارة والإيثار والفبر والشجاعة والأماية ويير

ً رهعه العابدة من بلاد اليمن كاي  ترسل أخيها رةي طلةب الضةيف ريسةير الميةل والميلةين حتةى يجةد ضةية وكات يةنم  يكرمةه، ا

، 2جم،2000) ابةةن الجةةن ) ، ضةةيف شةكرت الله سةةبحايه وتعةةالى وصةل  ركعتةةين لأيةةه تعةالى سةةبب لهةةا هةعا الفةةيفعنةدما جةةاء ال

درع كةل تة. وقد كاي  العابدات من أهل المدينة وأهل مكةة معرورةات بةين أوسةاط النةا  بشةدة ردةرهن، لكةن عنةدما ير قةا  (462ص

) ، ) ابةةن الجةةن لةةن تنتةةةع بةةه جارتهةةا الةديةةرة أو تشةةاركها بهةةعا الةةر   واحةةدة منهمةةا الةةر   لأختهةةا صيثةةاراً منهةةا علةةى يةسةةها، وتةةند

 .(450-411، ص1جم،2000

هجعةن ين الليةل مةا أما الفبر ردد ضرب  النساء العابدات أروع الفنر  منها الفبر على العبادة والفبر على الشدائد، ركن قلةيلاً مة

م 2000ن ) ، ) ابةن الجةلى طلةنع الةجةر أمةا النهةار ركةن يدضةينه صةائماتولا يتلعك  بالننم وينالبن على الفلاة وقراءة الدرآ  ص

 .(114، 113، 110، ص2، وج575، 462، 461، ص1ج،

 التةي عنةدما أما صبرهن على الشدائد، رالعدنل تدف عاجزة عن تفنر مدم الشدة والفلابة رةي مناجهةة الشةدائد كمةا رعلة  العابةدة

ية  وجعلتةه واحتسب  وأدت ما للمي  من حق الغسل والتكةين وأخعت رةرد مةن أبةنا  الب مات  وجها، لم تعلم أحداً بمنته وصبرت

أخرم  . ورجع  عابدة(577، ص1جم ،2000) ابن الجن ) ، رنقه وشدته بشريط ثم قال  لأخنته: لدد مات وقد رري  من جها ه

التةي  .ولا أروع من صبر وشجاعة العابةدة(531، ص1جم ،2000) ابن الجن ) ، بنلديها وأبنهما رلم تجزع بل صيرت واحتسب 

ةةن   يةالنا الللهأولاد لهةا، عنةدما سةأل  عةنهم شخفةاً حضةر المعركةة أمدبلةين أم مةدبرينب قةال: مدبلةين، ردالة  الحمةد  ةاستشةهد ثلاثة

 .(530، ص1جم ،2000) ابن الجن ) ، وحاطنا العمار، بنةسي هم وبأبي وأمي

ً وعندما جاءت النساء لتعز) معاكة الع نةتن بكةن، وص  ك دويةة رةي  وجهةا وأبنهةا قالة  لهةن: مرحبةاً، ص  كنةتن جئةتن لتهنئنةي، رمرحبةا

 .(505، ص2جم ،2000) ابن الجن ) ، جئتن بغير كل  رأرجعن

ثةارت حتسا  ممةا أومن أحسن صبراً من العابدة التي أيمض  عين أبنها الع) واراه الأجل بين يديها، وهي تكلم أباه عن الفبر والا

 د كةرم صةبرك،جا  رجلاً صعرابي ردال بحدها: "أيا لم يزل يسمع أ  الجزع صيما هن للنساء، رلا يجزعن رجةل بمفةيبة بعةدك ولدةصع

 (409، ص1جم ،2000) ابن الجن ) ، وما أشبه  النساء"

 وهعه العابدة ريم حداثة سنها رهي تنصي أمها بالأماية ري البيع وعدم خلط اللبن  بالماء.

والاقتةداء  ثلة تدل دلالة واضحة على عظمةة أخةلا  العابةدات وصةةاء يةنسةهن وروعةة طبةائعهن ممةا أدم صلةى ارتدةائهنص  هعه الأم

 بهن.

 

 

 

 :البحث الخاتمة ونتائج

اً ية وتةركن أثةررةي جميةع العفةنر الإسةلامية رةي لةناء الحضةارة والثدارةة العربيةة الإسةلام مشةاركة  نساء العابداتكايلللدد 

ع الله متةه ردةد أودبار اً ري العلم والحضارة والنعلإ والإصلاح ري المجتمع وحةظن للةكر الإسلامي قيمة الروحية والإيسايية وديمن

رةي يةةن   معهن سةاعيات لتثبية  دعةائم الةضةيلة وترسةيخ العديةدةسبحايه وتعالى رةيهن قةنم وصمكايةات هائلةة ركةن رعةالات رةي مجةت

 الأجيال. ومن خلال دراسة الأحنال العامة للنساء العابدات ري كتا  "صةة الفةنة" تنضح  النتائب اةتية:

مةاً اث وتلةنيره أرةي بنةاء هةعا التةر شةارك  أولاً: ما أعظةم التةاريخ رةي اسةتعكار حضةنر المةرأة رةي الحيةاة العربيةة الإسةلامية، ردةد 

 ومعلمة وواعظة ومرشدة ورديهة ومةكرة.
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لبةن  منهةا د والةنعلإ يلثايياً: وقف المجتمع الإسلامي وقةة اعتزا  وصجلال أمام المرأة المستديمة العابدة، ردد كةا  كبةار علمةاء الزهة

 النعلإ والتعكير.

 ادات.ل أيناع العبشايل صلا ككر الله تعالى والتدر  له بكثالثاً: قنة شخفية المرأة العابدة وروحها الدينية العالية، ليل لها 

 .رابعاً: أ  ري قف  النساء العابدات لعبرةً لمن أراد الله والينم اةخرة، رعلى أثر الفالحين يدتةي السالكين

 الابةن يحةدثوكةعل   خامساً: جاءت أخبار النساء العابدات عن طريق أرراد أسرهن، ركا  الأ  يتكلم عن ورع ابنتةه و هةدها والأخ

د بةة بةين أرةراعلةى شةعنرهم بةالةخر والاعتةزا  وكةعل  الاحتةرام المتبةادل والةند والمح أخبار والدته ري هةعا الشةأ ، ممةا يةدل

 الأسر التي ينشأ أررادها يشأة دينة ومستديمة.

تمةدها سل التةي اعالفةنة" على ورق الأ سادساً: لدد أبدع المؤرخ ابن الجن ) )رحمه الله( ري تنظيم المادة العلمية ري كتا  "صةة

 وهي يظام اللبدات والترتيب على حسب البلدا .

ر وأحةنال سابعاً: استحدث المؤرخ الناعلإ ابن الجن ) )رحمه الله( طريدة جديدة ري وعةلإ المدفةرين مةن الرجةال وهةي ككةر أخبةا

 اتفارهن بالجزع وقلة الفبر.العابدات الزاهدات لكي يكن  واعزاً للرجال على الريم من ضعف النساء و

ممةا  من خلال النفنص الناردة ري كتا  صةة الفةنة عظمةة أخةلا  العابةدات وصةةاء يةنسةهن وروعةة طبةائعهن، لهرتثامناً: 

 أدم صلى ارتدائهن والاقتداء بهن.

وصةةحبه  علةةى آلةةهوآخةةر دعنايةةا أ  الحمةةد لله ر  العةةالمين وأرضةةل الفةةلاة وأتةةم التسةةليم علةةى المبعةةنث رحمةةة للعةةالمين و

 أجمعين.

 النساء المسلمات با  يجعلن السلف الفالح قدوة ري اقنالهن وارعالهن .ينصي:    التوصيات 

 

ء المسةلمات رةي على المؤسسات التعليمية  اخع دورها ري تنجيه الاجيال رةي التركيةز علةى الارث الةكةر) للنسةا -1   المقترحات  :

 العفنر الاسلامية الاولى .

 ضم مادة  الدراسات النسنية ضمن المناهب  العلمية  ري الجامعات العراقية .   -2
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 والمراجعالمصادر 
 

 الدرآ  الكريم.

 .، تحديق: صحسا  عبا ، دار صادر، بيروتاللبدات الكبرم( ، 1968)، أبن عبد الله محمد ، ابن سعد 

لإسةلامي، اتحديةق: بشةار عةناد معةروف، دار الغةر   ،تاريخ بغةدادم(، 2004أحمد  بن علي بن ثاب  بن أحمد )،الخليب البغداد) 

 . بيروت

 . اهرة، تحديق: أحمد بن علي، دار الحديث، الدصةة الفةنة، م.( 2000جمال الدين أبن الةرج عبد الرحمن )،ابن الجن ) 

 ، دار صادر، بيروت. المنتظم ري تاريخ الملنك والأمم(ه(1358)جمال الدين أبن الةرج عبد الرحمن ،ابن الجن ) 

سةلامي، ، دار الغةر  الإ3ط ، تحديةق: محمةد محةةنل،مشيخة ابن الجن )(2006)جمال الدين أبن الةرج عبد الرحمن،ابن الجن ) 

 . بيروت

 .، دار العلم للملايين، لبنا 5، طالأعلام( ،2002) ، خير الدين بن محمند، الزركلي

لعثيمةين، مكتبةة ا، تحديق: عبةد الةرحمن بةن سةلما  كيل طبدات الحنابلة(، 2005 ين الدين عبد الرحمن بن أحمد البغداد) )، الحنبلي

 العبيكا ، الرياه.

 وت.،تحديق: صحسا  عبا ، دار صادر، بيروريات الأعيا  وأيباء أبناء الزما  (1994)،شمل الدين أحمد ،  ابن خلكا  

 .بيروت الة،، مؤسسة الرس3تحديق: شعيب الأريؤوط، ط ، سير أعلام النبلاء(، 1998لدين أبن عبد الله محمد ،)شمل ا، العهبي 

 ي .، تحديق: صلاح الدين المنجد، ملبعة الكنبر ري تاريخ من يبرعال(1984)شمل الدين أبن عبد الله محمد ،العهبي  

 لبنا . -، دار الكتب العلمية، بيروتالحةالتعكرة (1998)شمل الدين أبن عبد الله محمد،العهبي 

 ررة، بيروت.، تحديق: علي محمد بجاو)، دار المعميزا  الاعتدال ري يدد الرجال(1963)شمل الدين أبن عبد الله محمد،العهبي 

دار صحيةاء  مفةلةى،، تحديةق: أحمةد الأريةاروط وتركةي الناري بالنريات(م2000)صلاح الدين خليل بن أيب  بن عبد الله ،  الفةد)

 .التراث العربي، بيروت

جلةة مةن م، بحةث منشةنر رةي أثةر المةرأة البغداديةة رةي الحركةة العلميةة رةي الدةر  السةابع الهجةر)، (1984)،  مهةد)صالح ، عبا 

 مجمنعة بحنث مددمة صلى مركز صحياء التراث العلمي العربي.

الأرويةاروط  ، تحديةق: محمةند(، شذرات الذهب في أخبار من ذهبب1986) عبد الحي أحمد بن محمد ابن العماد أبن الةلاح،الحنبلي 

 ، دار ابن كثير، دمشق.

نفةنر، دار م، تحديةق: خليةل مةرآة الزمةا  وعبةرة اليدضةا ،  (1997)عةيف أبن محمد الةدين عبةد الله بةن علةي بةن سةلما  ، اليارعي

 لبنا . -الكتب العلمية، بيروت

 ، تحديق: صحسا  عبا ، دار صادر، بيروت.رنات النريات، (1974)محمد بن شاكر بن أحمد صلاح الدين ، الكتبي

 

 ، دار  هرا ، عما .2، طقراءة جديدة ري مؤلةات ابن الجن )، (م2002)ياجيه عبد الله ،  صبراهيم
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 ملخص البحث 
وقد  . وهي أجوبة سريعة وحاسمة تقطع حجة الخصم وتفحمه وتغلق الحوار, يهتم هذا البحث بدراسة الأجوبة المسكتة        

وقد  .ائها من زوايا إنجازية و حجاجية لى فاعلية الجواب المسكت في المحاورة وإنهإأرتكز البحث على منهجية تداولية تنظر 

في  هوشيوعالجواب المسكت  مفهومالضوء على الممهدة الديباجة  سلطت و .  وثلاثة مباحث ن البحث من ديباجة ممهدة تكو  

أما المبحث الأول فقد   ؟ ا المحادثةمنهبوصفه وحدة حوارية تنبني وكيف يمكن النظر له   ونوادر الكلام والأخباردب كتب الأ

وفي  .تلك الأجوبة في  تواترا  الإنجازية   وبة المسكتة من زاوية الأفعال الإنجازية وتصنيف أكثر الأفعالجلى الأإبالنظر اهتم 

ودرس آلية   الحجج وتوظيفها في الجواب المسكت على هدى مفهوم السلم الحجاجيالمبحث الثاني تناول البحث آلية اتساق 

من   وفي المبحث الثالث والأخير تناول البحث متضمنات القول في الجواب المسكت. في الحجج المتعاندة الحجاج توجيه 

حوارية وآليات الاستدلال على ال ستلزاماتالا  عندفي هذا المبحث  وتوقف  اقتضاءات مضمرة يرتكز عليها تمرير الحجج .

 . جوبةفي تلك الأ مقاصد  المعترض 

 : لسانيات تداولية . تحليل خطاب . أفعال إنجازية . حجاج الكلمات المفتاحية

The Decisive Answers: A Pragmatic Linguistic Study 

Kareem Abeed Alawi  

Department of Arabic Language  

College of Education for Women 

 University of Baghdad 

Abstract 

The current research is concerned with studying the decisive answers which are considered 

quick and conclusive.  These answers can effectively interrupt the opponent's argument and 

close the dialogue. This research is concentrated on deliberative methodology focusing on the 

decisive answer's activity and ending them through several completing and argument sides. This 

research consists of an introduction and three parts, the current introduction is focused the light 

on the concept of decisive answers and its uses in literature and the scarce of speech, and how to 

consider it with one dialogue description, that dialogue constitute by ? The first part is 

concerned with those answers through the deliberative methodology and classifying decisive 

answers in sequence with those answers. Part two is dealt with arrangement and employment of 

arguments in decisive answers in consist with argument concept, it is studied the mechanism of 

presenting arguments in this field. The last and the third part is dealt with the origins and the 

essence of decisive answers through critical necessities that arguments are concentrated through. 

In this research, there is a concentration in dialogue necessities and the mechanism of intentions 

for the basis of those answers.  

Key words: Pragmatic Linguistics, discourse analysis, illocutionary act, Argument 
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 قدمة البحث :م     

وهي محاورات , ة إفحامه في المحاورات الجدلي   هي تلك الأجوبة التي تضطلع بإسكات الخصم والبحث موضوع هذا       

) الأجوبة  كتاب  البحث  اختار  . وقد ة في بعدها الحجاجي   من محاورات لغتنا اليومي   بل هي لون   العربي   راث  الت  زخر بها 

, فهذا   الأجوبة  رد على هديها تلك تط   نسقية   أنماطا   تمثل   مسكتة   انتقى منه أجوبة   لغويا   متنا  بوصفه  المسكتة ( لابن أبي عون 

ف في هذا اللون لا في السبق ممن صن   ه  م غير  وقد تقد  . لتلك الأسئلة  مستقل   في تكريس مصنف   دا  فري   ا  تراثي   منجزا   ل  ث  م   الكتاب  

 ضمن هممن اختيارات مستقلا   يمثل بابا   المسكت   بل من أهتم بهذا الأجوبة من الخالفين له كان الجواب   فحسبيادة والر    الزمني   

( فقد فرضته طبيعة  ) المنهج التداولي  وهو أما منهج البحث. بي عون أنظير صنيع ابن  مستقلا   لا مصنفا  كتب نوادر الأخبار 

 .   الحجاج   ه  تواصلي عماد   في واقعة يؤطرها سياق   للتفاعل الحواري    يمثل مصداقا   المسكت   فالجواب  ؛ المتن المدروس 

على بيان مفهوم الجواب الديباجة الممهدة ارتكزت وقد . مباحثثلاثة ديباجة ممهدة و  منوقد تشكلت هيكلية البحث      

, والحديث عن مفهوم  الموضوعية والتعريف بهصه ئالمسكت وأثره في غلق المحاورة والتوقف عند المتن المدروس وخصا

حث الأول الموسوم بـ ) ما يكون به الجواب المسكت المب أما لية التخاطب .آفي  الدور في المحادثة وربطه بالمكون الارتدادي   

سكات المخاطب إفي هدف  قد جرت فيه دراسة ما يضطلع به الجواب المسكت من آثار إنجازية متنوعة تصب  ففعلا  إنجازيا  ( 

) الإثبات   التأكيدفعلي  فعال موليا  اللغة من آليات تصنيفية لهذه الأ ثار في ضوء ما تقترحه نظرية أفعالتصنيف تلك الآ محاولا  

جوبة المسكتة على الأ مالاستفهام وهيمنتها للإثبات و نجازيثر الإبسبب اطراد وشيوع الأ ماأكثر من غيره السؤال اهتماما  و ( 

ما درس فيه فقد الثاني الموسوم بـ ) ما تنتظم به الحجج في الجواب المسكت ( . أما المبحث  ما من أفعال إنجازيةة بغيرهموازن

حقق للحجج التماسك في الجواب المسكت وآليات انتظامها في هذا الخطاب عبر مفهومين اثنين هما السلم الحجاجي ومربع ي

الاستلزام  معالجة مفهومب أهتم . والمبحث الثالث الموسوم بـ ) ما يشتمل عليه الجواب المسكت من متضمنات القول( (شلارمو)

أهم النتائج التي اشتملت على بخاتمة   وانتهى البحث   . في الجواب المسكت  ينالحجاجي ماهيالاقتضاء التداولي وبعد الحواري و

 بصمة   المسكت   لجواب  االنوعية التي تعطي  والمقومات   لبحث مفاده : ما السمات  ل ا  قبليا  هدفل تجيب عن تساؤل شك   من شأنها أن  

 ؟  تميزه عن سائر ألوان الخطاب الأخرى خصيصة  

 

 ديباجة ممهدة :

  في التراث العربي    فيه التأليف   ق  س  ون  مفهوم الجواب المسكت 

فهناك حروف , نه القول من طلب المستفهم يتخصص في الاستعمال على ما يبي   مصطلح الجواب في الغالب                     

ة الحاملة , وهناك أجزاء من الجمل المركبة تمثل البؤرة الدلالي   ة في الاستفهام التصديقي   ها حروف الجواب في العربي  بأن   ت  ع  ن  ت  

آخر لمصطلح )  رط وجواب القسم , بيد أن  ثمة استعمالاللمعلومة الجديدة والمهمة تنعت بأنها جملة الجواب نحو جواب الش  

وليس ضرورة أن . يسمى جوابا   د إذا تناوب الحوار  قول المخاطب ورده عليه , فالر  مع الجواب( يكمن في تفاعل المستمع 

ه  , ويمثل الرد المسكت   استفهام   يكون جواب   ل ب  فهم  جواب يتفاعل به المخاطب وبه تغلق فهو ؛ مصداقا  لذلك  وبيانا  لما ي ط 

  المحاورة .

عن معارضة الخصم . وقد يمعن المجادل في المغالطة ولكن ليس برده على  به المجادل   فالجواب المسكت هو: ما يكف       

الفكرة  ؛  فالسكوت اعتراف ضمني بالعجز , فإلى هذه من سكوته لا تهربا  إذلك الجواب بل بإثارة اعتراض مغاير وما ذلك 

ء  أيشير  ي أ ع ط ى ك ل  ش ي  ب ن ا ال ذ  وس ى . ق ال  ر  ا ي ا م  ب ك م  ن  ر  ل ق ه  ث م  ه د ى . بو حيان الأندلسي عند تفسيره لقوله تعالى : ))ق ال  ف م  خ 

ون  الأ  ول ى ق ر  ا ب ال  ال  لا  ي ن س ى   ق ال  ف م  ب  ي و  ل  ر  ت اب  لا  ي ض  ب  ي ف ي ك  ن د  ر  ا ع  ه  ل م  فقد جاء في  52 \49(( سورة طه الآية ق ال  ع 

ع و   ر  ف ر  ل م  ي ق د  ، و  ت  س ك  اب  م  و  اب ه  م وس ى ب ج  ا أ ج  ون  الأ  ولى ل م  : ف ما بال  ال ق ر  ض  تفسيره لها ما نصه : ))قال  ع ار  ت ه  ف يه  ان ت ق ل  ن  ع ل ى م 

اف  ب م   ت ر  ع  غ ان  ع ن  الا  و  ل ى س ب يل  الر  ذ ل ك  ع  ، و  ون  ق ر  ن  ال  ن  ه ل ك  م  ال  م  ا ح  ه و  م  ر  و  ال  آخ  ، إ ل ى س ؤ  اب ه  ب ه  ا أ ج  م  وس ى و  ا ق ال  م 

 )) غ ال ط ة  ال م  ي د ة  و  ال ح   .(  340ص\7 ـ , ه 1420) الأندلسي, و 

من آثار  الحيرة والارتباك في المخاط ب أوضحوا ذلك  المسكت   الجواب   جم العربية إضاءات مهمة في بيان ما يرافق  وللمعا

, ويقال لمن أسكت  م  ح  ف  عند بيانهم لمعاني المادة اللغوية ) ف ح م ( واستعمالاتها , فأحد نعوت الجواب المسكت هو الجواب الم  

ي  ي ق ال  ل ل ذ  ة القاطعة؛ و أعجزه عن الجواب , ومن استعمالاتهم : خاصمه فأفحمه , و  ه: أسكته بالح ج  م  ص  خصمه بالجواب أفحم خ 

م ويقال : بكى الصبي  حتى فحم أي انقطع نفسه واربد  وجهه، وأفحمه البكاء،  لا  فاح  ه  لا  ي ت ك ل م  أ ص  ه  ج  م و  ده. وف ح  ا: سو  يم   ت ف ح 

ت ه  ح   ك ل م  اب ا. و  و  م: ل م  ي طق ج  . ويقولون: وكل مه ف ف ح  ع ر  ي لا  ي ق ول  الش   م: ال ذ  . والمف ح  م: الع يي  ف ح  ته إ ذ ا أ سكت ه ف ي والم  م  ت ى أ ف ح 

ما  لا  ي ق و ف ح  د ت ه  م  ج  ته أ ي  و  م  ه ا. وأ ف ح  ة  أ و  غ ي ر  ناكم.خ ص وم  م  ا أ ف ح  ي ناكم ف م  : هاج  . ي ق ال  ع ر  ع ن ى و  ل  الش   ته ب م  م  ي ت ه  فأ ف ح  ي ق ال  ه اج 

ع  نف سه أ سكت ه ت ى ي ن ق ط  ي ح  ي ي ب ك  ؛ أي كأ نه ش ب  ه  ب ال ذ  اب ك  و  مته إ ذ ا ل م  ي طق ج  ن  فأ ف ح  ن ي ف لا   2,   1998الزمخشري , )  .  ويقال: ك ل م 

 مادة  )ف ح م (م  , 2008عمر  , . ومادة  )ف ح م (  449ص \ 12ـ ,  ه 1414الأفريقي  , ,ومادة  )ف ح م (    10ص \

  .(  1677ص \3
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لزمه حيرة الساكت , ويلزمه أيضا ما يظهر ت, ولى دلالة الملزوم , والسكوت هو الملزومإفالتسمية بالجواب المفحم ناظرة      

ة على دلالة وضعي   ء التقسيم العقلي المنطقي للدلالةالانهزام والدهشة من جواب المخاطب.  و في ضوعلى وجهه من سيمياء 

نظير دلالة  ( 121, ص  2010المسدي,  ) ةة فإن  دلالة اسوداد الوجه هي مصداق للدلالة الطبعي  ة ودلالة طبعي  ودلالة عقلي  

ير سرعة النبض على الخوف ومثاله أيضا  كلمة )آه ( في دلالتها صفرة الوجه على المرض ودلالة احمراره على الخجل ونظ

 ه  . فيستدل خصم  ه  وجه   لون   يتغير   على جواب محرج أن   على الوجع , فطبع الإنسان وجبلته تحتم أنه إذا ارتبك وأعجزه الرد  

حجام وعزوف الفرد عن إما يرتبط  فغالبا  لى لغة الجسد وسيميائيته , إفهي تسمية ناظرة  . ه  حجت   ت  ع  ط  من تغير لونه أنه قد ق  

د ه م  ب الأ  ن ث ى آلى ذلك يشير القرإة وعن حالته الوجداني   تنبئبعلامات جسدية ــ إحباطه ــ بسبب الحديث  ر  أ ح  إ ذ ا ب ش   ن الكريم )) و 

يم  ((  ه و  ك ظ  دًّا و  و  ه  م س  ه  ج    (.58النحل  الآية  )ظ ل  و 

ذكره الزمخشري في كوته التي تجسد العنف في هذا اللون من المحاورات ما سم وخصالواصفة لحيرة ال ومن أشد العبارات  

ا  المستقصى من أمثال العرب : احبه و  أ)) ك أ ن م  ا الرجل ص  ة يسكت به  يم  اء يض رب فى كلمة ع ظ  لقمه أفرغ ع ل ي ه  ذنوبا من م 

واب المسكت (( .  والذنوب هي الدلو المملوءة بالماء , الأفريقي,    202ص\ 2 , 1987) الزمخشري ,  حجرا يض رب في ال ج 

 ومن يفرغ عليه الماء المملوء سوف يدهش ويجفل , ولقم الحجر في بعده المجازي   ,  (    392ص\1هـ  مادة ) ذ ن ب ( 1414

المسكتة الشائعة في استعمالها  جوبةتعبر عن تلك الأحتى العامية البغدادية ,  يعكس شدة العجز عن الكلام وعسره الإيحائي   

ويقولون ) قصف  , فتجرى التكنية عن الجواب المسكت على لسان الشباب  بـ ) قصف جبهة( .  بـألفاظ تستعيرها من الحرب

على سكوت بكلمة بـ )بم ( مازحا    يعلق غالبا مامن الشباب والمراقب للمحاورة المسكتة جبهتة ( بمعنى قصف جبهته . 

وتحكي صوت الانفجار  ة العراقي   ة. وكلمة )بم( هي من أسماء الأصوات في العامي   ج  ر  ح  إزاء جواب م   ج  ر  ح  الشخص الم  

 .والقذائف الواقعة في الحرب 

ة في في قياس تأثير المرسلة اللساني   ويستعير حقلا علم النص وتحليل الخطاب مفهوم ) رجع الصدى( من الحقل الإعلامي         

عن أو يكون  أو يكون التفاعل لفظيا   أو يكون التفاعل بطيئا   المتلقي ومدى استجابته لها وتفاعله معها . فقد يكون التفاعل سريعا  

 .  (  59ص , 2009,    عبد الكريم)الإشارات الجسدية  طريق

في الجواب المسكت لسيميائية الوجه هو المسؤول عن توقفه وعدم مضيه في تبكيت خصمه وتعنيفه  ض  ر  ت  ع  ولعل   تأويل الم  

 .فهي بمزلة رجع الصدى  بعد أن اكتشف عجزه من صفحات وجهه

الموسوم بـ ) الأجوبة أما المتن اللغوي لهذا البحث الذي استقيت منه هذه الأجوبة المسكتة فقد تمثل بكتاب ابن أبي عون 

فقد انتخب البحث منها ما وجده يمثل خصيصة نوعية وسمة مطردة في , ك الأجوبة للت وهو مصنف عقد خصيصا  المسكتة( , 

.  ب  ا  ت  وينعت في كتب التراجم بأنه من أعيان الك   ,وابن أبي عون هو إبراهيم بن محمد بن أبي عون بن المنجم   .تلك الأمثلة 

,  الدواوينهـ , وله مؤلفات عدة منها النواحي في أخبار البلدان , وكتاب التشبيهات , وكتاب 322سنة  ىاد و توفعاش في بغد

   , و الزركلي   156ص \2 , ابن خلكان) في زمن الخليفة الراضي العباسي صلبا   ل  ت  في عقيدته وق   م  ه  وكتاب الرسائل , وأت  

  .(61-60ص  \1,   2002

لى الرابط الموضوعي الذي يجمع ما اختاره من محاورات كثيرة جدا  إبن أبي عون اوفي مستهل مقدمة الكتاب يشير المؤلف 

)) لقد استحسنت ما يفضل به أهل البلاغة ويسبق إلى البديهة به أهل الذكاء والفطنة وقرب المأخذ في الاحتجاج على : قائلا  

 ( .3 ص 1996)ابن أبي عون, السؤال وإفحام المشاغب عن معارضه بالحجاج (( ب المبتدئالخصم وإيقاع الجواب على 

وعقد الزمخشري  في كتابه )ربيع الأبرار ونصوص الأخبار( بابا  ــ هو الباب التاسع عشرــ  للأجوبة المسكتة أسماه بـ ) 

 . والاعتراض , والتبكيت , والمماراة , واللجاج , والجدل ( الاستدراكالجوابات المسكتة , ورشقات اللسان وما يجري من 

 (47ص \2 1992)الزمخشري, 

 خبرا  . 182وقد بلغت الأجوبة المسكتة في الأخبار المأثورة التي جمعها   

هو الباب العشرون في كتابه أخبار الأذكياء  سماه بـ )) ذكر من فلج على خصمه في  جوبة بابا  وقد عقد ابن الجوزي لهذه الأ

 .( 175ص 2003)ابن الجوزي ,  المناظرة بالجواب المسكت ((

وفي نهاية الباب . وسرد فيه جملة منها , ة هو الباب الثامن تللأجوبة المسك في المستطرف بابا   شبيهيوقد عقد الإ

)  ((المعنى كثيرة لو تتبعتها لعجزت عنها ولكني اقتصرت على هذا وأوجزت، وفيما ذكرته من ذلك كفايةذكر))والأجوبة بهذا 

 . (71 ص, هـ  1419شبيهي,  الأ

 لتخاطبية للجواب المسكت ودوره الارتدادي في الحوارالوظيفة ا  

لع الوظيفة ية , تط  ووظيفة تعالقية ووظيفة نصتمثيلية في ضوء تحديد ) هاليدي( لوظائف اللغة على وظيفة  و               

فدعوى السؤال  تخلق , التعالقية في هذا اللون من المحاورات بخلق علاقة قائمة على المناكفة بين الطرفين المتحاورين 
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بين المتحاورين فالوظيفة التعالقية بنحو عام مسؤولة عن تحديد نوع العلاقة , المسافة غير الحميمية بين الطرفين المتحاورين 

.ص   2004)الشهري,  و رسمية أو تكون علاقة مناكفةأفقد تكون العلاقة ودية  , طرافهألمحتوى الحديث الذي يتجاذبان  تبعا  

14-15) 

 وندا   ما  رة دعوى تستفز سامعه وتخلق منه خصول الذي انبثقت على يديه المحاوجوبة المسكتة دعوى المحاور الأوفي الأ       

فإلى جنب الوظيفية الحجاجية المهيمنة , وتهدده وجهه وتوتره فينتفض ليبادل عنف المتحدث بعنف لغوي مضاد أشد وطأة منه 

عن برمه  ر  ب   ع  ي   أن   ن  م   المجيب   ن  ك   م  ت   متضمنة من شأنها أن    (66ص  1993) بركة,   في الإجابة المسكتة ثمة وظيفة تعبيرية

 .قوىأجوبة يمثل ردة فعل تجاه ادعاء مستفز وتكون ردة الفعل عن توتره وانفعاله , فهذا اللون من الأ سوحنقه فينف

 تعاقبي   حكم سيرورة وتناوب هذه الأدوار نظام  يو . في وقت محدد من المحاورة ه  ومساهمت   المتحدث   مشاركة   الكلام   ويمثل دور  

 دوار الكلام تجنب الصمت  أفمراعاة ؛ ساس في الخطابات الشفوية الرئيسة والأ في تحليل المحاورة الوحدة    الكلام   ويمثل دور  , 

دوار )الوحدات( ففي هذا البحث سيقتصر النظر على تلك الأ . ( .563. ص  2008 , شارودو)  نجازات التفاعليةفهو من الإ

من يبادر هو  فغالبا  , نشائه إدوار هي المبادرة في الادعاء وخلق الحوار وأصل الحوار ينطلق من أكان  التي تنهي الحوار وإن  

لا يبلغ  فعل ) المقول له ( في ففي سنن الخطاب :)) ذا اتسم الحوار بروح التعاون .إدارة الحوار وغلقه لا سيما إيمتلك ناصية 

وتوجيه هذا الفعل , وعليه , لا ترقى )  القائل هو المبادر في الفعل القاصد ) للمقول له(  ذ يظلإالخطاب فعل ) القائل( فيه ,

)عبد الرحمن ,  يتقاسمان فيه مناصفة المبادرة والتوجيه(( إلى درجة تحصيل تفاعل حقيقي بينهمامفاعلة( القائل ) للمقول له(

  ها في الأجوبة المسكتة .ة يجري خرق  ولكن هذه السنة التي تكاد أن تكون مطرد  , (   48ص   2010

المداخلات الحوارية تضطلع بوظيفتين اثنتين هما وظائف ابتدارية ووظائف  فإن   وفي ضوء قواعد الحوار لدى ) موشلر( 

مر على حين ترتكز الوظيفة الثانية على المداخلات الإرتجاعية قرار أو الدعوة والأ, و الأولى تتضمن طلب الخبر والإارتدادية

هما  على قسمين اثنين أيضا   م  س  ق  ت   ةفالوظائف الإرتدادي  , ة وتحدد نوع الإستجابة للمبادرة الحواري  المولد للأجوبة  فهي الأساس, 

يجرى فيها معارضة المخاطب ومخالفته  وظائف ارتدادية موجبة يجري فيها موافقة المخاطب و وظائف ارتدادية سالبة

على معارضة  . فالأجوبة المسكتة ترتكز آليتها الحوارية لا على قيام المكون الارتجاعي   (112 ص2013,  عادل)  ومعارضته

 ين .طرفحد الحسمها لأالخصم فحسب بل غلق المحاورة و

لحجة تحدد دائما فئة من الحجج المضادة , والنتيجة تحدد نتيجة معاكسة , والخطاب الحجاجي يتموضع )) ا وسبب ذلك أن   

ن أطروحات عمقابل خطاب مضاد . بهذا المعنى لا ينفصل الحجاج عن الجدل , لأن  الدفاع عن أطروحة أو نتيجة يقابله دفاع 

 . (  108 ص,2005   , طروس) أو نتائج أخرى ((

, فالاعتراض يرتبط  التمييز في تحليل الخطاب الحجاجي بين مفهومين يقابلان الدعوى هما الاعتراض والدحضويجري 

في , فهو بمثابة وضع عقبة , لحجة الخصم من خلال تقديم حجة ضعيفة  حسما   بظرف معين في المحاورة ويتسم بكونه أقل  

, خر الاعتراض  يجري تقديم حجة  تناهض مقولة وحجة الطرف الآزلة التقويض لحجة الخصم , ففي نبم حين يكون الدحض

ديمومة المحاورة  عن فهو المسؤول,  الحوارية   والمناوبة   الرد  و  الجواب  فانخفاض قوتها يبقى حجة الخصم راجحة وتستدعي 

بالاتزان والهدوء والتحلي بروح وفي الغالب يرتبط الاعتراض المحاورة .  عن غلق في حين يكون الدحض مسؤولا  ذكائها ؛ إو

. ص 2008 ,شارودو)بالانفعال وما تثيره الدعوى من حفيظة المتلقي  , بينما يرتبط الدحض غالبا   المحاورة ورحابة الصدر

395) . 

وتكون سريعة  وقصيرة  من مواقف انفعالية هاي معظمأنها تصدر ف اوبة المسكتة يلوح منهوالنظر في أغلب محاورات الأج

فإننا ربما  فإذا تبرمنا أوكنا نافذي الصبر))  بقوله : وتلك السمة يؤكدها ) فان دايك(  ,وسبب قصرها يعود لطابعها الانفعالي   

 (162ص  2005)دايك ,  ((مثلا أقصر مما هو معتاد أو مما هو في مواقف كالمحاضرة نصوغ جملا  

ي عستدتي لا تال للملاءمة القوية المسكتة مصداقا   جوبةتلك الأتأويل  د  ع  ي  وفي ضوء نظرية المناسبة والصلة فيمكن أن    

كلما إذ )) شراقه إفقدان بريق الوجه و عن طريق وفسرها وتفاعل معها جسديا   الإجابة   فالذهن سرعان ما تمثل  ,  تأويلا   مجهودا  

 في معالجة الملفوظ ازدادت درجة ملاءمة هذا الملفوظ , وكلما استدعى التعامل مع ملفوظ ما جهدا  قل الجهد المعرفي المبذول 

 (.  51, ص 2011)صحراوي,  كانت ملاءمته ضعيفة (( كبيرا  

 

 ما يكون به الجواب المسكت فعلاً إنجازياً  :المبحث الاول 

ة نظير الايقاعات كالطلاق والعقود ة المؤسساتي  تلك الأنشطة الإجتماعي   إن  إنجازية فعل القول لا تقتصر على                     

وهو , ففعل القول يكون أثره الإنجازي في تفاعل المحاور والمخاطب فهو مسؤول عن ديمومة الحوار , كالزواج ونحوه من عقود 

 فعل الوصية في التوريث يستلزم وقتا   ذفتنفي , زينجاأسرع الأفعال في بعدها الإنجازي إذ قد تتراخى جملة من الأفعال في بعدها الإ
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الآثار  ماتترتب عليه قتا حتى يكون الزواج والطلاق أمرين واقعينكذلك التلفظ بصيغة الزواج والتلفظ بصيغ الطلاق يستدعي و, 

 ان  د  ع  فالتلكؤ وشرود الذهن في الجواب ي  ؛ ة تكون آنية وسريعة ة الحواري  على حين أن  إنجازية الأفعال القولي  , القانونية والاجتماعية 

من مظاهر المحاورة غير الناجحة . إن  النظر إلى فاعلية الجواب في المحاورة من منظور إنجازي ومسؤوليته في  مظهرين  

جودة بين أفعال الكلام )) علاقة الترابط المو فهو بتعريفها( تفاعليسيرورة الحوار وإذكائه يتأطر بما أسمته )أرمنيكو ( بـ ) السياق ال

 (48ارمنيكو , ص و,  127. ص 2016)ختام ,  ضمن سلسلة كلامية معينة , فالمتخاطبون يضطلعون بأدوار تداولية محضة ((

, وقد يتجاوز إنجازه مستوى  قل تركيبا  أالفعل الحجاجي فعل لغوي ينجز وظيفته الحجاجية في ارتباطه بأفعال انجازية   )) إن  

وهذا عينه يصدق على  الإنجازية ( 125 ص. 2005 , طروس ) العبارات أو الجمل المفردة إلى مستوى نسق نصي أعلى ((

  ها .نقض   راد  وى حجاجية ي  على فاعليته الحوارية ما لم يتم النظر لما يقابله من دإفلا يمكن النظر , الحجاجية للجواب المسكت 

ضمن تقسيمات تلك الأفعال فهي تدخل  ها  تصنيف   د  ي  ر  إليها من منظور الأفعال الإنجازية وأ   ر  ظ  معظم الأجوبة المسكتة إذا ن  إن          

ضمن الأفعال الإنجازية الإثباتية التأكيدية , والفعل غير القولي المتضمن في فعل القول لتلك الأفعال المتعلق بغرض المخاطب 

 (184ص  2010) المبخوت,  قاد يقين لدى المتكلم في أن محتوى قوله مطابق لحالة الأشياء في الكون ((تيصدر :))  عن اع

 (144ص 2005طروس , ) تؤكد وجهات نظر المتجادلين أو اعتراضاتهم , وتعرض حججهم ومواقفهم ((ثباتية فعال الإ)) الأو 

ولا يدخل هذا الفعل الإنجازي ضمن دالة الصدق التي يتمحور عليها مفهوم الخبر الإبلاغي ضمن تصور النحاة أو البلاغيين إذ لا 

 مفهوم   أن ينجز   فمن شأنه وظيفيا  ,  مطابقته للواقع الموضوعي   ــ فيما يرى الدكتور شكري المبخوت ــ يشترط في إنشاء هذا الفعل 

فهذا المضمون ينعت بكونه قابلا  , فحسب  . ويميز المبخوت بين إنشاء الفعل ومضمونه الإحالي  المتكلم   الإثبات على وفق ما يعتقد  

د ق  أو للتفاوض , فمن الممكن أن    ها  على قائله ومن الممكن تعديله , ولا يشترط في هذا الفعل التعبير عن أشياء أنقطع زمن   د  ير    ي ص 

 عن توقعات مستقبلية غير   ر  ب   ع  ي   , فمن الممكن في هذا الفعل أن   لحظة إنشاء الفعل لفظا  نظير الخبر المقابل لمفهوم الإنشاء الطلبي   

نجازه . ويخلو هذا الفعل من إالفعل و ءو بالإمكان أن يكون وقتها متزامنا  للحظة إنشاأعن مضامين انقضى زمنها ي ع ب  ر  منجزة أو 

فيها  الجملة   على محتواه وقوته التي يرتكز عليها الغرض نظير كثير من الأفعال الإنجازية التي يكون صدر   واسم علاماتي لفظي يدل  

 . (185-184ص 2010)المبخوت,  هام والنفي   لواسم الفعل نظير الاستف محلا  

من حيث تعدد أغراضه التداولية , فمرة يفصح عن اعتقادات المخاطب ومرة ثانية ينحو منحى  الكلامية   الأفعال   . وهذا الفعل أوسع   

 .ومرة ثالثة لإفادة المخاطب بإحاطة المنشئ بمضمون الخبر أي لازم الفائدة ومرة للتشكيك وأخرى للإقناع أو للتوقع  ا  إعلامي

 .( 186-185ص 2010المبخوت , )

أبيه )) دخل عمر بن عبد العزيز على  يهبأومن الأجوبة التي ترتكز على الأفعال الاثباتية  ما ورد في حوار عمر بن عبد العزيز مع 

وهو نائم الضحى , فقال : أ تنام وأصحاب الحوائج راكدون ببابك؟ فقال : يا بني إن  نفسي مطيتي , وإن حملت عليها فوق جهدها 

. ففي قوله : )إن  نفسي مطيتي , وإن حملت عليها فوق جهدها قطعتها ( ثمة فعلان إنجازيان (76 ص1996)ابن أبي عون,  قطعتها((

الثاني) إن حملت عليها فوق جهدها نجازي الفعل الإأولهما ) إن  نفسي مطيتي( و , جة الحاجة للراحة والنوم إثباتيان يخدمان ح

قد يتبعه تفسير أو إضافة معنى ) ) : ( بقولهفان دايك )كما قرر تفسيري   ثباتي فعل  الإ ما يعقب الفعل   فغالبا  , هو فعل تفسيري  قطعتها(

 ( .285 ,ص  2000)دايك,  بديلا أو قد يعقبه حكم مثبت إنكارا  أو تناقضا  (( أو خيارا   تصحيحا  زائد كما يتبع الإثبات 

ى إلمن الأفعال الإنجازية التنبيهية التي تفضي  , فالنداء فعل   في هذا الجواب المسكت الحاصلة قناع في عملية الإ قد أسهم النداءو 

الذي ابتدر  ليس كذلك فهو المخاطب   و تخصيصه بالنداء من دون غيره بيد أن   أكان غافلا  و أ ذا كان بعيدا  إالمخاطب في  فعل تأثيري   

صغير التي في دلالة الت   (نيب  )؛ فاختيار لفظة  إبلاغيا  في النداء نحو فعل التأثير الاستعطافي    ثمة عدولا   ن  أ مر  بالخطاب , وتوجيه الأ

ضمن  ف  ن  ص  قناع ,  فهذا الأسلوب من النداء ي  لوان الإأمن  العاطفة لون   ن , واستثارة  في نفس الاب ير العاطفة  ثحي بالتحبب تستوت

 الأفعال التصريحية. 

)) قالت بنت عبد الله بن جوبة المسكتة المرتكزة على الافعال الإثباتية التي تلاها التفسير ما جرى في المحاورة الآتية ومن أمثلة الأ

ألام من أصحابك إذا أيسرت لزموك , وإذا أعسرت تركوك . فقال : هذا من كرمهم يأتونا في حال  مطيع لزوجها طلحة : ما رأيت

 , هو فعل إنجازي  فقوله هذا من كرمهم (  33ص   1996)ابن أبي عون, , ويفارقونا في حال الضعف منا عليهم ((  القوة منا عليهم

 تلاه تفسير لكرمهم لانقطاعهم عنه ., في تصوره عنهم  ه  أصحاب   يعبر عن اعتقاد منشئه بما يطابق واقع   تأكيدي  

والملاحظ في بناء الخطاب المسكت الذي يوظف فيه الفعل الإنجازي الإثباتي أنه في أحيان  يرد الفعل منفردا  دون تعاور فعل آخر 

والإثبات بنحو ما تثبته المحاورة الآتية  كأن يجتمع الأمر   إنجازي    وفي أحيان أخرى يتركب الجواب المسكت من أكثر من فعل  , معه 

أزلتم فيما نقله ابن أبي عون : )) أمر الرشيد يحيى بن خالد بهدم إيوان كسرى , فقال له : لا تهدم بناء دل  على فخامة قدر بانيها , أنكم 

, فأضرب عن هدمه .  كثيرا   ق عليها مالا  ملكه وأوهنتم أمره , فقال الرشيد : يا مجوسي ! ثم أمر بنقضه . فهدمت منه ثلمة بلغ الإنفا

وقال : يا يحيى قد صرنا إلى رأيك . فقال : يا أمير المؤمنين . أنا الآن أشير بهدمه . قال : ولم ؟ لئلا يتحدث الناس بعدك أنك عجزت 

بالنهي ؛ ففي  المتعلق   الطلبي    يحيى بن خالد بالفعل الإنجازي    فلم يكتف    ,  ( 20ص   1996ابن أبي عون, ) عن هدم بناء قوم . ((
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ولا يمكن التعويل على , البنية السطحية للنهي ثمة جملة مكتنفة شغلت موقعا  إعرابيا  يمثل الصفة ) دلت على فخامة قدر بانيها ( 

أتي جملة الصفة في الوقوف على فاعليتها الإبلاغية ؛ فالدار) الموصوف( لم تنبهم حتى ت  ه  د  ح  و   الدلالي    المضمون القضوي   

فتخصصها وتزيل إبهامها كما تقرر قواعد الإعراب , فالجملة التي كان لها محل من الإعراب ليست بمنزلة  المفرد وظيفيا  على هدى 

 التصورات التركيبية المجردة عن سياقها التفاعلي بل لها أثر إنجازي يضطلع بوظيفة إثباتية تأكيدية تمثل حجة تخدم وتسند نتيجة فعل

النهي , ويتضح هذا المفهوم التحليلي من خلال مقولات ) ديكرو(  في التداولية المدمجة المتمحورة على رفض كون مخرجات 

ص   ,2005)رشيد .   ة ات البنيوي  المعمول به في اللساني   التحليلي    ضمن المسار الخطي    للمكون التداولي    تمثل دخلا   المكون الدلالي   

في  ه  وأسبقيت   الحجاجي    التداولي    المكون   ظهر مركزية  ت ةلتناوب الأفعال الإنجازي   استحضار السياق التفاعلي    ففي( , 216 -215

تتمحور على فعل إنجازي تأكيدي يدل على  التحليل على المكون الدلالي . وعبارة ) أنكم أزلتم ملكه وأوهنتم أمره( هي كذلك أيضا  

ه الأقوياء , فالدار تبقى من شواهد الحال التي هي أبلغ في التأكيد على القوة ودعوى القدرة من تمكن الخليفة من أعدائه وخصوم

فهو يعبر عن ؛ للتفاوض والدحض  بالإقناع  إذ  سمة الفعل الإثباتي أنه قابل   الإثباتي   التأكيدي   الفعل   هذا   عبارة اللسان , ولم ينجح  

مسكتا  هو  جوابا   المحاورة  وكان   الذي تحقق به غلق   التأكيدي   للآخر بالضرورة دائما  . والفعل   ما  ملز اعتقاد منشئه , وهو ليس اعتقادا  

 بهدم البناء )لئلا يتحدث الناس بعدك أنك عجزت عن هدم بناء قوم ( فهو فعل   تقدم يأمر    الآخر تركب في بنية خطابه من فعل إنجازي   

الأمر بترك الهدم , وتلوح المفارقة في تقابل فعلين إنجازيين متضادين في واقعة واحدة ,  تدعم نتيجة فعل   حجة   ل  ث  م   إثباتي   إنجازي  

من الأفعال لاسيما في الفعل  مسوغة لكل فعل   حجة   الأفعال الإنجازية الإثباتية تمثل   بالهدم , لكن   يأمر   الهدم وآخر   بترك   يأمر   ففعل  

الآمر بالهدم , وحجيتها ترتكز على ما يسمى بـ ) المواضع الحجاجية( وهي مبادئ عرفية  المسكت   لجواب  الأخير الذي أرتكز عليه ا

عنها الملفوظ , وتكون تلك )  وفي الغالب تكون مضمرة لا يشف  , اجتماعية يرتكز عليها الحجاج في الانتقال من الحجة إلى النتيجة 

)جان  البرهاني    ة في الخطاب العلمي   نظير المسلمات الاستدلالي   فهي ليست ملزمة  , لقبول المواضع( نسبية ومتغيرة وقابلة للدحض أو ا

, فالموضوع الأول مفاده قدرة المنتصر وتفوقه تقاس  والتنازع   الاختلاف   ها الحجاجي  توظيف   , ولنسبيتها يتجاذب  ( 34. ص  2010

 وعجزه . ه  وهن   عن إنجاز عمل ما فهو دليل   ر  ص  بعظمة خصمه , والموضوع الثاني من ق  

بل  الإعلامي    لى جنب فعل الإثبات هو فعل الاستفهام لا بمحتواه الطلبي   إوأكثر الأفعال الإنجازية استعمالا  في الأجوبة المسكتة 

عبير عن وجهات نظر متباينة في )) يعرف تحليل الخطاب الحجاجي السؤال باعتباره نقطة خلاف نتيجة الت. و ة  الحجاجي   ه  بمرتكزات  

السؤال في بنية الخطاب الحجاجي و( 467ص  2008,شاردو) الغرض . وإعادة النظر شرط ضروري لإقامة الحجاج (( سنف

ة تتشكل في أفعال إنجازية علامي   يرتكز على جملة إيخرج عن مقاصده الاستفهامية الحقيقية التي تطلب الفهم , فهو لا يقتضي جوابا  

 ن  أبيد  للجواب نظير جواب الاستفهام الحقيقي    علامي  الإ المحتوى الخبري   فلا يرتفع  , علام منخفض فمستوى الإ, خبارية ة إإثباتي  

فهو سؤال , الجواب المتوقعة منه  فلا تتعدد احتمالات  , جابة السؤال في الحجاج هو سؤال لا يفوض للسامع المجيب خيارات الإ

يخفف من وطأة الهجوم المنبثق عن  , فهو سؤال   وفي ضمن بنية خطاب المناظرة يلوح السؤال الجوابي   , أمر   نحو   يوجه الجواب  

فسؤال الجواب هو  . يأتي سؤال الجواب ليحول الوجهة الحجاجية لصالح المجيب  ادعاءمعترض ومنكر ويتضمن  سؤال حجاجي   

وب , أو إنه قد يجلب نقيض ما سرع , أو غير محسالسؤال الأول إما مت يثبت بأن  سؤال مضاد لسؤال الادعاء )) السؤال الجوابي 

قناعية للسؤال الجوابي , لا تتأتى إلا متى توفر لأحد المتناظرين الحضور المتيقظ احبه . وغير خاف أن الفعالية الإصيتوخاه منه 

 (.  209 ص 2013,  عادل) رعة البديهية((سوطاوعته 

بي عون )) صاح صوفي  بالمأمون : يا عبد الله. قال : تدعوني باسمي ؟ قال : أورده ابن أفمن أمثلة الأسئلة الجوابية المسكتة ما 

يتضمن تقرير  فالاستفهام استفهام استنكاري   (36ص 1996)ابن أبي عون ,  يدعى الله جل وعز , باسمه , ولا تدعى باسمك ؟((

 جهة ثانية فيختار أن يلوذ بالصمت . ىلإل مسار الحجاج يحوت يتمكن من المخاطب بحجة لا يتمكن من ردها أو

فيحصل , مرتكزة هي الأخرى على استفهام استنكاري التي يردها الجواب  وفي أغلب أجوبة الاستفهام المسكتة تكون الدعوى 

ن الهجاء ؟ قال : هل في الارض صانع إلا س))قيل للحجاج : مالك لا تحنظير المحاورة الآتية ,  التقابل بين استفهامين استنكاريين

 .(54ص 1996ابن أبي عون , ) وهو على الإفساد أقدر ((

ذعان الذي يهدف لحمل المخاطب على الإ فأتي سؤال الجواب بصيغة الاستفهام التقريري   , تنكر سم فسؤال المدعي سؤال   , 

)) طاقة السؤال الإقناعية تنبني في أغلب الأحيان على إن  . رف بها ويقر بإقراره يتضمن دحضا لدعواه تعويبحقيقة ما 

الضمنية في بعض  الافتراضاتالضمني لا على المصرح به وهو أمر تعرض له ديكرو في إطار نظرية المساءلة حين بين أن  

ن أية إجابة مهما كان نوعها لا بد أن تسلم بتلك الافتراضات بل تقر ضمنيا لأ حجاجيا   الأسئلة هي التي تجعل الإستفهام أسلوبا  

 . (143-142 ص ص 2007) الدريدي ,  بصحتها ((

, رض ( ومفردة)صانع( وهي نكرة تدلل على العموم ومما زاد في حجاجية استفهام التقرير صياغته بلفظ العموم بقرينة )الأ

مر الذي لا من هذا العموم  الأ يدخل في الصناعة الشعرية , فهو ليس بدعا   نم بمن فيهمكلهم فراد الصانعين أفدلالتها تستغرق 

 لزم الحجج في رد الاعتراض.أفحجج العموم من , ه مبتدر الحجاج بالاعتراض ثانية ءيملك إزا

لمبدأي التعاون والأدب في  به محققا   سكات  الذي يستبطن إضمار الحجة التي يعرفها المدعي يكون الإ التقريري   والاستفهام  

لى هذا الفهم يومئ الجاحظ في مدحه لبلاغة إهو أبلغ أنواع الاحتجاج و ؛ فالاحتجاج بما يعرفه المخاطب  في الغالب المحاورة 
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ل يبذ  الرسول)ص( فقد ذكر  )) لم تسقط له كلمة، ولا زلت به قدم، ولا بارت له حجة، ولم يقم له خصم، ولا أفحمه خطيب، ب

ولا يحتج إلا بالصدق، ولا يطلب الفلج  إلا  ولا يلتمس إسكات الخصم إلا بما يعرفه الخصم،الخطب الطوال بالكلام القصار، 

 ( 13ص\2 ,الجاحظ   ) بالحق، ولا يستعين بالخلابة، ولا يستعمل المواربة ((

 
محتواه الضمني التعليلي غير المباشر  باستفهام تقريري   وثمة أجوبة مسكتة كثيرة نظير هذا الجواب يرتكز فيها رد الدعوى 

قناعية  من ذلك ما ورد من أنه قد : )) اجتمع قوم بباب إفكرة إثباتية مطردة بنحو كلي تصاغ بلفظ العموم مما يكسبها قوة 

لسان الرجل  أما علمت أن   خرس العرب , فقال له : يا هذا م  ت  ي  م   الأوزاعي يتذاكرون ورجل من كلب ؛ فقال له رجل : بحق س  

, فالمتلفظ بالدعوى كان قاصدا  تهديد وجه المخاطب واتهامه بالعي  ( 12 ص1996,  ) ابن أبي عون لغيره ؟ وسمعه له ؟ ((

لى جنب العدول إفلجأ الى العدول التركيبي تعزيزا  لحجاجه  مختارا  تقديم متعلق الفعل الجار والمجرور )بحق( في عملية تبئير 

ـ ) على كون التسمية ب يجاز بل يدل  فعدم التصريح بالمسند اليه لا يحقق الإ, لى عدم تسمية الفاعل إعن بناء الفعل للمعلوم 

شارة راض حذف الفاعل هو الإغفواحدة من أ, نعتوهم بذلك  الجميع   التي لحقتهم لا تتعلق بمسمى معين فكأن  (خرس العرب 

مما اقتضى من المجيب  ه  ليها وحد  إمما يؤكد حقيقة دعوته التي لا يذهب   ,) ( 62\2ص  2002)السامرائي  ,  لى عموم الحكمإ

 الاستفهام التقريري    بوساطةغ سكوته قرار بقاعدة سلوكية عامة تسو   على الاعتراف والإ ه  حمل   لية لسانية تحاول  آيرد دعواه ب ن  أ

إلى بطريقة العموم ليقابل اعتراضه العام , فالسابقة التوزيعية )ال( في مفردة ) الرجل( هي جنسية لا عهدية تشير  غ  ي  الذي ص  

لى جنب انبناء حجاجه على وفق آلية السلم في إكسب تعليله قوة أعلى كثيرين ومن بينهم المدعى عليه مما  رد  حجة عامة تط  

 ر  ذ ج  إللإنصات  كثر تسويغا  أولى كونها حجة مستفهم عنها وهي لتي تشاطر الحجة الأقوى ,اتدرج  الحجج منتهيا  بالحجة الأ

ونعته بـ ) هذا( لخلق مسافة لا توطد جسور , سلوب النداء ألى إ صغاء , وقد عمد المجيب  يثار الإإفي  طبعي   للنفس أمر   النفع  

 , المنادى  , نظير : ) يا أبا فلان , أو يا أخا العرب (خرى في عرض عن البدائل التركيبة الأأفهو ، الثقة بين الاثنين 

طراف الخطاب فحسب بل قد تعزز من مبدأ أ ن  ي  ع   ت   لاشارة سماء الإأعلام والكنى وسماء الأأفالمشيرات المقامية مثل الضمائر و

و  275 ـ 274 ص ص. 2004 ,الشهري)لفة بين المتحاورين أالتضامن في الحوار اذا اختير اللقب او الكنى التي تدل على 

 العكس نظير هذه المحاورة . لوقد يحص (  ,139-138ص 2010والحباشة ,    98-97صحمو , 

 ما تنتظم به الحجج في الجواب المسكت :المبحث الثاني 

لى إفضاء وتدرجها في الإلى مدى  ضعفها وقوتها  وتفاوتها  إ قوال وترتيبها تبعا  العلاقة التي تضطلع بتنظيم الأ إن                

فالحجج التي تنتمي لفئة حجاجية واحدة هي تلك الحجج التي تخدم نتيجة  , نتيجة  معينة وواحدة تسمى بـ ) السلم الحجاجي ( 

على قرائن ما , فكل قول يتوزع  في الخطاب في صورة السلم بوساطة الروابط وقد تستغني عنها تعويلا   واحدة وتتسق شكليا  

 ( 106ص 2005 ,و طروس  21\20ص  ,  2006, العزاوي  ) قناعكثر قوة في الإأيكون القول الذي يعلوه هو  في السلم

)) قال الجاحظ : قلت للأخفش ومن أمثلة الأجوبة المسكتة التي اتسقت حججها عبر آلية السلم ما أورده ابن أبي عون فقد ذكر  

بك ؟  وما بالنا نفهم بعضا  ونجهل بعضا ؟ قال : لم أضع كتبي لله ولا هي النحوي: أنت أعلم الناس بالنحو , فلم لا تشرح كت

، أ فاشرح بعضا  لأرغبهم وأدع بعضا  لأربطهم ؟ وقد كسبت في هذا  ي  للدين . ولو وضعته بحيث أحببت لقلت حاجة الناس إل

التدبير إذ ذهبت للتكسب , ولكن ما للنظام وأبي الهذيل وفلان و فلان يكتبون لله بزعمهم ويأخذها مثلي في حسن نظره وشدة 

 ( .57ص  1996 )ابن أبي عون , عنايته فلا يفهم أكثرها ؟ ((

تداوليا  لحجاج المقابلة , فهو بعد أن يدحض حجج خصمه الجاحظ يقابل اعتراضه باعتراض يمثل حجاج الاخفش مصداقا  

ه بشكل فعل لغوي يتأطر بإطار واتسقت  حجج ليها إينتهي  ن  ألاعتراضه مشفوعا  بحجج تدعم النتيجة التي يريد  نظير  

ال . فالمدعي ) الجاحظ( حتى يؤكد دعواه الاستفهام الاستنكاري الذي يدين الخصم ويفحمه مثلما بدأ اعتراض خصمه بسؤ

الذي توزعت فيه الحجج من  خفش توسل بجملة من الحجج اتسقت في خطابه عبر آلية السلم الحجاجي   سلوب الأأبغموض 

ية قناعا  , فالمقولة ) أنت أعلم الناس بالنحو( يتخطى القصد فيها دلالتها الإنجازإكثر قوى والألى الحجج الأإالحجج المقنعة 

فهو لا يأبه , ثباتية التي تقطع بأعلمية الأخفش بل لإدانته مشفوعة بحجة تنكر عليه عدم عنايته بفهم من يتلقى كتبه التوكيدية الإ

فهي تتضمن مشيرا  مقاميا  يخلق المسافة الجدلية بين المتحاورين من , أقوى الحجج  ابشرحها منتهيا  بحجة ينتهي بها السلم كونه

فهم أخبر الناس وأحذقهم بتأويل الكلام وصنعته ومع كونهم كذلك , خلال توظيف الضمير)نا( كناية عن أهل المعتزلة والكلام 

لغموض نحو تسويغ ذلك الغموض خفش المسكت توجيه لمسار الحجاج بعدم نفي اون كتب الأخفش . وفي جواب الأمهم لا يفهف

الاتهام بالغموض على الخصم المدعي , فهو يوظف جملة من الحجج التي تتسق في جوابه المسكت بوساطة  في أسلوبه ورد  

يشكلان  (لا للدين)معطوفة عليها و(ضعها لله ألم )فعبارة , سلم حجاجي يراعي فيه نظمها وترتيبها على وفق تدرجها في القوة 

فهي تضطلع بوظيفة تخاطبية مزدوجة تعزز من مناهضة دعوى الغموض وكون , عتبة السلم وفيها أهمية بالغة  حجة تمثل

ومن ثم يضمن سلمه حجة , للتكسب  ا  ه  ع  ض  و   الاخلاص لله يستلزم تيسير فهم مظان كتبه للآخرين الى جنب كونها تعضد نتيجة  

)ولو وضعته بحيث أحببت لقلت حاجة يجتها برابط من روابط الشرط أقوى من الأولى بمقولة حجاجية ترتبط مقدمتها بنت

وبعد , في الوضوح  لأنه لم يضعه بالنحو الذي يكون محبوبا  ؛ ليه للتفسير إوتتضمن في داخلها نتيجة حاجة الناس  الناس إلى(

) أ فاشرح بعضاً السابقة قوة إذ يقولحين يعزز الحجج السابقة بحجة مركبة من حجيتين فرعيتين اثنتين لا تضاهيها الحجج 
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بصيغة الاستفهام الاستنكاري الذي لا يقتضي جوابا  بل يعزز من مناهضته لدعوى الخصم  لأرغبهم وأدع بعضاً لأربطهم ؟ (

الحجاج ؛ هو أبلغ في  ثباتي   إ توكيدي    صاغها بهيئة فعل إنجازي    )وقد كسبت في هذا التدبير إذ ذهبت للتكسب (لنتيجة  منتهيا  

لى إل مسار الحجاج من الدفاع ونقض الدعوى ه من شواهد الحال العيانية لنجاحه في تكسبه في معاشه بالنحو . ثم يحو   لأن  

متهما أهل الكلام بالغموض في دعوى تنبني على حجج اتسقت في سلم شكلت عتبته (لكن )رابط الاستدراك  عن طريقالادعاء 

ما للنظام وأبي الهذيل  ذعان بحقيقة يدفعها )لى حمل المخاطب على الإإالذي يهدف  التقريري    ولى حجة بصيغة الاستفهامالأ

ركان المعتزلة يمثل حجاجا  بالسلطة التي أفإسناد فعل الكتابة للنظام وأبي هذيل وهما من , (  وفلان و فلان يكتبون لله بزعمهم

ثباتيا  ولكنها في بعدها إ بوصفها حجة تمثل فعلا   )يكتبون لله(بالإدانة , وعبارة  معانا  إهذا الحجاج أشد يدين لها الخصم و

 فهو لم يكتف  , خلاص الإ ؛لأنها تنطلق من هدفتتسم بالوضوح  ن  أكتابتهم ينبغي  ن  أفحواه  لى استلزام حواري   إتشير  الضمني   

تركيب عبارته الجار والمجرور) بزعمهم( تعريضا  بعدم في  ف  فحسب بل وظ   بصياغة ذلك بصورة الاستفهام الاستنكاري   

ويأخذها مثلي في ومن ثم يشفع هذه الحجة بحجتين اثنتين ))  . يحاءات سلبية معجمية تدينهمإخلاصهم لما في )الزعم( من إ

لنظر( و )شدة ) حسن امن فهو بما هو عليه , ولى هما أكثر قوة من الأو حسن نظره وشدة عنايته فلا يفهم أكثرها ؟  ((

  يفترض أن تتسم كتبهم بالوضوح لإخلاصهم . ذينلى أكثر مقاصد أولئك الإالعناية( لا يهتدى 

قوال والجمل في الخطاب لا يعتمد المعنى الإخباري أو المحتوى الإعلامي , )) تسلسل الأة أن  ات التداولي  والشائع في اللساني  

وهذه المقولة يمكن أن    , ( 42 ص2006  ,العزاوي) القيمة الحجاجية للقول ((وإنما يعتمد بالأساس المعنى الحجاجي أو 

)) دخل عمارة نتلمس مصاديقها في الجواب المسكت السابق وفي الأجوبة الآتية , ومن أبرزها ما جاء في المحاورة الآتية  : 

مظلوم يا أمير المؤمنين . قال : من ظلمك ؟ قال : بن حمزة على المنصور , فقعد في مجلسه , وقام رجل إلى المنصور, فقال : 

عمارة غصبني ضيعتي . فقال المنصور : قم يا عمارة فاقعد مع خصمك . فقال : ما هو لي بخصم . قال: كيف؟ قال: إن كانت 

د في أدنى منه الضيعة له فلست أنازعه . وإن كانت لي فهي له ولا أقوم من مجلس قد شرفني أمير المؤمنين بالرفعة إليه لأقع

 ,   ( 22 ص 1996,  )ابن أبي عون بسبب ضيعة ((

فالجواب المسكت انتهج الاستعطاف الذي يتضمن الاعتذار للخليفة عن الامتثال لأمر المرافعة والجلوس مع الخصم . فقد عمد 

سلوب الطلب الذي هو فعل أ ب  له الإسهاب في الحوار , فهو لم يج يهيئلى سؤال إالخليفة لى استدراج إول في جوابه الأ

فهو يستلزم , لى التلميح بطريقة غير مباشرة لرفضه تنفيذ الفعل ) ما هو لي بخصم( إنجازي آمر بالموافقة أو الرفض بل عمد إ

رفض الطلب ويناسب صون وجه المتحدث وكونه سلطة رسمية ينبغي الامتثال لأوامرها وتملك كل أسباب الحجاج المقنع 

يعمد في جوابه المسكت  لخليفة لسؤال مستنكر بـ )كيف( وكيفعل النفي يضمن في الوقت نفسه استدراج ا  والملزم, وهو في

لى حشد مجموعة من الحجج تتنامي في قوتها الحجاجية  لحجة أخيرة هي إرضاء الخليفة ويضمن عدم اعتراضه يلجأ  إلى إ

ولى )إن كانت كان على حساب حقه , فالحجة الأ ن  إمن الخليفة وه لا يضحي بمكانته وقربه لى نتيجة أن  إتنتهي  قوى الحجج أ

قوى )إن كانت قناعية موازنة بالحجة الثانية الأالضيعة له فلست أنازعه ( لا تصب في مصلحته بنفي ملكيته من حيث القوة الإ

ول في الشرط الأ همن احتمالية ملك ة التي تشير لملكيته في الشرط الثاني أقوىالضيعة له فلست أنازعه( , فالدلالة الاحتمالي  

لأنه يمكن ؛))الاسلوب الشرطي كثير الحضور في سياقات الحجاج  , والسلم الحجاجي  مبادئوهو يتنازل عنها مما ينسجم مع 

 ( .137 ص2007  ,الدريدي) المحتج من بسط افتراضاته ((

عدم  منه أن   م  ه  ف  الشرط على حصول جوابه ي   فعل   ق  ل  ع  ت  ف  , دلالة الشرط تمثل دلالة المفهوم  ن  إوفي ضوء تقرير ) ديكرو( ف

صوليون في التراث اللغوي العربي في الشرط متعلق كذلك بعدم حصول جوابه  , بنحو يقارب ما قرره الأ حصول فعل  

العدد وجملة وم الصفة وكان أبرز مصاديقها لديه, فدلالة اللفظ تخالف حكم المسكوت عنه للمذكور , معالجتهم لدلالة المخالفة 

فدلالة المخالفة للحجة الاولى أو دلالة المفهوم لدى  , (  44-43 ص2011,  الناجح) لى جنب تركيب الشرط إمن التراكيب 

لكنه رفع هذه الدلالة الضمنة الاستدلالية الممكنة معززا  مبدأ التعاون ( إن كان الضيعة ليست له بل لي فأنازعه ))ديكرو ( 

تي من بعد حجة أوالتركيبان الشرطيان يشكلان حجتين, لت ( ,وإن كانت لي فهي له)اللغوي من خلال تركيب الشرط الثاني 

رفض الطلب ويصرح برفض القيام أقوى )ولا أقوم من مجلس قد شرفني أمير المؤمنين بالرفعة إليه ( وهذه المرة يعارض 

دب في المحاورة بحجة ) تشريف الخليفة بالرفعة ( ومن ثم ينتهي بعدم قبوله في الجلوس ذلك بالاتكاء على قواعد الأ مسوغا  

 بأدنى منه. 

كره أن يظن )) بعث إيتاخ إلى ابن أبي داود : أنت تغشاني كثيرا , وقد نابذت ابن الزيات , وأوأورد ابن أبي عون في كتابه 

أمير المؤمنين أن ذلك بميلي إليك . فبعث إليه : ما أتيتك أبغي فضلك , ولا أرغب فيما عندك , ولا لأتكثر بك من قلة , ولا 

 ص 1996) ابن أبي عون , لأتعزز بك من ذلة . غير أنك رجل رفعتك هذه الدولة , فإن أتيناك فلها , وإن هجرناك فلنفسك ((

17)  . 

وهذا الجواب المسكت يمثل مصداقا  للمحاورة البعيدة , فالطرفان المتحاوران وظفا السلم الحجاجي في ترتيب الحجج التي 

تنتهي بسبب قوة حججه وترتيبها . فالجواب المسكت تفاوتت  ن  إلى أفضى بالمكاتبة أتعضد الدعوى ونفيها ولكن الجواب الثاني 

حججه في القوة , فالدعوى التي ينطلق منها الحجاج خشية ظن الدولة أن الاتيان والتزاور لعلاقات شخصية لا بهدف يرتبط 
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لاتيان كان بدافع المطامح ا ول التي تمثل العتبات الممهدة التي تنفي أن  مهام يرضى عنها الخليفة , ولكن الحجج الأ   بإنجاز

فثمة اقتضاء , زيارته مرتبطة بهدف الدولة نفسها  لا لنفسه  ن  أالشخصية لا تضاهي قوة  الحجج  التي ينتهي بها السلم المؤكدة 

خيرة ذات الدلالة في ) غير أنك رجل رفعتك الدولة ( فالدلالة المستنتجة أنه وضيع من دون هذا التكليف , وفي الحجة الأ

لاحتمالية التي عززها الشرط ) وإن هجرناك فلنفسك( ما يعضد ذلك بكونه ليس ذا شأن , وما كان لهذا الجواب المسكت أن ا

ها لهذه الحجة الأخيرة التي تهدد وجه صاحب الدعوى فيما لو مضى في ورة لولا اتساق هذه الحجج وانتهاؤيغلق هذه المحا

لى قسم حجاجي واحد إالذي بلوره ) موشلار( و) ريبول(  فثمة حجج لا تنتمي اعتراضه. وفي ضوء مفهوم المربع الحجاجي 

لى نتيجة واحدة , وإنما يحصل ذلك من خلال عوامل حجاجية معينة , فهذه العوامل تضطلع إولكنها على الرغم من ذلك تؤدي 

وامل تنهض بمهمة توجيه الحجاج لصالح لى نتيجة واحدة , فهذه العإولكنها تنتهي  ومتعاندة بوظيفة الجمع بين حجج متنافرة

فراد كل حجة إلى نتيجتها , فعدم الجمع بين الحجتين وإولى ولكن من دون التسليم  بطال الحجة الأإحدى الحجتين من دون إ

 2011,  الناجح )  لى نتائج متنافرة , فالعامل الحجاجي يحسم مسار الحجاج من خلال توجيهه لإحدى النتيجتينإوحدها ينتهي 

 (وما بعدها . 160 ص

لى إليات الاقناع فيها على هدى هذا المربع , فالمجيب لا ينكر حجة الخصم ويعمد آجوبة مسكتة كثيرة جدا  يمكن وصف أوثمة 

عامل حجاجي يجمع  بوساطةليها خصمه إن ينتهي ألنتيجة التي يريد للى نتيجة مناهضة إقرارها في جوابه لكن يوجه حجاجه إ

ومن أمثلة ذلك )) قال رجل من أهل الحجاز لابن شبرمة . حجتين المتنافرتين فتغلق المحاورة لصالح نتيجة الحجة الثانية بين ال

لى نتيجة إبالعلم هي حجة تنتهي  فالأسبقية, ( 8 ص1996,  )ابن أبي عون : من عندنا خرج العلم قال : نعم , ثم لم يعد إليكم ((

لى عامل إيجاب ثم عمد ف حرف الجواب )نعم( الذي يفيد الإبالفضل والفخر , والمجيب وظ  سبقية مضمرة كونهم لهم الأ

ولى متعلقا  بالفعل )يعد( للدلالة على تحولهم للجهل , ودلالة تعلق الفعل )يعد( بالجار والمجرور حجاجي ) لم( لسلب الحجة الأ

لى غيرهم , مما إمضمرات الخطاب هو اقتضاء كونه ذهب  استنتاج  مضمر من عن طريقهاليكم( تمثل قرينة معنوية يمكن إ) 

فضل منهم . ونظير ذلك أيضا  ما ورد  من أهي غاية الجواب المسكت المتلخص بكون غيرهم  تيال ضمار النتيجة  أيضا  إغ سو  

 ص)  عن لحنه فيها ؟ ((أنه )) قرأ قارئ عند عمر بن عبد العزيز فلحن ؛ فقال له مسلمة : لحنت . فقال له : أما شغلك معناها 

لى توجيه حجة اللحن التي تنتهي بنتيجة تأنيب القارئ لتفريطه في القراءة نحو نتيجة حجة إعمد  فالاستفهام الاستنكاري  ,  (84

 لى نتيجة التوبيخ .إمر الذي ينتهي به د خطأ القارئ الأصغاء المنتقد لمضمون الآية الكريمة  وانشغاله بتصي   إثانية هو عدم 

)) وقيل لبعض لى حجة مغايرة لحجة الخصم رغم وجاهتها إتوجيه الحجاج )خير( في الجواب المسكت الآتي بوتسهم لفظة  

 . ( 16 ص) الصالحين : لم لا تتزوج ؟ فقال: مكابدة العفة خير من الاحتيال لمصلحة العيال((

فالجواب القائم على النفي على الرغم من  , ( في بنية الجواب المسكت الآتي الأصواتوتتجلى الأصواتية الحوارية ) تعدد 

في السياق التلفظي لكنها  اه بهابتداريته أو الخبر غير الابتدائي الذي يتضمن أكثر من مؤكد يستحضر حجة الخصم وإن لم يتفو  

عن مفهوم  ء تصور اللساني )ديكرو(في ضو الخطاب يستحضرها منشئ المرسلة لحظة التكوينمضمرة وحاضرة في بنية 

والمحاورة الآتية تشتمل على هذا التصور فقد أورد ابن أبي عون   .  (300ــ 298ص  2012)آن بافو  ,   )تعدد الأصوات(

,  ابن أبي عون) )) مر الشعبي بناس من الموالي يتذاكرون النحو , فقال : أصلحتموه ؟ إنكم لأول من أفسده(( في كتابه أنه 

فالعامل الحجاجي )إن( الذي تعاور مع اللام المزحلقة في الخبر )أول( على تأكيد افسادهم للنحو وتوجيه  (17 ص 1996

من شاعتهم للحن , فالجواب المسكت انزلهم منزلة المنكر إدانتهم وسلب فضلهم في الصناعة النحوية لفساد سليقتهم والحجاج لإ

 واللام(. ) إن   ينالحجاجي ينالعامل خلال

 من متضمنات القول . ت  ك  س  الم   المبحث الثالث :  ما يشتمل عليه الجواب  

الملفوظ بنحو  الأجوبة المسكتة يجري فيها ما يجري في سائر المحاورات من مضمرات لا تشف عنها بنية                     

ا ط ب  مقاصد   خ  أن   في  مقولة النظر   المتحدث تعويلا  على سياق بثها , فواحدة من مهام البحث التداولي    حرفي   بل يستنتج منها الم 

 التي يجري فيها خرق   ما يقول . ولعل  من أجلى صور المضمرات هي ظاهرة الاستلزام الحواري   مويقصد أكثر  يخبر   الملفوظ  

اسبة مع مراعاة مبدأ التعاون بين أطراف المحادثة في ضوء إحدى المبادئ الأربعة التي تشمل النوع والكم والكيف والمن

 ( 55-54ص 2003)روبول,   تأصيل )بول كرايس(

للحديث عما يمكن أن يضمنه أو يوحي به أو يعنيه متكلم ما  (...))) يستعمل ( هو أن  كرايس)لدى  الضمنيومفهوم المعنى    

 (  39 ص  1997)براون,فوق ما يصرح به من ظاهر كلامه (( 

ة مثلما تجري الإضمار التداولي   جري عليه سنن  توالأمر لا يقتصر على المستوى الإعلامي للخطاب . فالخطاب الحجاجي   

)) حين تكون النتيجة ضمنية يجب أن تكون قابلة للاستنتاج . يستلزم هذا ة فـ ة الإعلامي  ى الخطاب الذي تهيمن عليه الوظيفعل

( 109ص .  2005,  طروس ) لاستنباط النتيجة الضمنية (( كافية   المتلقي من النص أو السياق معلومات  القيد أن يستخرج هذا 

. 
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مبدأ المناسبة )) قال  التي يجري فيها خرق   ومن أمثلة الأجوبة المسكتة التي تمثل مصداقا  من مصاديق الاستلزام الحواري   

ن  رجل لعبد الله بن طاهر : بلغني أن  فلانا  أعلم الأمير أني ذكرته . قال : قد كان ذاك . قال : فاخبرني بما قال . قال : ما أحب  أ

 (29 ص1996 , )ابن أبي عونأشتم نفسي بلساني (( 

ومقتضى سؤال المخاطب , كلامه يرتكز على إبلاغ السائل أنه لا يرغب بشتم نفسه بلسانه  ة لكلام المجيب أن  الدلالة الحرفي  ف

ثر التلميح في صياغة الجواب المسكت يرمي إلى صون وجهه ؛ أيستدعي أنه يذكر له مفردات الشتيمة التي بلغته , فاقتفاء 

يستنتج  شتم نفسه بنفسه الأمر الذي يتيح للسائل أن   ه  كأن  ه به المتحدث لأعاد ذلك الكلام المشين ومقذع لو تفو   فثمة كلام ناب  

محققا   المخاطب   تجرح   بالارتكاز على سياق الحال أن  الكلام هو عبارة عن ألفاظ السباب المستهجنة التي من شأنها أن   مؤولا  

إنجازيا  إقناعيا  غير  ذلك يحقق فعلا  سمة نوعية ترتكز عليه المقومات اللغوية للجواب المسكت , وهو ب وي هلذبذلك الإيجاز ا

مناسبة هو أكثر مبادئ سئلته ويأذن بغلق المحاورة. وخرق مبدأ الن يؤثر في المخاطب ويكبح سيرورة أمباشر من شأنه أ

 تي يتم خرقها .لربعة ا)غرايس( الأ

لى وجه المتحدث وصيانته بل في أحيان حفاظا  على الوجه لا يقتصر فيه على الحفاظ ع لية الاستلزام الحواري   واللجوء إلى آ

يكون الحفاظ على وجه المخاطب هو الهدف من وراء إيثار التلويح والتلميح على التعبير المباشر نحو : )) قال رجل لابن 

فالفعل الإنجازي الطلبي يقتضي من    (36ص1996,  ابن أبي عون) عباس : أعلم فلانا  بشكري . قال : قل حتى أسمع ((

 المباشر سلوب الحرفي   مه بيد أن  السامع قد عدل من الألى الامتثال أو عدحرفية صريحة تشير إبدلالة  السامع موافقة أو رفضا  

تضى فعل و هو خلاف مق, كر المسكت على طلب فعل الش   ه فارتكز جواب  , لى التلميح مع حفاظه على مبدأ التعاون في جوابه إ

) قل حتى والعملية التأويلية لدلالة  .حجام فلا يكون جواب الطلب طلبا  فترض فعلين  إما فعل الوعد أو الإالكلام الآمر الذي ي

 المباشر للاستلزام يكون فالبديل التعبيري  , علام بطريقة تضمر الرفض مع التعليل بكونه لم يسمع أسمع ( تدل على رفضه الإ

في  كون صادقا   تشكر حتى أن  ! ويليق بك ألى الكذب إمرني بصنع شيء يخالف الحقيقة ويفضي بي أكيف تفك لم تشكره ن  أ

ولا شك أن  اللجوء للاستلزام لا يحقق الاختصار في الجواب فحسب بل يصون وجه السامع من أن . موافقة كلامي للواقع 

سوف يحرج  ه  عن الحديث لأنه يدرك أنه لو مضى في رد    خر سوف يكف  الآ . والسامع هويخدشه بإدانة تحرجه وتغلق الحوار 

 نفسه فيختار السكوت . ونظير الجوابين السابقين اللذين يتم فيهما خرق قاعدة المناسبة مع الحفاظ على مفهوم التعاون الرد  

فالمجيب   (36 ص1996,  ابن أبي عون)  حتى اثني(( االآتي )) قال بنو تميم لسلامة بن جندل : مجدنا بشعرك . قال : افعلو

حجام يتمحور على الوعد والإيفاء بالطلب أو الإ صدر منه استجابة تعبر عن التأثير بفعل القول فيصدر منه فعلا إنجازيا  تلم 

شيئا  يستحقون  يفعلواقه بمفعول به محدد مضمرا كونه لم والرفض غير أنه آثر التلميح وقابل طلبهم بطلب الفعل الذي لم يعل   

 .بذلك وجههم ومنجزا  فعلا لغويا  إثباتيا  بكونه لن يفعل  المديح والثناء في شعره صائنا  

)) دق رجل على عمرو بن عبيد , قال : نه الخبر الآتي: مومن الأجوبة الساخرة المسكتة المرتكزة على آلية الاستلزام ما تض

فالجواب أنكر على  ( ,  93ص1996,  ابن أبي عون)من هذا ؟ قال : أنا . فقال : ما نعرف أحدا  من إخواننا يسمى أنا(( 

فالاستلزام في عبارة ) لا نعرف أحدا  من   خلف الباب ويبقى مبهما  , فهو متوار  ؛ بضمير المتكلم  ه  نفس   ف  ر   ع  ي   المتحدث  أن  

  الدار بخلافأجاب صاحب   هبه , ولكن ب  ح  ر  ؤذن له وي  إخواننا يسمى أنا ( تنطوي على السخرية , فبعد تعريف الطارق بنفسه ي  

أن يؤول  السامع   ن  ك   م  فسياق الحال المتوافر فيه مبدأ التعاون ي  , مقتضى الظاهر بعبارة إخبارية تسلب معرفته بالضمير )أنا( 

,  1997)ابن عقيل,    مسماه  مطلقا  دون قيد أو شرط ن  عي   يحدد وي   (م  ل  الع  ـ )بنفسه , ف التعريف   ن  س  ح  بكونه لم ي   المجيب   قصد  

لا يحدد ويعين المخاطب إلا بقرينة الحضور البصري في حين هو و في حين ضمير المتكلم من المشيرات المقامية ( ,97ص\1

 خلف الباب. متوار  

)) قيل لبعضهم : لو  بطريقة يجري فيها التلويح بالنتيجة فقد المتحدثذعان بحجة وتسهم الاستلزمات في توجيه الحجاج بعد الإ

في  الضمني   فالمعنى الحواري  , (115 ص1996)ابن أبي عون.  طلبت الولد . قال : من حبي للولد تركت طلب الولد(( 

نجابه وتعليلا  في الوقت نفسه لترك طلبه خشية إالجواب يستلزم إذعانا  بقيمة الولد وموافقة لرأي المخاطب في التحضيض على 

غه مبدأ التعاون الذي يتيح استنتاج قصد المجيب الضمني فيتحقق فعل فثمة خرق في مبدأ المناسبة سو  . فقدانه وحزنه لموته 

 الاعتراض بسكوته المذعن بالحجة . قناع ويحجم عن معاودةالإ

,  ابن أبي عون)جعلت خاتمك في يدك الشمال ؟ قال : لأعرف المتكلفين ومن لا يعنيه شأنه ((  م  )) ل   وقيل لبعضهم  

ويحرجه بنحو يقطع جواب  يدين السامع   استنكاري   السائل وهو في ظاهره استفهام ولكنه استفهام   و خطاب  .  (121ص1996

لى تهديد وجه إمع العرف , بيد أن  السامع لجأ   لأنه يلوذ بحجة اجتماعية تقتضي وضع الخاتم في اليمنى انسجاما  ؛ المخاطب 

لى العنف اللفظي بتوسل الاستلزام وخرق مبدأ المناسبة في الحوار إالسامع من خلال خرق قاعدة الأدب في الحوار واللجوء 

وقد صاغ تلك بجملة خبرية تقريرية لمعرفة المتطفلين ولكنها , ليها إينتهي  ن  أذلك الصنيع هو معطى لنتيجة يريد  أن   معللا  ؛

فيؤثر خيار السكوت صيانة  , هفيما تستلزم من معنى تفيد أن الخطاب مخصوص بالمعترض وكونه فضوليا  مما يهدد وجه

 ياه.إلوجهه من ما يهدده من السباب بعد أن فطن للمعاني الضمنية التلويحية التي يشف عنها قصد المتحدث في توبيخه 
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)) قال رجل لأحد الظرفاء , وقد كايده : إن سكت وإلا قمت قال : ما ومن الأجوبة التي تتضمن استلزامات توحي بالسخرية 

يرتكز على الاعتذار أو  نجازي يقتضي فعلا  ففعل الوعيد في تأثيره الإ  , (   210 ص)  نا بنعمة سواك((رأيت أحدا  هدد

يخرق قاعدة  السخرية في التعبير بالارتكاز على استلزام حواريًّ  غير مباشر معتمدا   ر فعلا  ولكن الآخر آث, مناكدة السامع 

وتهديده بمغادرة المجلس  لى كونه ثقيلا  إشارة يصال قصده بالاستخفاف به والإإالمناسبة والملاءمة تعويلا على قرينة الحال في 

 يشكل رغبة وأمنية لديه.

 (  20  ص) )) قال رجل للأحنف : أخبرني الثقة عنك بسوء . فقال الأحنف : الثقة لا ينم (( 

خبارية ) الثقة لا ينم( ولكن في بعدها الضمني تضطلع  بفعل لغوي غير مباشر فحواه إفعبارة المجيب في ظاهرها بنية تركيبية 

سلوب ر الأتذارا  من قبل المجيب بيد أنه آثقرارا  واعإو أنكارا  إاما  ستدعيفمقتضى عبارة السائل ي, نفي حجة الخصم وتكذيبه 

نكاره فحسب بل إالسامع ليس  عن طريقهامعنوية يستنتج على قرائن  الضمني في استلزام حواري خرق قاعدة المناسبة تعويلا  

 التلويح . يصارحه في تكذيبه مختارا   ن  من أ وجه محدثه دب وصائنا  تكذيبه في دعواه مراعيا  قواعد الأ

)) إذ وكثير من التداوليين يرى أن  الحجاج من الممكن أن يحصل في عبارات الاقتضاء وليس في الاستلزامات فحسب  

الحجاج لا ينحصر فقط في المستوى القضوي للمقول , فأي عنصر من التضمنات و الاقتضاءات التداولية للفعل اللغوي ينشأ 

 ( 129ص .  2005 , طروس  الحجاج ((

ويرى ) فيلمور( أن المقتضي هو مجمل الشروط التي يجب أن تتوافر عند الحوار حتى يتحقق العمل غير القولي التأثيري أي 

ل المتضمن في القول نحو عبارة افتح الباب , فشروط نجاح فعل فتح الباب في بعده التأثيري هو وجود باب مغلق حقا في العم

حال مقام الكلام وقابل للفتح , وتوافر نوع معين من العلاقات بين المتخاطبين تتيح للأول أن  يتوجه للثاني بالطلب والأمر  , 

 (103 ص  2007,صولة :ينظر ) له تنفيذ ما يطلبه المخاطب منه ويجب أن يكون الآخر بهيئة تتيح 

( ,  90 ص   2007,صولة) ومن شأن المقتضى أن يسم العبارة المتضمن فيها بسمة دلالية حجاجية فيما يرى ) ديكرو(  .

تتمثل الخاصية )) من وجهة نظر حجاجية إذ  فالاقتضاء هو المهاد التصوري الذي يجعل من المحاورة  الجدلية ممكنة

طار أو لنقطة الانطلاق التي يريد ساسية لعناصر المحتوى المقتضاة في أنها عناصر مستقرة ويمكن اعتبارها مكونة للإالأ

 ( .139ص   2008) بلانتان  , في النقاش صاحب الملفوظ المتضمن لهذه المقتضيات ((  فرضها

 ( 36 ص  2008بلانتان  ,) (( اثبات المقتضي يحصل في الملفوظ المنفيلدى التداوليين أنًّ )) الاقتضاءومن أبرز مقولات   

 )) قيل لبعض الفلاسفة : أخرج هذا الهم من قلبك قال ليس بإذني دخل . ((ولهذه المقولة مصداق جلي في الأجوبة المسكتة فقد ,

 ( 110 ص 1996 , )ابن أبي عون

عن  مسؤولا   ه  إن  اقتضاء العبارة المنفية المتعلقة بعبارة الجار والمجرور) بإذني( تفيد كونه قد دخل بتأثير غيره فيكون غير   

وليس  الاقتضاءلى تقديم الجار والمجرور على متعلقه الفعل )دخل( أسهم في إنشاء هذا إلجوء المجيب   إن   .خراجه لا هو إ

تلك  يكافئعن متعلقها ينشأ معنى لا  وتأخرهافالبديل التركيبي في حفظ رتبة الجار والمجرور , وحده  فعل النفي) ليس( 

على سؤال كونه دخل بإذنه , و بإذن  ها رد  مفترضة ) ليس دخل باذني( اقتضاؤالعبارة في بعدها الاستعمالي , فالعبارة البديلة ال

وفي , المنفي بـ )ليس( قصر النفي على نفسه  في بعده القصدي الصريح  غيره في حين في جوابه المسكت أفاد التقديم )باذني(

 المرتكز على الاقتضاء جرى تقويض حجة المدعي وطلبه بإخراجه . الضمنيبعده 

 , ابن أبي عون) )) قال رجل لعمرو بن العاص : لأتفرغن لك . قال : الآن وقعت في الشغل((ومن اقتضاءات الأجوبة المسكتة 

فاقتضاء عبارة )لأتفرغن لك( تدل على أنه كان منشغلا  عنه وفي بعدها القصدي  الإنجازي تشير لفعل  ( 10ص  1996

 بذلك فهي الدلالة الضمنية للاقتضاء  بأنه كنت متفرغا  ) عكس ما يقول المدعي( وتفيد  , وفي رد المجيب  الوعيد والتهديد

وعبارته أيضا  تنجز فعلا  ضمنيا  يحكم بعجزه من أن ينال منه مستخفا  ,  تسهم في تهوين عبارة الوعيد التي هدد بها المخاطب

به . والقرينة التي يمكن أن يستدل بها على اقتضاء المجيب هي قرينة  نحوية ناشئة من تعلق الظرف )الان( بالفعل ) وقعت( , 

سلب ين( كان منشغلا   ولكن تعلقه بالظرف )الآ هن   على أالشغل( يدل تركيبيا  في فهذا الفعل بتعلقه  بعبارة الجار والمجرور ) 

( أفاده التخصيص بالانشغال في لحظة الفعل)وبتحويل الظرف وتقديمه على متعلقه . كونه كذلك في الزمن الماضي المنقطع 

 في الدلالة على عجزه . معانا  من الحال  الممتد لزمن المستقبل إي لحظة الوعيد  أي زإنشاء الخطاب أ

بنحو ما جاء في  ةستلزامات الحواري  الأرضية الحجاجية للا نها أن تمهدمن شأالمسكتة الاقتضاءات الموجودة في الأجوبة  و

بن أبي ا) )) قال رجل لابن أبي داود : علي بن المعتصم أراد أن يغصبني ضيعتي . قال فاذهب حتى يفعل(( الجواب الآتي 

( على  اذهبالفعل )  دلالة   ل  م  فلا يمكن ح  ؛ للجواب هي رفض الدعوة لا تأجيلها   فالدلالة القصدية  ( 106ص 1996عون, 

والذي أتاح هذا الاستلزام ومكنه في الخطاب هو .  ضيعته بمعنى تأجيل النظر والانتظار ريثما يجري غصب   مقتضى الظاهر

ة على الحال في الفعل المضارع تنقلب وتتخصص , فالدلالة الزمني    ضيعتهبمعنى لم يغصب  (لم يفعل)الاقتضاء الكامن بأنه 
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تعاورت مع   (حتى)المضمرة في البنية العميقة للجملة بعد  و)أن(, الذي يفيد انتهاء الغاية  الاستقبال بدخول الحرف )حتى(لى إ

 . ) حتى يفعل ( أنه : لم يفعل بعد المضمر في فاقتضاء,  )حتى( في تخصيص الزمن للمستقبل غير الناجز

له الوجود في بنية الخطاب , فقد   و يهيئ  في كون الاقتضاء  ينشئ  الاستلزام الحواري    ه  نفس   يجري الأمر  وفي الجواب الآتي 

فالاستلزام (  158ص  1996ابن أبي عون, ) )) قيل لأعرابي: فلان فارس . فقال والله لو ركب حائطا  خاف أن يجمح به ((

 ويثبت كونه جبانا   يجحد فروسيته  تأكيدي    ضمني    إنجازي    بهدف إنشاء فعل   إثبات فروسيتهبلى السخرية إيخرج بقصد الجواب 

, فاقتضاء ) لو  فهي أداة امتناع لامتناع وما دخلت عليه , ( .., الذي هي أ لهذا الاستلزام ومكنه في الخطاب هو اقتضاء )لو 

 . شيئا  حتى حائطا   ( هو : لم يركب ... ركب
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 الخاتمة

 تية :ومما سبق  بحثه في الأجوبة المسكتة  يخلص البحث الى أبرز النتائج الآ

حظيت الأجوبة المسكتة بعناية مهمة في أبرز كتب الأدب والأخبار فأفردت لها أبواب ضمن كتب الت راث وأفرد لها  .1

 ابن أبي عون مصنفا  مستقلا  بها .

هو جواب فوري انفعالي يضطلع بغلق المحاورة وإحراج الخصم في ادعائه ؛ فهو يمثل مصداقا الجواب  المسكت  .2

اج  . ج  اد ه  الح  م  ها سياق  تواصلي  ع   للتفاعل الحواري   في واقعة يؤطر 

مة القوية التي لا تستدعي ءفي ضوء نظرية المناسبة والصلة يمكن أن  يعد تأويل الأجوبة المسكتة مصداقا للملا .3

جهودا  تأويليا  فكلما قل  الجهد المبذول في معالجة الملفوظ ازدادت درجة ملاءمته والعكس غير صحيح ؛ فالعلامات م

السيميائية البادية على وجه سامع الجواب المسكت من حيرة ودهشة وارتباك هي دلالة طبعة تؤكد فورية التأويل 

 وسرعته وكون ملاءمته قوية .

مشيرات المقامية بنحو يعزز الوظيفة التعالقية فالمجيب يستعيض عن بدائل كثيرة في يوظف الجواب المسكت ال .4

تعيين المخاطب وينتقي ما يرسم المسافة الجدلية التي تسهم في إذكاء النزاع  أو ينتقي المشير الذي يسهم في 

 . قناعه وخلق علاقة الحميمية بين الاثنين إذا كان الخطاب تعاونيا  إاستعطاف السامع و

نجازية تكون معظم الأجوبة المسكتة أفعالا  إنجازية إثباتية تأكيدية , فهذه الأفعال تبي  ن فعال الإفي ضوء نظرية الأ .5

 وجهات نظر المتجادلين واعتراضاتهم وتعب  ر عن يقين المتكلم بأن محتوى قوله مطابق لحالة الأشياء في الكون .

ظ ف  فيه فعل  الإنجاز الإثباتي   أن ه في أحيان قد يرد منفردا  وفي أحيان الملاحظ في نسيج الخطاب المسكت الذي ي و   .6

خرى يتركب الجواب  المسكت المشتمل على فعل إنجازي إثباتي من أفعال أخرى كألامر ونحوهما , فالجواب أ

 المسكت تتركب فيه الأفعال الإنجازية ولا يتضمن فعلا  إنجازيا  إحاديا  .

يشيع الاستفهام أيضا  في الجواب المسكت , وهو سؤال لا يتيح للسامع انتقاء الإجابة التي تدعم حجته ودعواه بل هو  .7

 ه الحجاج  نحو نتيجة معينة ينكرها السامع ولا يريد أن يقر  بها .يوج  تسؤال من شأنه 

ة هي الأخرى في المكون الابتداري في معظم أجوبة الاستفهام المسكتة تكون الدعوى التي يردها الجواب مرتكز .8

 على استفهام استنكاري فيحصل التقابل بين استفهامين استنكاريين .

تنتظم الحجج في آلية الجواب المسكت بـ ) السلم الحجاجي ( اذ تجتمع الحجج في فئة حجاجية واحدة وتتوزع من  .9

ى الخصم مما يعزز القول بعمومية مبادئ الحجج الأضعف إلى الحجج  الأكثر قوة في الإقناع بنتيجة تناهض دعو

 السلم الحجاجي و كونيتها في انطباقها على وقائع تداولية كثيرة  في اللسان العربي ومن بينها الأجوبة المسكتة .

ترتكز آليات الاقناع في الجواب المسكت في توجيه مسار الحجاج على مربع )موشلر( فحجج الجواب المسكت في  .10

لا تنتمي إلى فئة حجاجية واحدة , فهي حجج متعاندة ولكنها تنتهي إلى نتيجة واحدة ويكون ذلك تعددها في أحيان 

بواسطة العوامل الحجاجية التي توجه الحجاج وتحسمه لصالح الحجة الثانية , وأبرز العوامل الحجاجية الموجهة في 

( .الجواب المسكت هي )إن  ( و)اللام (المزحلقة في خبرها , وحرف الاستد  راك )لكن 

يشتمل الجواب المسكت على كثير من متضمنات القول المستنتجة عبر آليتي الاستلزام الحواري   والاقتضاء , فهاتان  .11

الآليتان تحققان الإيجاز الشديد في الملفوظ , وسمة الجواب المسكت فوريته وإيجازه , فهو كلام سريع انفعالي والسمة 

ة هي قصرها , إذ يجري في الغالب خرق مبدأ المناسبة في الاستلزام من دون بقية الأسلوبية للعبارات الانفعالي

المبادئ تعويلا  على سياق بث   الجواب في إدراك قصد المجيب وفي الغالب أيضا   أن  تتضمن  مقاصد  الجواب ما يهدد 

ن  مصاديق العنف اللغوي   يلجأ المتحدث إلى خيار إضمار  ها.وجه الس امع ويخدشه م 
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 مصادر البحث        

. ترجمة محمد  النظريات اللسانية الكبرى من النحو المقارن إلى الذرائعية . )2012 (آن بافو ماري. جورج إلياس رفاتي

 الراضي . المنظمة العربية للترجمة . بيروت . لبنان. الطبعة الأولى . 

مي أحمد يوسف . مؤسسة عين للبحوث والدراسات الانسانية   . دراسة وتحقيق د الأجوبة المسكتة( .1996ابن أبي عون )

  والاجتماعية . القاهرة . الطبعة الأولى.

 .. دار ابن حزم . بيروت . لبنان. الطبعة الأولى. أخبار الأذكياء(  2003ابن الجوزي ) 

. تحقيق إحسان وأنباء أبناء الزمان وفيات الأعيانابن خلكان أبو العباس شمس الدين أحمد بن محمد بن إبراهيم بن أبي بكر.  

 بيروت . –عباس .دار صادر 

 . تحقيق محمد محيي الدين عبد الحميد . دار الطلائع . القاهرة  شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك( . 1997ابن عقيل )

 ط . القومي . بيروت ب. . ترجمة سعيد علوش , مركزالانماء المقاربة التداوليةأرمينكو فرانسواز , 

 –.   عالم الكتب  المستطرف في كل فن مستطرف( 1419الأشبيهي شهاب الدين محمد بن أحمد بن منصور أبو الفتح.) 

 بيروت. الطبعة الأولى.

بيروت  –. دار صادر لسان العرب هـ (   1414محمد بن مكرم بن على، أبو الفضل، جمال الدين ابن منظور ) الإفريقي

  -الطبعة: الثالثة 

.تحقيق:   البحر المحيط في التفسيرهـ ( 1420بو حيان محمد بن يوسف بن علي بن يوسف بن حيان أثير الدين   )أ ,الأندلسي

  بيروت –صدقي محمد جميل . دار الفكر 

.. ترجمة . د. محمد لطفي الزليطي . د. منير التركي .نشر جامعة الملك تحليل الخطاب ( 1997. ج . ) و يول ,براون ج. ب 

 سعود . 

. عند رومان جاكوبسون. المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر . الطبعة الأولى  النظرية الألسنية( 1993بركة فاطمة الطبال )

 . بيروت .

 .. ترجمة عبد القادر المهيري . .دار سيناترا . تونس الحجاج 2008بلانتان كريستيان 

 .. ترجمة  صابر الحباشة . دار الحوار سوريا الطبعة الاولى  .التداولية من أوستن إلى غوفمان ( .2007فيليب )  ,بلانشيه

  . .دار ومكتبة الهلال، بيروت البيان والتبيينهـ(   1423الجاحظ )

 . دار الحوار. الطبعة الأولى سورية  لسانيات الخطاب . الأسلوبية والتلفظ والتداولية (. 2010صابر ) ,الحباشة

  . دار كنوز المعرفة . عمان .  الطبعة الاولىالتداولية أصولها واتجاهاتها( 2016جواد ) ,ختام

. ترجمة د. سعيد حسن بحيري . دار القاهرة . مصر علم النص مدخل متداخل الاختصاصات (  2005دايك تون أ . فان .) 

 الطبعة الثانية 

.. ترجمة عبد القادر قنيني . افريقيا  النص والسياق . استقصاء البحث في الخطاب الدلالي والتداولي( .  2000فان ) ,دايك 

  الشرق . الدار البيضاء  .

  . عالم الكتب . الاردن الطبعة الاولى أساليبه الحجاج في الشعر العربي بنيته و)  2007(الدريدي سامية   

 ..نشر دار الأمل . الطبعة الثانية . لسانيات التلفظ وتداولية الخطابذهيبة حمو الحاج.  

يوليو سبتمبر  34المجلد   1. مجلة عالم الفكر العدد  الحجاجيات اللسانية عند أنسكومبر وديكرو  (2005رشيد الراضي 

 ( .المجلس الوطني للثقافة والفنون . 216 -215الصفحة   2005
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.. ترجمة سيف الدين دعفوس ومحمد الشيباني .  التداولية اليوم علم جديد في التواصل(   2003روبول آن جاك موشلار).

 طبعة الأولى.المنظمة العربية للترجمة .بيروت لبنان . ال

 ..  دار العلم للملايين  الخامسة عشر . الأعلام( 2002خير الدين بن محمود بن محمد بن علي بن فارس، الدمشقي ) ,الزركلي

. تحقيق: محمد باسل عيون السود الناشر: أساس البلاغة . ) 1998أبو القاسم محمود بن عمرو بن أحمد، جار الله ) الزمخشري

  لبنان  الطبعة: الأولى.   –دار الكتب العلمية، بيروت 

. تحقيق عبد الأمير مهنا .مؤسسة الأعلمي . ربيع الأبرار ونصوص الأخبار ( 1992أبو القاسم محمود بن عمر )الزمخشري 

 للمطبوعات . بيروت . لبنان . الطبعة الأولى. 

 –. دار الكتب العلمية   المستقصى في أمثال العرب )م1987القاسم محمود بن عمرو بن أحمد، جار الله )أبو الزمخشري 

 بيروت  الطبعة الثانية، 

 .. دار الفكر . عمان . الطبعة الثانيةمعاني النحو( 2002فاضل صالح ) ,السامرائي

.. ترجمة عبد القادر المهيري وحمادي صمود . دار سيناترا .  معجم تحليل الخطاب(  2008شارودو باتريك. دومينيك منغنو )

 تونس 

الكتاب الجديد . بيروت . لبنان.  مقاربة لغوية تداولية ..  استراتيجيات الخطاب )2004(الشهري عبد الهادي بن ظافر   

  الطبعة الاولى

من الأساتذة بإشراف عز الدين المجدوب .  . ترجمة مجموعةالقاموس الموسوعي للتداولية( 2010آن ريبول ) و شير جان ,

  دار سناترا . تونس

.. ضمن كتاب : التداوليات علم استعمال اللغة  . في الجهاز المفاهيمي للدرس التداولي المعاصر(  2011مسعود )  ,صحراوي

  . اعداد وتقديم حافظ اسماعيلي علوي .عالم الكتب الحديث .الأردن .الطبعة الأولى

 . دار الفارابي . بيروت . لبنان . الطبعة الثانية الحجاج في القران من خلال أهم خصائصه الأسلوبية)  2007(عبدالله.  ,صولة

دار الثقافة والنشر . الدار  النظرية الحجاجية من خلال الدراسات البلاغية والمنطقية  واللسانية(  2005محمد . ) ,طروس  

  البيضاء . الطبعة الأولى .   

  . منشورات ضفاف . بيروت لبنان. الطبعة الأولى.بلاغة الإقناع في المناظرة (.  2013عبد اللطيف ) ,عادل

  . .المركز الثقافي العربي. المغرب .الطبعة الرابعة.  في أصول الحوار وتجديد علم الكلام .  2010طه  ,عبد الرحمن

. المركز الثقافي العربي . الدار البيضاء . بيروت . الطبعة  لسانية نصيةإشكالات النص . دراسة .  2009عبد الكريم جمعان 

 الأولى.

  ..نشر مطبعة العمدة الدار البيضاء .الطبعة الاولى اللغة والحجاج  ).2006 (العزاوي أبو بكر

   .. عالم الكتب الطبعة. الأولى،  معجم اللغة العربية المعاصرةم (  2008أحمد مختار )عمر 

 .. دار الكتاب الجديد المتحدة . بيروت . لبنان الطبعة الاولى. دائرة الأعمال اللغوية( 2010شكري ) ,المبخوت

 .. دار الكتاب الجديدة المتحدة . بيروت  الطبعة الأولى .مباحث تأسيسية في اللسانيات  (2010عبد السلام . ) ,المسدي

 .. نشر مكتبة علاء الدين . صفاقس .تونس . الطبعة الاولى  ة في اللغة العربيةالعوامل الحجاجي  ) 2011(   عز الدين ,الناجح
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 صخلالم
الفروع الرئيسية المتفرعة من نهر دجلة  أحدالغراف وهو  )نهر( يهدف هذا البحث الى القاء الضوء على جغرافية شط

جنوبي السهل الرسوبي، حيث تم متابعة التغيرات التي تعرض لها هذا الشط )النهر( عن طريق مجموعة من الخرائط القديمة 

وقد اتضح من  م(2017م، 2009م، و1959، وم1944وم، 1810م، و1771ق.م، و3000والتي تعود الى الأعوام ) ،والحديثة

جزر والجيومورفولوجية الخاصة بالانهار )التواءات نهرية، الظاهرات هو نهر متكامل من حيث خلال البحث ان شط الغراف 

، حيث كان سابقا يصب في (، كما انه تعرض لعدة تغيرات وخاصة في مصبه في نهر الفرات، ومصب نهرياهوارونهرية، 

قلة مياه نهر دجلة في الأعوام الأخيرة وانشاء العديد من النواظم على شط  عوامل منهامجموعة من ال نهر الفرات ولكن بسبب

 أدى ذلك الى انقطاع اتصال شط الغراف بنهر الفرات. فضلا عن الترسبات النهرية وانشاء مبزل المصب العام كل ذلك الغراف

عند مدينة الناصرية، ولكن نتيجة تجمع ان الغراف كان في الماضي يصب في نهر الفرات  اظهرت الخرائط القديمةو

الشط يتجه جهة الشرق باتجاه الاهوار المركزية. كما ان انشاء مبزل )المصب العام(  أصبحالترسبات في ذنائب شط الغراف 

للقرن وأوضحت الخرائط القديمة التي تعود  في قطع اتصال الغراف بالفرات عند مدينة الناصرية. الأسباب الرئيسية أحدكان 

 الثامن عشر الميلادي ان الغراف كان موجودا بفرعيه البدعة والشطرة.

 ، مصب، ترسباتات المفتاحية: نهر، خرائط، اهوارالكلم

Shatt Al-Gharraf in Ancient and Modern Maps 

Salar Ali Khidher 

Center of Revival of Arabian Science Heritage 
University of Baghdad 

Abstract 
This research aims to shed light on the geography of Shatt Al-Gharraf, one of the main branches 

of the Tigris River south of the sedimentary plain, where the changes exposed by this Shatt (river) 

were followed by a set of old and modern maps, which date back to the years (3000 BC, 1771 

AD, 1810 AD, 1944 AD, 1959 AD, 2009 AD, 2017 AD). Through this research, Shatt al-Gharraf 

was found to be an integrated river in terms of the geomorphological phenomena of the rivers 

(river meanders, river islands, marshes, and estuary). Besides, it was exposed to several changes 

especially its downstream in the Euphrates. It was previously flowing into the Euphrates but due 

to a number of factors such as the shortage of water in the Tigris River in recent years and the 

establishment of many systems on Shatt Al-Gharaf, as well as the river sediments and the 

establishment of the General Downstream Trocar, all led to the disconnection between Shatt Al-

Gharraf and the Euphrates. The old maps showed that in the past, Al-Gharraf was flowing into the 

Euphrates River at Nasiriyah, but due to the accumulation of sediments in Shatt al-Gharraf 

tributaries, the Shatt started to head east towards the central marshes. Moreover, the construction 

of the General Downstream Trocar was one of the reasons for the disconnection of Al-Gharaf 

from the Euphrates in the city of Nasiriyah. The Ancient maps of the 18th century showed that 

Al-Gharraf was present in both branches, Al-Badaa and Al-Shatrah. 

Key words: river, maps, marshes, downstream, sediments  
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 المقدمة
غني جدا بانهار عديدة مثل دجلة والفرات والانهار المتفرعة منهما، وهذه الانهار هي  ياقليم السهل الرسوبي العراق

تجمع للرمال ولأصبح  أكبرى بمثابة الشرايين للسهل الرسوبي والتي لولاها لتحول السهل الرسوبي ذي المناخ الصحراوي ال

 .)وخاصة في فصل الصيف( ينافس صحراء الربع الخالي في جفافه

لما عرفت الانسانية حضارة بلاد الرافدين، تلك الحضارة النهرية التي سطرت اول  السهل الرسوبي نهاراولولا 

 حروف الكتابة على الواح من الطين المأخوذة من ترسبات نهري دجلة والفرات.

العديد من الانهار والجداول منهُ تفرع يفنهر دجلة ، ما حاولنا تعداد انهار السهل الرسوبي فأن القائمة ستكون طويلة واذا

. ونفس الحال لنهر الفرات والكحلاء والمجر الكبير والصغير وشط الدجيل وجدول المشرح مثل شط الغراف، الكبيرة والصغيرة

وابو غريب والرضوانية واليوسفية واللطيفية والاسكندرية، فضلا عن الفرعين  الذي يتفرع منه كل من جدول الصقلاوية

وهذه  .السبيل وشط العطشانارة وشط الكوفة وشط الشامية وشط شط الدغبالاضافة الى  شط الهندية وشط الحلةالرئيسيين 

والتي تعرض البعض منها  الانهار والجدول هي الموجودة حاليا، اما اذا عدنا بالتاريخ الى الوراء سنجد العديد من الانهار

  ، وغيرها الكثير.والملك والصراة عيسىجيحون وسيحون ونهر ك قناة النهراون او تعرض للتعديل  للأندثار مثل

لهشة لذلك فان انهاره كانت تتعرض للعديد من التغيرات على مر القرون، وبسبب طبيعة السهل الرسوبي ذي التربة ا

او  هي ليست نفس الخريطة قبل عشرات او مئات الان التي تبين مواقع الأنهار الجارية في السهل الرسوبي الجغرافيةفالخريطة 

 السنين الماضية، اذ تترنح الانهار شرقا وغربا تحت تأثير عدة عوامل سواء كانت طبيعية او بشرية. الاف

 ضمن هذا البحث سيتم متابعة التغيرات التي اعترت شط الغراف المتفرع من نهر دجلة جنوبي السهل الرسوبي

ضح ذلك تباعاً(، وذلك من خلال الاعتماد على )كما سيت هُ وتحديدا عند دخول نهر دجلة الى دلتا وبالقرب من مدينة الكوت

مجموعة من الخرائط القديمة والحديثة التي رسمت لتبين انهار أقليم السهل الرسوبي. والهدف من هذا البحث هو القاء الضوء 

العودة الى با بشكل صحيح الى ه، لأن أي ظاهرة جغرافية لا يكتمل فهمذلك السهلالجنوبي من  القديمة للقسمعلى الجغرافية 

بدايات تكونها، فكثيرا من الظواهر الجغرافية تدُرس في الجامعات بشكل ظاهرة آنية او ظاهرة وليدة العصر الحالي، مما يجعل 

الصورة او الفكرة غير مكتملة للطلاب، في حين ان تتبع المراحل التطورية لأي ظاهرة جغرافية سيساعد كثيرا على فهمها بشكل 

 كامل.

البعد التاريخي لأي دراسة جغرافية، فأننا نأمل اي يكون هذا البحث دافعا للباحثين للبحث في الجغرافية  هميةبأوايمانا 

التاريخية للعديد من الظواهر الجغرافية التي تنتشر على اراضي العراق، لأن غالبية الدراسات والابحاث الجغرافية ابتعدت كثيرا 

 الجغرافية سواء كانت طبيعية او بشرية. للظاهرةعن الاهتمام بالبعد التاريخي 

وقبل البدء بتفاصيل البحث يجب أولا توضيح مصطلح الشط الذي يستخدم عند العراقيين للأشارة الى النهر الكبير 

 (.484، ص1931)الكرملي، تموز 

 منهجية البحث:
محاولة لتتبع التغيرات التي تعرض تمثلت منهجية البحث في الاطلاع على مجموعة من الخرائط القديمة والحديثة في 

 لها شط الغراف سواء من حيث التغيرات ضمن الشط )النهر( نفسه، او ضمن الاهوار والمسطحات المائية المجاورة للشط.

 معلومات جغرافية عن شط الغراف:
سدة  شمالمن نهر دجلة  (الواقعة على الضفة اليمنى من الشط شط الحي نسبة الى مدينة الحي أو) يتفرع شط الغراف

( شرق، حيث يتعرض الشط في 46حيث يتجه الشط جنوبا وبشكل موازي تقريبا لخط الطول )( متر، 933بحوالي ) الكوت

قسمه الجنوبي )قبل مصبه في نهر الفرات( الى الانشطار الى فرعين شرقي ويسمى بشط البدعة الذي ينتهي في الاهوار 

( فيتجه جنوبا ليصب في نهر الرئيسي للشط وهو المجرى الثاني )شط الشطرة والفرات( والفرعالمركزية )ما بين النهرين دجلة 

 .(Google Earth Pro)جميع القياسات المتعلقة بشط الغراف تم استحصالها من برنامج ) الفرات

يتحكم في كمية المياه الداخلة من نهر دجلة الى الغراف، وتعبر السيارات فوق الناظم.  عند مدخل الغراف ناظم ويوجد

( متر، 130,4( متر ويزداد عرضا عند الانحناءات الى حوالي )74,5تفرعه من نهر دجلة حوالي )ويبلغ عرض الشط في بداية 

مورفولوجية المتمثلة في الانحناءات النهرية، وايضا ووبما ان الغراف يجري في ارض سهلية لذلك تتكون فيه الظاهرات الجي

من الشط حيث يبعد وسط الجزيرة عن مدخل الغراف بحوالي والتي تقع في القسم الشمالي  ،تتكون في الشط جزيرة نهرية واحدة

متر مربع.  ألف( 12,374,7هولة بالسكان اذ تبلغ مساحتها حوالي )أ( متر. والجزيرة تنتشر فيها النباتات وهي غير م9081,9)

 ويوجد عدد كبير من الجسور على الغراف التي تربط ما بين ضفتي الشط. 

الصدر يتفرع الشط الى فرعين رئيسيين هما شط البدعة  متراً من( كيلو 165على بعد )وأشار )سوسة( الى ان الغراف 

الذي يجري في اتجاه الشرق وينتهي في الاهوار الواقعة على ضفة الفرات اليسرى التي تتصل ببحيرة )هور( الحمار في جنوب 

شط الشطرة الى فرعين هما جدولا الكسر الناصرية، وشط الشطرة الذي يجري نحو الجنوب بأتجاه الناصرية. ثم يتفرع 
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( كيلومتر الى الجنوب حيث ينتهي في قلب مدينة 40والابراهيم فيجري الاول في الجهة الشرقية ويجري الثاني لمسافة )

 .(132، ص1946)سوسه،  الناصرية نفسها

في ارواء الاراضي الواقعة بين نهري دجلة والفرات، فلولا شط الغراف لتحولت  الغراف الجغرافيةتكمن اهمية شط 

الاراضي بين النهرين الى اراضي متروكة. ولكن بفضل الغراف فقد انتشرت على جانبية مساحات شاسعة من الاراضي 

الفجر وقلعة سكر والرفاعي الزراعية فضلا عن العديد من المدن والبلدات وهي من الشمال الى الجنوب الموفقية والحي و

والنصر والبدعة والشطرة والغراف وسيد دخيل. ومن الناحية الادارية فان المجرى الشمالي من شط الغراف تابع لمحافظة 

)واسط(، اما القسم الجنوبي فتابع لمحافظة )ذي قار(، الا ان القسم الاعظم من الشط يجري في محافظة ذي قار. وبموجب 

تنظم جريان المياه في الغراف ( نواظم 7)على مجرى شط الغراف توجد  2015لسنة ري والبزل في العراق مشاريع ال خارطة

وهذه  .ناظم عكيكة( من الشمال الى الجنوبناظم البدعة، ، 4، ناظم3، ناظم2، ناظم1وهي كل من )ناظم الغراف، ناظموفرعيه 

نما يتحكم ناظم البدعة في جريان المياه بين فرعي الغراف )البدعة النواظم تتحكم في جريان المياه في شط الغراف الرئيسي بي

الغراف يجري في منطقة ذات مناخ صحراوي حسب تصنيف كوبن المناخي شط ومن الناحية المناخية فان  والشطرة(

(Bwha.) 

 ناظم الغراف،و سدة الكوت،وكما ذكرنا فان الغراف يتزود بالمياه من نهر دجلة عن طريق منظومة ري تشمل كل من 

في التحكم في  ناظم الغرافثم ياتي دور فوظيفة سدة الكوت هو رفع منسوب نهر دجلة حتى يمكن تحويل المياه الى شط الغراف 

يتفرع من  كانوأشار )سوسه( الى ان شط الغراف قبل ان ينشأ مدخله وناظمه أمام سدة الكوت ، كميات المياه الداخلة الى الغراف

. ولكن بأنشاء ناظم لنهر دجلة (132، ص1946)سوسه،  ناظم فيسحب كميات كبيرة من مياه الفيضان جنوب السدة بدون

 الشط مسيطرا عليه بشكل كامل. وأصبحالغراف فقد تم تقنين كميات المياه الداخلة الى الغراف 

محافظات واسط وميسان من اهم منشآت الري على نهر دجلة حيث تتحكم بتوزيعات المياه بين فهي سدة الكوت اما 

وذي قار، وتؤمن ارواء مشاريع على نهر الغراف ومشروع ري الدجيلة ومشاريع )الدلمج والجهاد والبتار(. وقد عهد انشاء السد 

موسوعة دوائر الري، كبير )وافتتحها الملك غازي الاول باحتفال  1939كليزية وقد انجزت الاعمال في آذار ان الى شركة

 .(135، ص2005

ولسد الكوت أهمية كبيرة لشط الغراف، حيث كانت المناطق التي يمر فيها الغراف مهددة بالدمار لكثرة الاتربة 

)الترسبات النهرية( التي اخذت تتجمع في قعر الغراف وترفع مستواه وقد ضمن مشروع سدة الكوت احياء هذه المناطق واسقاء 

 .(30، ص1954)الباقي،  الأراضي الزراعية

قسم الاوسط تقريبا من شط الغراف يوجد حقل )الغراف( النفطي المنتج، هذا فضلا عن حقول نفطية اخرى التي وفي ال

تقع بالقرب من الشط، مثل حقل الاحدب النفطي الواقع الى الغرب من مدخل الشط، وحقل الرافدين النفطي وهو حقل غير منتج 

 والذي يقع الى الشرق من القسم الاوسط من الغراف. 

اسم المجرى المائي الذي يتفرع من دجلة بالقرب من تفرع شط الغراف والذي يطلق عليه الى أيضا ولا بد من الإشارة 

الدجيل وهو تقريبا توأم لشط الغراف من حيث انهما يتفرعان من نفس المكان كما انهما يرويان الأراضي الواقعة ما بين  شط

فرق بين هذين الفرعين التوأمين هو ان  أبرزان  الادجيل والغراف يتجهان جنوبا، النهرين دجلة والفرات كما ان كل من شط ال

لذلك فان الدجيل لا يصب في نهر الفرات وانما ينتهي في الاهوار  من الغرافبكثير من حيث الطول  أقصر الدجيل شط

ويوجد ناظم عند بداية شط  لنهر دجلة. والدجيل هو تصغير لأسم دجلة، وفي الماضي كان شط الدجيل المجرى القديم المركزية. 

واسط  ةالدجيل يتحكم في كمية المياه الداخلة الى الشط. ومن الناحية الإدارية فيان شط الدجيل يجري بشكل كامل ضمن محافظ

 فقط.

-1911ومما قاله العلامة الاب انستاس ماري الكرملي في مجلة لغة العرب والتي كانت تصدر خلال المدة من )

ما نصه: )وسمي شط الغراف بأسم شط الحي واسم الغراف في العهد الماضي )المسرهد( على وزن حول شط الحي (1931

مدحرج بفتح ما قبل الاخر وقريته الحي تبعد عن هذا النهر نحواً من نصف ساعة لتحول مجراه مع الزمان. ومن غريب تاويل 

الحي وسمي بذلك لانه ييمعج في جريانه تمعج الحية قلنا وليس الامر بعض كتاب الافرنج ان هذا الشط يسمى )شط الحية( لا شط 

ً لحركة الماء نعم لو كان متعرجه شديداً يفوق منعطفات سائر الاودية  كذلك لانه لا يوجد نهر الا ويكون متعرجا في سيره تبعا

بنهر الحي وسمي حياً لحيوية ارضه وقوة  والانهر لصح التأويل الا ان الامر ليس كما توهموه. وقد رأيت سبب تسمية العامة له

 .(52-51آب، ص 1911)الكرملي،  انباتها وخصب طينته مما لا يشبهه نظير قط في القرى المجاورة او المندرسة

أيضا في عدد اخر من نفس المجلة ما نصه:  (222، ص6كانون الاول، الجزء 1911، الكرملي)وقال العلامة 

في الفرات ينحدر اليه من الجزيرة ويصب في موضعين منه اعظمهما مصب  ومصبهجلة )الغراف نهر كبير مخرجه من د

الحمار قرب الناصرية فمضمحل ضيق. ويتشعب الغراف الى شعبتين قبل انحطاطه الى الشطرة بستة كيلومترات وتذهب الشعبة 

 لى هذه الشعبة الصغيرة بلدة الشطرة(.الى الحمار وتصب الثانية بظهر الناصرية في شعبة من شعب الفرات وع منهماالكبرى 
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اما خبير الري الإنكليزي وليم ويلكوكس فقد ذكر ان شط الحي عدا انه جدولا رئيسيا فانه يقوم بوظيفة مصرف 

(Escapeلمياه الفيضان الزائدة في نهر دجلة )  ،وذلك قبل انشاء مشاريع الخزن (147، ص1958-1378)الصوري .

 اق.والسيطرة على انهار العر

 

 ( الغراف.نهر)شط كيف نشأ 
شط الغراف لا تعود الى العصر الحالي، فنهر كبير بهذا الحجم والطول لابد انه تكون تحت ظروف  ةلا شك ان نشأ

عنفوانا من الوقت الحالي، لأن نهر دجلة تحت ظروفه الحالية ونقصد بالحالية قبل مئات السنين  أكثرجغرافية كان فيه نهر دجلة 

من غير الممكن ان يكون قادرا على تكوين هذا النهر الكبير والذي اصبح فيما بعد هو المجرى الرئيسي لنهر دجلة )وكما 

 سيتضح ضمن سياق البحث(.

، سلسييلة  (Naval Intelligence Division, 1944) راق والخلييج العربييي()العي( المنشيورة فيي كتياب 1فيي الخريطية )

م. وقيد ضيم الكتياب معلوميات تفصييلية عين 1944الكتب الجغرافية، الصادر من شعبة الاستخبارات البحرية البريطانية فيي عيام 

التياريخ، السيكان، الحكيم والادارة، الزراعية العراق في: الحدود واقسام السطح، ساحل الخليج العربي، المنياخ والنبيات الطبيعيي، 

( لغايية صيفحة 125( يتناول جغرافيية العيراق، ولكين مين صيفحة )124والري، النفط، الانهار. والكتاب من بدايته لغاية صفحة )

 ( يتناول مواضيع جغرافية حول الخليج العربي ودول الخليج.611)

( قبل الميلاد 3000ية لتراجع الساحل الشمالي للخليج منذ العام )في هذا الكتاب توجد خريطة توضح المراحل التاريخ

( الف سنة من الصورة الجغرافية 4850( خرائط مدة )6( ميلادية اي ان الخريطة توضح باستخدام )1850)ق.م( ولغاية العام )

 للقسم الجنوبي للسهل الرسوبي من بلاد الرافدين )العراق حاليا(. 

لغراف من هذه الخرائط، يجب اولا ان نوضح اولا الهدف من رسيم هيذه الخيرائط ضيمن المراحيل وقبل ان نوضح نشأة شط ا

ق.م( كيان ممتيدا الييى الشيمال مين مدينيية  3000(، فبموجيب هيذا الخييرائط فيان السياحل الشييمالي للخلييج العربيي فيي العييام )6الي  )

يج العربيي، بحييث ان كيل مين ميدن البصيرة والقرنية الناصرية وكانا نهري دجلة والفرات يصبان بشكل منفيردين فيي سياحل الخلي

 3000والعمارة والناصرية كانت تحت مياه الخليج العربي المالحة. ويلاحي  ايضيا مين الخريطية الاوليى التيي تعيود اليى تياريخ )

منفردين فيي  ق.م( ان كل من نهري الكرخة والكارون )القادمين من جهة الشرق وتحديدا من بلاد فارس( كانا يصبان ايضا بشكل

 الساحل الشمالي للخليج العربي )علما ان نهر الكرخة يصب حاليا في هور الحويزة بينما يصب الكارون في شط العرب(.

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تراجع رأس الخليج العربي خلال ازمنة مختلفة. (1خارطة )
 المصدر: 

Naval Intelligence Division, Iraq and the Persian Gulf, Geographical handbook series, September 

1944, p.51 
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ق.م( نجد حدوث تغير مهم في  1900وبالانتقال الى فترة تاريخية احدث والتي تمثلها الخريطة التي تعود لتاريخ )

في  بعد ان كان الموقعفي شمال الساحل مدينة العمارة موقع  لساحل بدء بالانحسار جنوبا واصبحان ا اذامتداد الساحل الشمالي، 

سر هذا التراجع والانحسار لمياه الخليج تحت تأثير الترسبات التي كانا يحملانه كل من نهري . وطبعا فُ )تحت مياه الخليج( جنوبه

 .لخليج العربيشرقي لمن الشرق نحو الساحل ال قادم تلك الترسبات التي امتدت بشكل لسان ارضيالكرخة والكارون 

وبمرور السنوات اصبح اللسان الارضي المتكون من ترسبات نهري الكرخة والكارون شديد التطور بحيث انه في 

ق.م( وصل الى مدينة البصرة وتسبب في احدث جسر مائي ضيق يربط بين القسم  1200)و ق.م( 800خلال المدة من )

 الشمالي من الخليج وقسمه الجنوبي.

والكارون بالتقدم باتجاه الشرق الى ان ادت الى قطع الاتصال بين القسم الشمالي واستمرت ترسبات نهري الكرخة 

ليس لها ارتباط  (Lagoon) والجنوبي من الخليج العربي، بحيث تحول القسم الشمالي من الخليج العربي الى بحيرة كبيرة

ق.م(  100تعود للمدة المحصورة ما بين ) بالخليج العربي الا عن طريق مجاري مائية ضيقة. وكما هو موضح في الخريطة التي

 بعد الميلاد(. 100و)

( بعد الميلاد تحولت البحيرة الشمالية للخليج العربي الى مجموعة من 1200-800وفي مدة تاريخية احدث ما بين )

 المسطحات المائية المتفرقة بشكل اهوار متباعدة.

سننتقل الان الى نشأة شط الغراف ضمن هذه المراحل التاريخية، وبالانتهاء من شرح المراحل التاريخية لهذه الخرائط، 

هل الرسوبي س( نجد ان شط الغراف لم يكون موجودا في الخريطة الجغرافية للقسم الجنوبي لل6رائط ال  )خفمن خلال متابعة ال

ففي الخريطة ( بعد الميلاد، 1200-800) الميلاد وهذا يعني ان نشأة شط الغراف حديثة تعود الى ما بعد الميلاد وتحديدا قبل

 1900ق.م( لم يكن لنهر دجلة اي تفرعات بالقرب من مدينة الكوت، ونفس الحال للعام ) 3000) ى التي تعود الى العام لالاو

الخليج العربي بشكل حر بحيث لا يوجد اي عائق يحول دون جريان مياهه  في، وتفسير ذلك ان نهر دجلة كان يصب ق.م(

ا، ولكن بعد ان ادت ترسبات انهار الكرخة والكارون الى قطع القسم الشمالي من الخليج العربي عن قسمه الجنوبي بحيث جنوب

)القسم الجنوبي من لا تجد لها منفذا الى البحيرة الجنوبية  )القسم الشمالي من الخليج العربي( اصبحت المياه في البحيرة الشمالية

مجاري ضيقة عند ذلك اصبحت مياه نهر دجلة امام عائق مائي جديد فالبحيرة الشمالية اصبحت  الا عن طريقالخليج العربي( 

مياهها محصورة بحيث انها غير قادرة على استيعاب مياه نهر دجلة بشكل حر وسريع لذلك اصبح المجرى المائي لدجلة غير 

وعليه فان تكون  ي حتى تنتقل اليه تلك المياه الطاغية.جانبي اضاف ىقادر على استيعاب مياهه لذلك كان لابد من البحث عن مجر

 ت الساحل الشمالي للخليج العربي.حدث تحت تأثير التغيرات التي اصاب وهو فرع او شط الغراف فرع جديد لنهر دجلة

من قبل العديد من  قدمها دي موركان، ولكنها تعرضت للأنتقاد المتعلقة بتراجع ساحل الخليج العربي التي هذه النظرية

لسبب بسيط جدا وهو اكتشاف اثار سكن ومدن تحت تربة القسم الجنوبي من السهل  الباحثين وتحديدا كل من )ليز وفالكون(

العربي لم يكن شمال موقعه الحالي، واشار خبير التربة قبل الميلاد وهذا يعني ان ساحل  الخليج  3000و 2000الرسوبي ضمن 

( 5000ي اكد ان ساحل الخليج العربي الحالي هو نفسه قبل )ذدراسة استكشافية حول الترب في العراق وال الهولندي الذي اجرى

 .(49، ص1975)الخياط،  عام

كون شط الغراف، بمعنى ان في حال تعرض نهر دجلة لأي عائق والذي يهمنا من هذه الخرائط انها اوضحت كيفية ت

خليج العربي او حتى الاهوار فان ذلك يؤدي الى تفرع انهار من النهر الرئيسي، ويمكن جريانه سواء كان هذا العائق ساحل الفي 

 ان نضيف عاملين ساعدا في تكوين شط الغراف وهو:

 عامل الترسبات النهرية. .1

 وعامل الفيضان.  .2

ووجود عامل واحد غير كافي لتكون التفرعات النهرية، فالشرط الاساسي هو اشتراك العاملين لتكون هذه التفرعات، 

سنويا، وبمرور السنوات تعمل  بالأطنانفكما هو معروف تتميز انهار العراق بحمولتها الكبيرة من الترسبات النهرية والتي تقدر 

حجم اقل،  ذوى النهري مما يؤدي الى رفع قاع النهر بحيث يصبح المجرى النهري هذه الترسبات على التجمع في قاع المجر

استيعاب مياه الفيضان بسبب الترسبات  وعندما يتعرض النهر للفيضان الفجائي فان المجرى النهري يكون غير قادر على 

فاذا كانت هذه الارض  مجاورة، ن اي ارض منخفضةلذلك فان المياه ستنساب خارج المجرى النهري وتبحث لها ع ،النهرية

ن يكون شكل دائري او مربع او مستطيل فعند ذلك ستنتشر مياه الفيضان داخل ذلك المنخفض أغير طولي كذات شكل  المنخفضة

للمجرى النهري الرئيسي طولي الشكل فان مياه  ا اذا كان المنخفض الارض المجاوربشكل بحيرة او بعبارة ادق بشكل هور، ام

 ستنساب ضمن هذا المنخفض الطولي مكونة مجرى نهري متفرع من المجرى الرئيسي. الفيضان
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 الغراف نهر صناعي:
أشار الباحث )خروفه( الى ان الاخبار التاريخية المدونة اشارت الى ما يوحي بان نهر الغراف هو نهر صناعي تم 

السومريتين، وقد أنشئ الغراف ليجهز لكش بالماء حيث تحتجز  (أوما)و (لكش)حفره على أثر الخلافات الدامية بين ولايتي 

وأشار )خروفه( أيضا الى ان نهر دجلة كان  مياه ذنائب نهر الفرات )اراكتو( كما انه كان يمثل خط الحدود بين الدولتين.)اوما( 

 .(129ص ،1984)خروفه،  يتناوب مجار رئيسية ثلاثة: هي مجراه الحالي ومجرى الدجيلة ومجرى الغراف

وأشار )الساكني( أيضا ان المؤرخون والآثاريون والجغرافيون قد ذكروا ان نهر دجلة كان يجري ضمن مجرى شط 

ملك سلالة -( من قبل الاقدمين حيث شق الملك انتيمياIdiginaالدجيل منذ الاف السنين قبل الميلاد وكان اسمه القديم نهر ادكنه )

 قبل الميلاد( قناة من دجلة القديم هذا لأيصال الماء الى مدينة لكش 2235-2500الاعوام )لكش الاولى التي حكمت بين 

 . (48-47، ص1988)الساكني، 

ومن المحتمل ان يكون نهر الغراف الصناعي قد حفر على أساس نهر الغراف المندثر، بمعنى ان سكان العراق القدامى 

ان يسيروا مع مجرى الغراف المندثر، لأن من غير المعقول ان لا يكون هو عليهم كل ما عندما قرروا حفر نهر الغراف كان 

لدجلة مجاري مائية في هذا القسم من السهل الرسوبي الذي يتميز بالانبساط بحيث ان اقل فيضان لدجلة يجعلها تترك المجرى 

صوصا ان قبل انشاء السدود وخ الرئيسي للنهر لتحاول من شق مجرى مائي جديد لها كمجرى الغراف او مجرى الدجيل.

 والخزانات المائية للسيطرة على مياه دجلة، كانت فيضانات نهر دجلة قائمة بشكل دوري.

 

 .وشط الدجيل في العهد الاسلامي للعراق شط الغراف
تمتد هذه المدة من اواخر الحكم الفارسي للعراق ومروراً بالحكم الاسلامي العربي للعراق. وقد حدثت في هذه المدة الزمنية 

 .جنوبي السهل الرسوبي لنهر دجلةتغير مهم 

سنة فبعد ان كان نهر دجلة يتخذ مسارا نحو مدينة العمارة كما هو في مجراه الحالي، حدث فيضان كبير لنهر دجلة في 

ميلادية( وأدى الفيضان الى كسر السد في جوار الكوت وفتحت المياه الطاغية ثغره فيه وكان على اثر ذلك ان تحولت  629)

مياه نهر دجلة من المجرى الشرقي )بين الكوت والعمارة( الذي كانت تسير فيه واتجهت نحو مجرى شط الغراف الحالي، بحيث 

الرئيسي لنهر دجلة وهكذا قلت المياه في مجرى دجلة الشرقي الذي يسير باتجاه العمارة  اصبح هذا المجرى الاخير هو المجرى

 (.2خارطة ) .(208، ص1945)سوسه،  فأصبح فرعا بعد ان كان في اوائل القرن السابع للميلاد المجرى الرئيسي لدجلة

كانوا يسيطرون على العراق، حيث ادى وكان لهذا الفيضان الشديد دورُ في انتصار العرب المسلمين على الفرس الذين 

 .(210، ص1945)سوسه،  انشغال الفرس بهذا الفيضان دور في انتصار العرب المسلمين عليهم وفتح العراق

تحول نهر دجلة الى مجراه الجديد نحو شط الغراف ان حدث تغيير في التقاء نهري دجلة والفرات، حيث التقيا  وأدى

وتكُون بذلك هور كبير جدا. وكان الهور من الاتساع بحيث اندمج مع هور الحمار مكوناً هوراً واسعا بالقرب من مدينة الناصرية 

 ممتداً من جنوب مدينة الكوفة لغاية القرنة.

( انه اثناء الحكم العباسي للعراق كان نهرا دجلة Lloyd Setonوهناك رأي آخر أشار اليه الباحث الآثاري سيتون لويد )

( التؤامان( التي عرضها في كتابه )النهران 3ان عن طريق شط الدجيل وليس شط الغراف، حيث تظُهر الخارطة )والفرات يلتقي

تحول نهر دجلة عن مجراه القديم والذي كان يتجه شرقا وبدلاً من ذلك تحول المجرى غرباً نحو شط الدجيل، ويتضح ايضا ان 

 الدجيل اصبح يصب في هور الحمار. شط

اء نهري دجلة والفرات عن طريق شط الدجيل هو الأقرب للصحة في زمن العباسيين، بدليل ان مدينة واسط ويبدو ان التق

هي الاقرب الى شط الدجيل مقارنة بشط الغراف الذي يجري بشكل ابعد عن مدينة واسط. وكما تبدو من الخارطة. اذ ذكرت 

 وء مدينة واسط والتي أنشأها الحجاج بن يوسف الثقفي.المصادر ان تحول نهر دجلة الى مجراه الغربي كان سببا في نش
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 (2خارطة )

نهر الفرات في زمن العباسيين، ويلاحظ ان التقاء دجلة بالفرات كان يحدث عن طريق مجرى دجلة 

 القديم )والذي يمثله نهر الغراف حاليا(.
 276، ص 1975القانون الدولي العام، القاهرة، المصدر: عزالدين علي الخيرو، الفرات في ظل قواعد 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (3خارطة )

نهر دجلة والفرات خلال زمن العباسيين. ويلاحظ ان التقاء دجلة بالفرات كان يحدث عن طريق 

 مجرى دجلة القديم )والذي يمثله شط الدجيل حاليا(.
 المصدر: 

Seton Lloyd, Twin rivers, A brief history of Iraq from the earliest times to present day, Oxford 

University Press, 1943, p.156 

https://www.abebooks.co.uk/servlet/BookDetailsPL?bi=18722545364&searchurl=tn%3Dtwin%2Brivers%26sortby%3D17%26an%3Dseton%2Blloyd
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 :)القرن الثامن عشر( م1771شط الغراف عام 

الإمبراطورية الفارسية، حيث  اراضي)بوني دي مالهيمات( والتي رسم فيها  أعدهاالفرنسية التي  (4) في الخارطة

نهري دجلة  جدا وتحديداظهرت فيها انهار العراق واضحة والفارسية،  للإمبراطوريةظهر فيها العراق ضمن النهاية الغربية 

يلاح  ان شط الغراف كان موجودا ولم يكن هو المجرى  ث، حيوالفرات، والذي يهمنا من هذه الخارطة هو شط الغراف

كان  العمارة، ويلاح  أيضا ان شط الغراف  باتجاه مدينةلة، حيث ان المجرى الرئيسي لنهر دجلة كان يسير الرئيسي لنهر دج

من الفرعين )البدعة  كلعبارة عن مجرى رئيسي واحد ثم يتعرض للأنقسام وهما شط البدعة وشط الشطرة، ويلاح  أيضا ان 

 .يصبان في الفرات منفصلينكانا والشطرة( 

تثبت بشكل واضح ان شط الغراف كان له فرعين  ها( الا ان%100ان هذه الخارطة ليست دقيقة ) وعلى الرغم من

، وعدم رسم الاهوار في رئيسيين وانهما قديمين، ومن الملفت ان الخارطة لم توضح وجود أي اهوار في جنوبي السهل الرسوبي

اهتمامه  أكثرم( الا انه يبدوا ان واضع الخريطة كان 1771في ذلك التاريخ ) ةالخارطة لا يعني ذلك ان الاهوار غير موجود

  بالانهار لذلك فان الخارطة الاصلية تظهر عليها شبكة كثيفة من الأنهار المنتشرة في الإمبراطورية الفارسية.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 م1771( تمثل انهار العراق في العام 4خارطة )
 المصدر: 

M, Bonne M, de MLhemat, Carte De L Empire De PERSE, A Parise, 1771.  

 

 م )القرن التاسع عشر(:1811شط الغراف عام 
في عام  (John Caryكاري ) أعدها جون( تمثل انهار العراق في أوائل القرن التاسع عشر والتي 5الخارطة )

والخريطة بشكل عام تركز على شبه الجزيرة العربية حيث يظهر م( وهي تمثل المنطقة العربية ومصر والبحر الأحمر، 1811)

 فيها العراق في القسم الشمالي من شبه الجزيرة العربية، ويبدوا من الخارطة نهري دجلة والفرات.

والذي يهمنا من هذه الخارطة هو شط الغراف، حيث يظهر ان الغراف ينقسم الى فرعين هما شط البدعة وشط الشطرة 

م(. وبشكل عام فان هذه 1771وهما يصبان في نهر الفرات، وعليه فان هذه الخارطة تؤكد ما جاء في الخارطة السابقة )

 الأنهار ومواقعها. من حيث مجاري  السابقةدقة من الخارطة  أكثرالخارطة 

أطول من شط الغراف الفرع الرئيسي المتفرع من نهر ويبدوا ايضا من الخارطة ان فرعي الغراف )البدعة والغراف( 

دجلة. وأيضا يبدوا من الخارطة عدم وجود الأهوار في السهل الرسوبي، وعدم رسم الاهوار في الخرائط القديمة هو صعوبة 

نباتات القصب والبردي فيها، اما الأنهار فان وقوع المدن عليها سهل من عملية رسمها على الخرائط التوغل فيها بسبب انتشار 

 القديمة.
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 م1811( تمثل انهار العراق في العام 5خارطة )
 المصدر: 

John Cary, A new map of Arabia, including, Egypt, Abyssinia, the red sea, 1811. 

 

 

 

 ميلادية. 1944الغراف في العام شط 
م، حيث يلاح  ان شط الغراف 1944)العراق والخليج العربي( الصادر في عام بموجب الخريطة المنشورة في كتاب 

تحيط به ثلاثة انواع من المسطحات المائية، النوع الاول وهي الاهوار الدائمية حيث تنتشر بشكل حيث يظهر بشكل نهر متكامل 

ويمكن ان نعتبر هذه الاهوار جزءا واضح الى الغرب من المجرى الجنوبي من الشط وتحديدا الى الجنوب من بلدة قلعة سكر. 

 من الاهوار المركزية )الوسطى( في السهل الرسوبي. 

تمتلئ بالمياه فقط في موسم الفيضان، وهي منتشرة بشكل  هاثاني من المسطحات المائية يتمثل في اهوار ولكنوالنوع ال

اوسع من النوع الاول )الاهوار الدائمية( حيث تقع على جانبي شط الغراف. اما النوع الثالث فهي المسطحات المائية التي تصل 

وبشكل عام يلاح  ان الانواع الثلاثة من المسطحات  يضان واسع الامتداد.اليها الفيضانات ولكن بشكل متقطع  كأن يكون ف

الشرق من الغراف )الضفة اليسرى للشط( بسبب طبيعة الارض المنخفضة كما ان شط الغراف هو نفسه يميل  الىالمائية تنتشر 

ينتهي داخل الاهوار، ويلاح  من الخريطة ايضا ان شط البدعة يتجه شرقا ل مجراه باتجاه الشرق اي نحو الاراضي المنخفضة.

بينما يستمر شط الشطرة جنوبا ليصب في نهر الفرات. وهذا يعني ان منطقة اللقاء بين دجلة والفرات )جنوبي السهل الرسوبي( 

 القرنة او كرمة علي.كانت تجري )اولاً( عن طريق شط الغراف، ثم يحدث اللقاء الثاني بين النهرين عند 

عندما ينتهي جنوبا فانه اما ان ينتهي في الاهوار الوسطى وهور الحمار، وفرع اخر يتصل  شط الغرافويلاح  ان 

وهذه الخريطة توضح ايضا ان شط الغراف كان نهرا متكاملا لا يقل اهمية  ( كم.5بنهر الفرات جنوب مدينة الناصرية بحدود )

غراف اهوار خاصة ل من حيث الطول، فكما لنهري دجلة والفرات اهوار خاصة بها نجد ان لشط انهري دجلة والفرات الا نع

المتفرع من نهر دجلة، وقد اشار )الخياط( الى هذه  الى شط الغرافون الاهوار المركزية تكُ يعود الفضل في بها ايضا، بل 

من نهري دجلة والفرات، الا ان كمية المياه التي يأخذها )ويأخذ هور الحمار مياهه  (30، ص1975)الخياط،  الحقيقة بما نصه

ط الغراف المتفرع من نهر شأخذها من الفرات(. وطبعا المقصود بنهر دجلة هو ( مرة بقدر المياه التي ي2-1,5من دجلة تعادل )

 ( وقد تغير ذلك كثيرا في الوقت الحاضر.1975الكلام ذكر في عام ) دجلة وهذا

الى انه في خلال المدة  ذكرالى دور شط الغراف في تكوين هور الحمار حيث ( 8، ص2004 )العلي،وايضا اشار 

م( حدث فيضان كبير في نهر الفرات وشط الغراف فلم يستوعب النهر )الفرات( الكمية من المياه فغير مجراه 1894-1896)

 هور الحمار.ت نحو الغرب بدل مجراه نحو القرنة والتقائه بنهر دجلة عندها مكوناً مستنقعا
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 م1944( شط الغراف في عام 6خارطة )
 المصدر: 

Naval Intelligence Division, Iraq and the Persian Gulf, Geographical handbook series, September 

1944, p37 

 

 

الغراف والفرات لجف هور الحمار حيث ذكر م الى انه لولا نهر 1930بل اكثر من ذلك فقد اشار )الهاشمي( في عام 

ما نصه )ولا شك في ان مياه بحيرة الحمار كانت تجف، لو لم تصب فيها في موسم الفيضان مياه الفرات ومياه شط الغراف وذلك 

 بواسطة جدول البدعة(.

، 1930الهاشمي، )وذكر )الهاشمي( ايضا ان سبب انقطاع الاتصال بين الغراف والفرات عند الناصرية هو لسببين

 :(151-150ص

ان الاتربة ملئت قعر الغراف عند التقائه بالفرات وحالت دون نزول مياهه فاخذت المياه اذ ذاك تنصب في  .1

هور الحمار على طريق جدول البدعة حينما يطغو نهر دجلة. ويعني ذلك ان الغراف اصبح يلتقي بالفرات 

 بشكل غير مباشر عن طريق هور الحمار.  

ول البدعة الذي يربط شط الغراف بهور الحمار استحوذ على غالبية مياه الغراف، مما اثر ذلك على ان جد .2

شط الشطرة حيث حرمها من المياه فاصبحت لا ترى القرية )الشطرة( الماء الا في الفيضان الكبير، بيد ان 

 الشطرة.السدة التي شيدت في صدر البدعة حالت ون نزول الماء في الهور وافادة مزارع 

 

 

 م:1959شط الغراف عام 
 Department of The Interior United( الصادرة من مصلحة المساحة الجيولوجية الامريكية )7في الخارطة )

States Geological Survey م يظهر فيها شط الغراف قرب اتصاله بنهر الفرات بشكل شبكه كثيفة من 1959( للعام

التفرعات النهرية بحيث يصعب إيجاد المجرى الرئيسي للنهر، حيث يلاح  ان قسم من تفرعات الغراف تنتهي في مستنقعات 

الصغيرة ثم تصب في نهر الفرات شمال قبل ان تصل الى نهر الفرات، بينما بعض التفرعات تستمر بالجريان ضمن مجاريها 

 وجنوب الناصرية. 
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تخرج منها مجاري صغيرة تصب في نهر الفرات وتحديدا في المنطقة  المستنقعاتومن جانب آخر يلاح  ان بعض 

 بالغراف بشكل كامل وخاصة عند نهاية تفرعات الشط، المستنقعات تحيطوأيضا يلاح  ان الواقعة في شمال مدينة الناصرية. 

 مثل هور )أبو عجول( وهور )غموكة(.

أيضا يلاح  من الخارطة ان فرع البدعة ينتهي شرقا في المستنقعات والاهوار وتحديدا هور )أبو عجول(، بينما يستمر 

 الفرع الثاني للغراف وهو فرعة الحي في الاتجاه جنوبا نحو نهر الفرات.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

م1959تفرعات واهوار شط الغراف عام ( 7خارطة )  
 المصدر بالاعتماد على: 

Geographic Map of the Wadi al Batin Quadrangle, Kingdom of Saudi Arabia, by Richard A. 

Bramkamp and Leon F. Ramirez, Miscellaneous Geologic Investigations Map -203 B, 

Department of the Interior, United States Geological Survey, Kingdom of Saudi Arabia, 

Ministry of Finance and National Economy, Directorate General of Petroleum and Mineral 

Affairs, 1959, scale: 1:500 000. 
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 :2009شط الغراف عام 
م، حيث يلاح  حدوث تغير في منطقة اتصال الشط بالفرات عند مدينة 2009( تمثل شط الغراف للعام 8الخارطة )

الناصرية، حيث اتجه شط الغراف بعيدا عن نهر الفرات باتجاه الشرق، والسبب في هذا التحول هو وجود مبزل )المصب العام( 

ومن جانب آخر يلاح  ان تحول الغراف نحو الشرق كحاجز يمنع اتصال الغراف بالفرات عند مدينة الناصرية.  أصبحوالذي 

 الرئيسي في تكوين الاهوار الوسطى. كان سببا في تكوين الاهوار الوسطى )اهوار القرنة(، وهذا يعني ان الغراف له الدور 

( نواظم فضلا عن ناظم الغراف 4الشط والبالغ عددها )ويلاح  أيضا عدد من النواظم التي أنشئت على مجرى 

عدد النواظم الإجمالي  أصبحالرئيسي القريب من نهر دجلة وناظم البدعة الذي يتحكم في المياه الداخلة الى شط البدعة، وبالتالي 

 ( نواظم.6)

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 2009( شط الغراف في عام 8خارطة )
خارطة انهار العراق، بغداد، جمهورية العراق، وزارة الموارد المائية، المنشأة العامة للمساحة، المصدر: بالاعتماد على: 

 .1:1000000، مقياس 2009

 

 

 

 :2017شط الغراف عام 
حيث يلاح  الدور الكبير لكل من شط الغراف والجداول المتفرعة م( 2017تمثل شط الغراف في عام )( 9الخارطة )

م( نجد التوسع الكبير في مساحة 2009فمقارنة هذه الخارطة مع خارطة عام )من نهر دجلة في تكوين الاهوار المركزية. 

ير ونهر المجر الصغير الاهوار المركزية وتبين الدور الكبير لكل من شط الغراف وفروع دجلة )نهر العريض ونهر المجر الكب

 .في تغذية الاهوار المركزية بالمياه ونهر البتيرة(

ويلاح  تتتفرع هذه الفروع أيضا الى جداول ثانوية. يتفرع الى فرعين الحي والبدعة، بعد ان يلاح  ان شط الغراف و 

يعمل على تكوين اهوار في بداية تفرعه مثل هور العوينة وغموكة. ثم يستمر الشط في الاتجاه نحو الجنوب  البدعة ان شط

 ثم ينتهي في هور أبو زرك الذي يمثل القسم الغربي من الاهوار المركزية.الشرقي 

شط الكسر وفرع  اما فرع الغراف الثاني وهو شط الحي فهو باقترابه من نهر الفرات ينقسم الى قسمين غربي هو

غليوين وهذا الهور  أيسرشرقي هو شط الابراهيم، ويلاح  ان شط الكسر ينتهي أيضا في الاهوار المركزية وتحديدا في هور 

يمتد بشكل طولي موازي لنهر الفرات. اما شط الابراهيم فهو ينتهي في هور أبو زرك ثم يخرج منها بفرع صغير يتنهي في نهر 

 الفرات.
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 م2017( شط الغراف في عام 9خارطة )
خارطة الاهوار جمهورية العراق، وزارة الموارد المائية، الهيئة العامة للمساحة، قسم انتاج الخرائط، المصدر: بالاعتماد على: 

 .1:250000، مقياس 2017 العراقية، بغداد،
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 الاستنتاجات:
 الاتية:توصل البحث الى مجموعة من الاستنتاجات 

وترتبط به  شط الغراف من الأنهار الرئيسية الذي يمتلك خصائص الأنهار من حيث الالتواءات النهرية والجزر النهرية .1

 .من الاهوار الدائمية والموسمية مجموعة

( قبل الميلاد 100ية تراجع ساحل الخليج العربي وذلك خلال المدة ما بين )عملية تكوين شط الغراف ارتبطت مع بدا .2

 ( بعد الميلاد.100و)

 قد أنشئ ليجهز )لكش( بالماء وذلك اثناء الحضارة السومرية.هناك رأي آخر يرى ان شط الغراف هو نهر صناعي  .3

تعرض الغراف لعدة تغيرات جغرافية وتحديدا في منطقة اتصاله بنهر الفرات، ففي الماضي كان الغراف يتصل  .4

 بالفرات عند مدينة الناصرية.

 الأولى التي أدت الى قطع اتصال الغراف بنهر الفرات هو كثرة الترسبات في ذنائب الغراف.من الأسباب  .5

اما الأسباب الثانية التي أدت الى القطع النهائي للغراف في الفرات عند مدينة الناصرية، هو انشاء مبزل )المصب  .6

 العام(.

 

 التوصيات:
 يوصي البحث بما يأتي:

السهل الرسوبي لتغيرات عديدة، لذلك من الضروري متابعة هذه التغيرات باستخدام تتعرض انهار العراق وخاصة في  .1

 الخرائط والمرئيات الفضائية.

الاهتمام بجمع الخرائط القديمة للعراق من مختلف الدول وخاصة من تركيا وبريطانيا اللتان احتلتا العراق لعقود   .2

 طويلة.

 

 

 :العربية المصادر
وزارة الموارد المائية، المنشأة العامة للمساحة، خارطة انهار العراق، بغداد، مقياس (، 2009جمهورية العراق )

1:1000000. 

(، وزارة الموارد المائية، الهيئة العامة للمساحة، خارطة الاهوار العراقية، قسم انتاج 2017جمهورية العراق )

 .1:250000الخرائط، بغداد، مقياس 

 ل في العراق والوطن العربي، طبع في مطابع المنشأة العامة للمساحة.(، الري والبز1984خروفه، نجيب )

(، جغرافية اهوار ومستنقعات جنوبي العراق، معهد البحوث والدراسات العربية، المنظمة 1975الخياط، حسن )

 العربية للتربية والثقافة والعلوم، المطبعة العالمية، القاهرة.

 ، القاهرة.في ظل قواعد القانون الدولي العام الفرات(، 1975الخيرو، عزالدين علي )

، ندوة التربة والزراعة جفاف وانقطاع انهار البصرة(، 28/1/1988-27/1/1988الساكني، جعفر )للمدة من 

 عند العرب، مركز احياء التراث العلمي العربي، جامعة بغداد.

 

 بغداد.-الأولى، مطبعة المعارف، الطبعة وادي الفرات ومشروع سدة الهندية(، 1945سوسه، احمد )

 بغداد.-، من منشورات مجلة المعلم الجديد، مطبعة المعارفتطور الري في العراق(، 1946سوسه، احمد )

 ، مطبعة أسعد.الاقطاع في لواء الكوت(، 1958-1378الصوري، محمد علي )

 ة الرابعة، مطبعة السعدي، بغداد.(، جغرافية العراق والبلاد العربية، الطبع1954عبد الباقي، احمد، وآخرون )

، وزارة التعليم هور الحويزة بيئته الطبيعية وأثرها في الاحوال البشرية(، 2004العلي، ماجد السيد ولي محمد )

 العالي والبحث العلمي، جامعة البصرة.

 مجلة لغة العرب السنة الاولى، الجزء الثاني،.المنتفق، (، 1911الكرملي، انستاس ماري )آب، 

(، الجزء 9(، مجلة لغة العرب، مجلة شهرية ادبية علمية تاريخية، السنة )1931الكرملي، انستاس ماري )تموز 

(7.) 

 .6مجلة لغة العرب السنة الاولى، الجزء حول المنتفق، (، 1911الكرملي، انستاس ماري )كانون الاول، 

 

(، اعداد لجنة من وزارة 2005)آذار  2005الى شباط  1018العراق منذ شباط موسوعة دوائر الري في 

 الموارد المائية، وزارة الموارد المائية، جمهورية العراق، بغداد.
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 .مفصل جغرافية العراق )العراق الحديث، العراق في زمن العباسيين، العراق القديم(، 1930الهاشمي، طه )

 مطبعة دار السلام، بغداد.
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 ملخص البحث    

بأنه ضرورة تلازم المسلم وتصاحبه طوال حياته، فهو يعينه لحل مشكلاته وهو  تكمن أهمية معرفة تفسير القرآن الكريم     

ة هي الحاجات التي يسعى للرقي والمعرفة ، وييسر للمسلم فهم القرآن الكريم، ومعرفة مراد الله تعالى من آياته ، فكثير لسبي

هو التعرف على  ناتفسير القرآن ملبيا له ومسهلا لتحقيقها بحدود الأحكام الشرعية،وكان هدفجاهدا لتحصيلها فيكون الإنسان 

إفادة المسلمين في شرح الآيات والتوصل لحلول المشكلات التي تستجد في حياة على منهج المفسر الجليل في تفسيره، وقدرته 

اهتماما ببيان مباحث علوم القرآن، كأسباب النزول، والناسخ ظهر أنه أستنتج نن أستطيع نومن البحث في تفسيره  المسلم،

                                                           والمنسوخ، والقرآءآت، والمحكم والمتشابه، والمكي والمدني.

أسباب نزول  منها الأول تضمن خمسة مطالب و ،فيها علم القرآن لغة واصطلاحا نافعلى مقدمة للبحث عر   نااشتمل بحث   

الأمثلة  ناذكرا،ولغة واصطلاح هماناعرفاللذين إما الثاني فكان في الناسخ والمنسوخ،  ،فيه أمثله من تفسيره ناالقرآن عرض

ما يحسب له وما  ناكما ذكر ،أنواع القراءات التي استعرضها في تفسيره نابينحيث لثالث كان في القرآءآت القرآنية واما . عليه

الفائدة من إنزال  مع ذكر ا،واصطلاح ةهما لغناعرفاللذين كان في المحكم والمتشابه الرابع وفي القرآءآت،  يؤخذ عليه

اشتملت أهم النتائج التي التي الخامس والأخير فكان في المكي والمدني، وبعدها جاءت الخاتمة والمتشابهات في القرآن الكريم،

 بحث.المنها في  ناهوامش والمصادر والمراجع التي استفدالعلى  ناكما تضمن بحثحثان الباتوصل إليها 
 .منهج المُلا جِيْوَن ,تفسير القرآنالكلمات المفتاحية: 

 
Mulla Jewan’s Methodology in Qur'an Interpretation in the Light of Qur'an Sciences 

Studies 

 

Firyal Naser Hussein 
 

Abbas Muhammad Rasheed 
University of Baghdad / College of Education for Women / Department of Quranic Sciences 

 

Abstract 

The importance of the interpretation of the Holy Qur’an is that it is a necessity that accompanies 

Muslim throughout his life, it helps him to solve his problems, it is a way of gaining advanced 

knowledge, it facilitates the Muslim's understanding of the Holy Qur’an and to know Almighty 

Allah’s intent in His verses. Since there are so many needs that a person strives to achieve, 

therefore, the interpretation of the Holy Qur'an would be satisfactory to him and it facilitates the 

fulfillment of these needs within the limits of legal laws. The aim of the researcher is to get 

acquainted with the method of that honoured interpreter in his interpretation, and his ability to 

benefit Muslims in explaining the verses and come to a solution of the problems that appear in 

the Muslim's life. During searching Jewan's interpretation, the researcher reaches the conclusion 

that he shows an interest in discussing the sciences of the Holy Qur’an, such as the reasons for 

descending verses, abrogater and abrogated verses, reciting, arbitrator and similar verses, and 

Mecca and Madeena Verses. 

 The present research includes an introduction that contains a definition of the Holy 

Qur’an science, linguistically and terminologically. It consists of five sections: The first includes 

the reasons of the descending of the Qur’an with examples of his interpretation; the second is 
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about abrogater and abrogated verses with a linguistic and idiomatic definition; the third tackles 

the Holy Qur'an recitings with their types showed in Jewan's interpretation with what is counted 

for him or against him; the fourth section is dedicated for tackling the arbitrator and similar with 

a linguistic and terminological definition; the fifth and the final section is devoted to mention the 

Mecca and Medeena verses. Finally, the conclusion of the research consists of the most 

important results along with footnotes and references. 

 

Keywords: Quranic  interpretation, Mulla Jewan 

 

 لمقدمةا

 بسم الله الرحمن الرحيم

 جمعين.أالحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين نبينا محمد وعلى آله وصحبه        

     قال الله تعالى: ))وَقلُْ  رَب ِ  زِدنِْي عِلْمًا((]سورة طه من الآية :114[.        

صول إلى فهم كتاب يجب على المفسر الإلمام بمعرفتها، للوشرف المقاصد، التي أالعلوم و جل ِ أمن إن معرفة علوم القرآن       

 عرف علوم القرآن لغة واصطلاحا:نوقبل البدء بالموضوع س الله العزيز،

ر يرادف الفهم ن غيره، وهو مصدمالعلم في اللغة:العين واللام والميم أصل صحيح واحد، يدل على أثر بالشئ يتميز به       

  .(110-109ص،م1979 أبو الحسن،)يض الجهلقوالمعرفة وهو ن

 وأما تعريف العلم بالاصطلاح فلا يختلف عنه في اللغة.      

 ا،فإذ ءانهإن علينا جمعه وقر))قوله تعالى:، ومنه (3710 ص،دون تأريخ الزبيدي،)ةالقرآن في اللغة: مصدر مرادف للقراء

 .[18-17سورة القيامة : ] ((قرأناه فاتبع قرءانه

ف، المنقول هو كلام الله المعجز المنزل على محمد صلى الله عليه وسلم، المكتوب في المصاح)الاصطلاح:) لقرآن فيا     

آن في تفسيره القربمباحث علوم  ولذلك اهتم المُلا جِيْوَن)رحمه الله( [؛46،صم1998 ،زرزور]((بالتواتر، المتعبد بتلاوته

 أسبابلوم هي:وهذه العطريقته في إيرادها، ينتناولها)رحمه الله( في تفسيره مبينوضح أهم العلوم التي نوس اهتماما واضحا،

 المكي والمدني.  و  المحكم والمتشابه،و  القراءات القرآنية،و  الناسخ والمنسوخ،و  النزول،

 المطلب الأول: أسباب النزول

 (.220،صم2001، زهريالأو ،397صم،1979الحسن، بوأ) هثم استعمل لكل شئ يتوصل به إلى غير الحبل، السبب لغة:

  (.190،صم1990 القاهريو،117،صم1983:)الجرجاني السبب شرعا: ما يكون طريقا للوصول إلى الحكم غير مؤثر فيه

 رضي اللهلصحابة ا أو( سلم آله وصلى الله عليه و)الله وبين  العلماء إن لمعرفة سبب النزول شرط صحة الرواية عن رسول      

قفوا ا التنزيل، ووولا يحل القول في أسباب نزول الكتاب إلا بالرواية والسماع ممن شاهدو " كده الواحدي إذ قال:أوما وه عنهم

   (.10،ص هـ 1411 ي،واحدال)" على الأسباب،وحثوا عن علمها وجدوا في الطلب

ل آسورة ] ((أتَوَْا مَابِ  يفَْرَحُونَ  ال ذِينَ  تحَْسَبَن   لَا ): )تعالىالله  معنى قول نه لما أشكل على مروان بن الحكمإوقد ذكر السيوطي       

ى بين له ابن حت ال: لئن كان كل امرئ فرح بما أوتي وأحب أن يحمد بما لم يفعل معذبا لنعذبن أجمعينق [188عمران من الآية:

اه وأخبروه فكتموه إي عن شىء صلى الله عليه وسلم أن الآية نزلت في أهل الكتاب حين سألهم النبي "  رضي الله عنه عباس

م 1974  ،السيوطيو،141ص م، 1411، يلواحد)ا"  بذلك بغيره وأروه أنهم أخبروه بما سألهم عنه واستحمدوا

  .(6/4، 4568رقم الحديث  ،  تأريخبدون البخاري،و108ص،

 النزول منها:     أسبابفي تفسيره توضح طريقته في   كثيرةالمُلا جِيْوَن)رحمه الله( أمثله ذكر       

 سَألَْتمُُوهُن   إِذاَو ):)نه  يورد أحيانا ما في الآية من أسباب نزول فيها حكم خاص، ويكون حكما عاما، كما في قوله تعالىإ - 1

 أن عمر ) قال)رحمه الله(: [53 سورة الأحزاب من الآية:]((وَقلُوُبِهِن   لِقلُوُبكُِمْ  أطَْهَرُ  ذلَِكُمْ  حِجَاب   وَرَاءِ  مِنْ  فَاسْألَوُهُن   مَتاَعًا

فان لكن على  وهن مع النساء في المسجد، فقال:لأن احتجبتن، صلى الله عليه وسلم عليهن أي بأزواج النبيرضي الله عنه مر 

منه حينئذ في  صلى الله عليه وسلم كما أن لزوجكن على الرجال الفضل، فنزلت الآية فاحتجبت أزواج رسول الله النساء فضلا،

ن كان إوهذا هو المقصود من ذكر الآية في هذا الموضع، لأن موردها و البيوت، ولم يدخل عليهن أحد من الصحابة، أفناء

فيفهم منه أن يحتجب جميع النساء من  ولكن الحكم عام لكل من المؤمنات، صلى الله عليه وسلم خاصا في حق أزواج رسول الله
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 مع متدأ ما هو أفناء وكلمة (.323ص ، هـ1411، يلواحدوا ،614ص،م2010،)الحنفي( الرجال، ولا يبدين أنفسهن عليهم

 (.453 م،ص1979الحسن، أبو) أفنية والجمع جوانبها، من الدار

 يهَِيمُونَ  اد  وَ  كُل ِ  فِي أنَ هُمْ  ترََ  ألََمْ  * نَ الْغَاوُو يَت بِعهُُمُ  وَالشُّعَرَاءُ  ):)بنزول الآية كما في قوله تعالىقد يذكر أسماء من كان سببا  –2

 " جِيْوَن)رحمه الله(:قال المُلا  [227من الآية و، 226-224سورة الشعراء: ]((و آمََنوُا ال ذِينَ  إِلا   * يَفْعَلوُنَ  لَا  مَا يَقوُلوُنَ  وَأنَ هُمْ  *

غو وباطل من القول يتحدثون، وفي كل ل لما ذكر أن الشعراء يتصفون بالأوصاف الذ ميمة المذكورة وهي:أنهم في كل واد  

ن بن ثابت، وحسا كعبد الله بن رواحه،  رضي الله عنهم ه، وكان جماعة من الصحابةيخوضون، ويقولون من الوعد مالا يفعلون

لى الله عليه ص النبي  إلى  فأقبلواات، يهجون المشركين جوابا لهجوهم وخافوا أن يكونوا موصوفين بهذه الصف والكعبين شعراء

 .(164ص ،، بدون تأريخوالسيوطي ، 571 ص ،م2010،)الحنفي( " (إلا الذين امنوا:)حقهم قوله تعالىبنزل ف وسلم

 وله تعالىق              قد يذكر سبب نزول من غير ذكر المصدر كما في بيان أن هدم ديار الكفار وقطع أشجارهم جائز ففي  –3

السلام لما أمر ولنبي عليه الصلاة روي أن ا " قال المُلا جِيْوَن)رحمه الله(: [ 5من الآية: سورة الحشر] (( لِينَة   مِنْ  قطََعْتمُْ  مَا )):

ه ا ؟ فنزلت هذفما بال قطع النخيل وتحريقه بقطع نخيل الكفار، قالوا: يا محمد قد كنت تنهى عن الفساد في الأرض،الصحابة 

 .(678،صم2010،)الحنفي"  الآية

سباب أإن الرواية منقولة بالنص من كتاب لباب النقول في  ناوبعد البحث في كتب التفاسير وأسباب النزول وجد     

 (.208،صبدون تأريخ  ،)السيوطيلالنزو

َ  إنِ  )) نراه كثيرا ما يذكر سبب النزول في مقدمة تفسيره للآية كما في قوله تعالى: –4 لُ  الس اعَةِ  لْمُ عِ  عِنْدهَُ  اللّ   وَيعَْلَمُ  ثَ الْغيَْ  وَينَُز ِ

ِ  نفَْس   تدَْرِي وَمَا غَداً تكَْسِبُ  مَاذاَ نفَْس   تدَْرِي وَمَا الْأرَْحَامِ  فِي مَا َ  إِن   مُوتُ تَ  أرَْض   بِأيَ   قال،  [34قمان:سورة ل] ((خَبِير   لِيم  عَ  اللّ 

لساعة أيام ، وقال:أخبرني عن اصلى الله عليه وسلم جاء إلى رسول الله  ر رضي الله عنهأن حارث بن عم"  : )رحمه الله(

مس لم ما وقع أعما في بطنها ذكر أم أنثى؟ واع ومُرساها؟ وقد زرعت بذرا فأخبرني متى تنزل الغيث؟ وامرأتي حاملة فأخبرني

 ،م2010،ي)الحنف" وأخبرني عما يقع غدا؟ وعلمت أرضا ولدت فيها أخبرني عما أدفن فيه؟ فنزلت الآية المذكورة في جوابه

 من وهذه ؛الكريم القرآن في يانأ كلمة هي النص في ةالوارد أيام كلمة نأ علما . (359ص، هـ1411واحدي،وال، 590ص 

 .المصدر في ةالوارد الأخطاء

ُ  قلُِ  يسَْتفَْتوُنكََ ) )قد يذكر روايتين مختلفتين في سبب النزول كما في مسألة الكلالة وبقوله تعالى: -5  امْرُؤ   إِنِ  ةِ الْكَلَالَ  فِي يكُمْ يفُْتِ  اللّ 

ا الثُّلثُاَنِ  مَافَلهَُ  اثنْتَيَْنِ  تاَكَانَ فإَنِْ  وَلَد   هَالَ  يكَُنْ  لَمْ  إِنْ  يَرِثهَُا وَهُوَ  ترََكَ  مَا نِصْفُ  فلَهََا أخُْت   وَلهَُ  وَلدَ   لهَُ  ليَْسَ  هَلكََ   نوُاكَا وَإنِْ  ترََكَ  مِم 

ُ  يبَُي ِنُ  الْأنُْثيَيَْنِ  حَظ ِ  مِثلُْ  فَلِلذ كَرِ  وَنسَِاءً  رِجَالًا  إِخْوَةً  ُ  ضِلُّواتَ  أنَْ  لكَُمْ  اللّ   )رحمه الله(: قال [،176سورة النساء:] ((عَلِيم   شَيْء   كُل ِ بِ  وَاللّ 

، ني رجل كلالةإفقال: يا رسول الله،  صلى الله عليه وسلمنزلت في حق جابر بن عبد الله حين كان مريضا وعاده رسول الله " 

ة عام فكيف أصنع في مالي؟، وقد روى صاحب الكشاف رواية أخرى أيضا، وهي أنه عليه الصلاة السلام كان في طريق مك  

ة الوداع، فأتاه جابر بن عبد الله وقال: إن لي أختاً، فكم أخذ من ميراثها ؟ فنزلت الآية "  حج 

 (.598ص ، هـ 1407،والزمخشري ،190ص ،هـ1411،والواحدي،302ص،م2010،)الحنفي

 انضيف الباحثي

ا والأولى ية ذكر مصدرهن المُلا جِيْوَن)رحمه الله( ذكر روايتين مختلفتين في أسباب نزول الآية الرواية الثانأما نلحظه        

َ من كتابهذا الكلام منقولا ن ناوجد في كتب أسباب النزول والتفاسير ناوبعد بحث ،أدرجها ضمن كلامه ولم يبين مصدرها  صا

  .قوالالألموافقته لبعض  رجحهنوهو القول الذي أ، (421،صم1998 ،)النسفيمدارك التنزيل وحقائق التأويل

ُ  قضََى إِذاَ مُؤْمِنَة   وَلَا  لِمُؤْمِن   كَانَ  وَمَا ):)نزول من كتب التفاسير كما في قوله تعالىالأحيانا يورد سبب  -6  أنَْ  رًاأمَْ  وَرَسُولهُُ  اللّ 

َ  يعَْصِ  وَمَنْ  أمَْرِهِمْ  مِنْ  الْخِيَرَةُ  لهَُمُ  يكَُونَ   يْوَن)رحمه الله(:قال المُلا جِ  [36اب:سورة الأحز] (( بِينًامُ  ضَلَالًا  ضَل   فقََدْ  وَرَسُولَهُ  اللّ 

ل مَنْ هاجر من ال وقيل: المراد بمؤمنة: أم كلثوم بنت عقبة " قبَِلت((  قد، فقال:))نساء وهبت نفسها للنبي  بن أبي معيط، وهي أو 

جها زيداً فسخطت هي وأخوها،فنزلت؛على ما في الكشاف  وزو 

والسيوطي،بدون 232ص ،هـ1418،والبيضاوي540-539ص،هـ1407،والزمخشري603ص،م2010،يالحنف)"والبيضاوي

 (.159تأريخ،ص

 المطلب الثاني: الناسخ والمنسوخ 

ا في تفسيره، النسخ كثير وهو الجانب الآخر من جوانب علوم القرآن التي لم يشأ المُلا جِيْوَن)رحمه الله(، أن يهملها، بل ذكر     

 وقبل الخوض في هذا الموضوع لابد من أن نتعرف على معناه في اللغة واصطلاح.

َ  أنَ   تعَْلَمْ  مْ ألََ  مِثلِْهَا أوَْ  امِنْهَ  بِخَيْر   أتِْ نَ ننُْسِهَا أوَْ  آيََة   مِنْ  ننَْسَخْ  مَا)) :ففي قوله تعالى أخر، الشىء بشىء: تبديل النسخ في اللغة      اللّ 

من مكان نقل الشىء كمها أو وإقامة آخر مقامه، ونسخ الآية إزالة ح الشىء أو إبطال [،106سورة البقرة:] ((قَدِير   شَيْء   كُل ِ  عَلَى

 (.356-355زبيدي،بدون تأريخ،)ال إلى مكان
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شرعي بطريق  بيان انتهاء حكم" : النسخ هوقائلالتعريف الوفي الاصطلاح:اختلفت وتعددت أقوال العلماء فيه وساكتفي ب    

  .(236،ص م1999،الشافعي) "شرعي متراخ عنه

ومن  لقرآن الكريمالناسخ والمنسوخ التي توضح الأنواع التي وقعت في آيات اذكر المُلا جِيْوَن)رحمه الله( العديد من أمثلة 

 الأمثلة على ذلك:

 رحمه)             لقا، النسخ الذي نبه إليه المُلا جِيْوَن)رحمه الله( وبين مما يكون ناسخه مقدم تلاوة ومؤخر نزولا عنه  -1

 ن:منسوخه تلاوة، كما أنه مؤخر عنه نزولا إلا في موضعي وما من الناسخ في القرآن إلا وهو متأخر عن " (:الله

َ  وَصِي ةً  أزَْوَاجًا وَيَذرَُونَ  مِنْكُمْ  يتُوََف وْنَ  وَال ذِينَ )) " ::هو في قوله تعالىحدهماأ سورة ( ](إِخْرَاج   غَيْرَ  الْحَوْلِ  إِلىَ اعًامَتَ  زْوَاجِهِمْ لِأ

 أرَْبعََةَ  هِن  بِأنَْفسُِ  رَب صْنَ يتََ  أزَْوَاجًا رُونَ وَيَذَ  مِنْكُمْ  يتُوََف وْنَ  وَال ذِينَ ) :)منسوخ بآية قبله، وهو في قوله تعالى [240البقرة من الآية: 

   [ "234سورة البقرة من الآية:((] وَعَشْرًا أشَْهُر  

 .(306،ص1408والنحاس،4000،صم2001والطبري،31،صم2010لحنفي،)ا

 "مه الله(:)رح الاق [52:ن الآيةسورة الأحزاب م](( بعَْدُ  مِنْ  الن سَِاءُ  لكََ  يَحِلُّ  لَا  ):)في قوله تعالىفي سورة الأحزاب " :لآخروا

النبي  م امرأة علىنه يدل على عدم جواز النساء للنبي عليه السلام بعد التسع؛ وليس كذلك، لقول عائشة رضي الله عنها:لا تحرإ

تِي زْوَاجَكَ أَ  لكََ  حْلَلْنَاأَ  إنِ ا الن بِيُّ  أيَُّهَا يَا )):قبض، فهو منسوخ بالآية التي قبله، وهي قوله تعالىعليه السلام حتى   تيَْتَ آَ  اللا 

اب من الأحز سورة]((تشََاءُ  مَنْ  ليَْكَ إِ  وَتؤُْوِي مِنْهُن   تشََاءُ  مَنْ  ترُْجِي )):وقوله تعالى [50سورة الأحزاب من الآية:](( أجُُورَهُن  

 (.36-35،صم2010)الحنفي، "وهذا أيضا مما ناسخه مقدم تلاوة ومؤخرنزولا [51الآية:

 سَبِيلِ  فِي كُمْ وَأنَْفسُِ  وَالِكُمْ بِأمَْ  اهِدوُاوَجَ  وَثقَِالًا  خِفَافًا انْفِرُوا)): أحياناً أخرى يذكر ثلاث آيات ناسخات لآية واحدة ففي قوله تعالى -2

 ِ  كَانَ  وَمَا ):)تعالى فهو منسوخ بقوله " رحمه الله(:المُلا جِيْوَن) قال [41سورة التوبة الآية:]((تعَْلمَُونَ  كُنْتمُْ  إنِْ  لكَُمْ  خَيْر   ذلَِكُمْ  اللّ 

عَ  عَلَى ليَْسَ  )):وقوله تعالى [،122سورة التوبة من الآية:]((كَاف ةً  لِيَنْفِرُوا الْمُؤْمِنوُنَ   لَا  ذِينَ ال   عَلَى وَلَا  الْمَرْضَى عَلَى وَلَا  فَاءِ الضُّ

 لَا وَ  حَرَج   الْأعَْرَجِ  عَلَى وَلَا  حَرَج   ىالْأعَْمَ  عَلَى ليَْسَ  )):وقوله تعالى [،91سورة التوبة من الآية :( ]( حَرَج   ينُْفِقوُنَ  مَا يَجِدوُنَ 

            .(205م،ص1997الهروي ،و 29،صم2010)الحنفي، [ "61 سورة النور من الآية:((] حَرَج   الْمَرِيضِ  عَلَى

 القراءات القرآنيةالثالث:المطلب 

جه التفسير في بيان أو يعد  علم القراءات من العلوم المهمة التي يجب على مفسر القرآن الكريم أن يعلمها لما لها من أهمية      

 .ةمتعددال

 تعريف القراءات القرآنية

 فَإذِاَ * نَهُ وَقرُْآَ  مْعَهُ جَ  عَليَْنَا إِن   ):) قوله تعالىي جمعته وضممت بعضه إلى بعض، ومنه  القراءات لغة:قرأت الشئ قرآنا إ     

 .(370ص، ،بدون تأريخ)الزبيدي إي جمعه وضمه [18-17: نسورة القيامة الآيتي](( قرُْآنََهُ  فَات بِعْ  قَرَأنَْاهُ 

لجزري، ا)ابن  ناقلهق أدائها اتفاقا واختلافا وعزو كل وجه لائالقراءات اصطلاحا:علم بكيفية أداء الكلمات القرآنية وطر      

 . (9م،ص 1999

 القرآن على سبعة أحرفسبب نزول 

 .سلمآله وصلى الله عليه و للتخفيف عن هذه الأمة، وإرادة الله اليسر بها، وإجابة لمقصد نبينا محمد      

احد، وذلك ن الكتاب الذي قبله كان ينزل من باب واحد على حرف ووإإن القرآن أنزل من سبعة أبواب على سبعة أحرف،     

م، 2003نويري ،)ال بعث إلى جميع الخلق صلى الله عليه وسلم والنبي ،كانوا يبعثون إلى قومهم –عليهم السلام  – أن الأنبياء

 .(148 -147ص

 أنواع القراءات

فهي   وصح سندها،حد المصاحف العثمانية ولو احتمالاً أكل قراءة وافقت العربية ولو بوجه، ووافقت  " القراءة الصحيحة: -ولاً أ

 .  (9، ص،بدون تأريخ)ابن الجزري" قراءة صحيحة

 ً القضاة  )مفلحبهاروء فرت فيها ثلاثة أركان وهي شروط القراءة الصحيحة المقا: وهي القراءة التي توة القراءات المتواتر -ثانيا

 .(69م،ص2001،

 موافقة وجه صحيح في اللغة العربية. - 1

 للأمصار.  رضي الله عنهموافقة أحد المصاحف التي أرسلها عثمان بن عفان  - 2
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 حصول التواتر.  -3

 ً  .(72،م2001،)مفلح القضاة ةمن أركان القراءة الثلاثة المتقدم فهي ما اختل فيها ركن القراءات الشاذة: -ثالثا

   

 أنواع القراءات التي استعرضها المُلا جِيْوَن)رحمه الله( 

فسيره على تكان)رحمه الله( جامعا لوجوه القراءات إذ لم يقتصر على القراءات الصحيحة المتواترة فحسب بل اشتمل       

، غلب الأحيانالقراءات الشاذة، كما قام  باستعراض كثير من أوجه القراءات التي تعرض لها العلماء، ويقوم بتوجيهها في ا

 بعض الأمثله في تفسيره. عن طريقذلك  وسأوضحدون غيرها، ولكنه قلما كان يرجح إحدى القراءات 

واوَ  )):له تعالىيوجه القراءات لبيان حكم شرعي، ومما يؤكد ذلك ما ذكره عند قو أحيانا المُلا جِيْوَن)رحمه الله(إن        الْحَج   أتَمُِّ

ِ  وَالْعمُْرَةَ  :)العمرةُ( بالرفع،  عنهماللهرضي  قرأ علي وابن مسعود والشعبي" :قال)رحمه الله( [،196سورة البقرة من الآية،](( لِِل 

، 211، ص ،دون تأريخ ، الطحاوي92،صم2010)الحنفي، "كأنهم قصدوا بذلك إخراجها عن حكم الحج، وهو الوجوب

 .(239، ص  هـ1407،الزمخشريو

وله أخ أو ):)قوله تعالىلاستنباط حكم شرعي بالشاذة  المروية عن التابعين وذلك ببعض القراءات  استشهد)رحمه الله(    

 .[12سورة النساء من الآية :  ( ]أخت(
خت من ب: وله أخ أو أولذا يستوي الذكور فيه والإناث لأنهم يستحقون بقرابة الأم، يؤيده قراءة أبي بن كع " :قال)رحمه الله(     

، ومفلح  28،ص،دون تأريخ،وابن الجزري486،،ص هـ1407،والزمخشري، 224 -223،ص م2010)الحنفي،" الأم

 .(74-73، ص م2001،القضاة

) :)قوله تعالى اليمين عند ومما يؤكد أن المُلا جِيْوَن)رحمه الله( كان ينسب القراءة إلى من قرأ بها ما ذكره في مسألة كفارة      

عند  –بالتشديد                 -وعَق دتُّمُ "  :)رحمه الله( قال [،89الماىدة من الآية :سورة ]( ( الْأيَْمَانَ  عَق دتْمُُ  بمَِا يؤَُاخِذكُُمْ  وَلكَِنْ 

برواية ابن                 الأكثر، وقرأ حمزة والكسائي وابن عباس عن عاصم بالتخفيف)عقدتم(، وابن عامر 

م،ص 1954،، المقرئ140،ص هـ1418،، البيضاوي338، صم2010)الحنفي،"  وهو من فاعل بمعنى فعل)عاقدتم(،ذكوان:

202).        

:قراء"  )رحمه الله(: قالفي بعض الأحيان يحكم المُلا جِيْوَن)رحمه الله( على القراءة إن كانت شاذة        ة من أيام فعد ) ة أبي 

 .(342، ص م2010)الحنفي، "أخر متتابعات في قضاء رمضان(، فإنها شاذة لا يزاد بها على النص  

 ):) د قوله تعالىما ذكره عن وأحيانا نجد المُلا جِيْوَن)رحمه الله( يذكر القراءات دون أن ينسبها إلى من قرأ بها ومن الأمثلة       

لأحزاب من سورة ا( ]( تعَْتدَُّونهََا عِد ة   مِنْ  عَليَْهِن   لكَُمْ  مَافَ  تمََسُّوهُن   نْ أَ  قبَْلِ  مِنْ  طَل قْتمُُوهُن   ثمُ   الْمُؤْمِنَاتِ  نكََحْتمُُ  إِذاَ آمََنوُا ال ذِينَ  أيَُّهَا يَا

ففا على قرئ تعتدونها مخوهذا على قراءة التشديد، و أي تستوفون عددها أو تعَدُّونهََا،تعتدونها()"  )رحمه الله(: قال [،49الآية :

 .(284م، ص1991،  ، الازهري606م،ص2010)الحنفي،" إبدال أحد الدالين بالتاء

 )):ه تعالىكره عند قولوكان المُلا جِيْوَن)رحمه الله( عند توجيهه للقراءات يعتمد أحيانا على النحو، ومما يؤكد ذلك ما ذ      

ِ  نفَْسَهَا وَهَبَتْ  إِنْ  مُؤْمِنَةً  وَامْرَأةًَ   (أنَ  )وقرئ" (:اللهقال)رحمه  [50ن الآية: مالأحزاب سورة ](( هَايسَْتنَْكِحَ  أنَْ  الن بِيُّ  أرََادَ  إِنْ  لِلن بِي 

 هـ 1418،،البيضاوي610،صم2010)الحنفي، "  بالفتح، يعني لأن وهبت أو مدة إن وهبت، كقولك: اجلس مادام زيد جالسا

 . (235،ص

 أثر القراءات القرآنية على تفسير المُلا جِيْوَن)رحمه الله(

أوجه  وإبراز ،ريمةالتفسير فهي تساعد على إيضاح وبيان مراد الله تعالى من الآية الك فيللقراءات القرآنية أثر كبير        

 معنى. ن الآية الواحدة تحتمل أكثر منإإبراز وجه من أوجه إعجاز القرآن الكريم إذ ، فضلا عن متعددة من التفسير 

 :نه ذكر الكثير من أوجه القراءات كما في قوله تعالىإهذا وقد ظهر واضحا وجليا في تفسير المُلا جِيْوَن)رحمه الله( إذ        

يْنَا)) نْسَانَ  وَوَص  هُ  حَمَلتَهُْ  إِحْسَانًا بِوَالِديَْهِ  الْإِ  أرَْبَعِينَ  وَبَلَغَ  أشَُد هُ  بَلَغَ  إِذاَ حَت ى شَهْرًا ثلََاثوُنَ  وَفِصَالهُُ  وَحَمْلهُُ  كُرْهًا وَوَضَعَتهُْ  كُرْهًا أمُُّ

ي تِي فِي لِي وَأصَْلِحْ  ترَْضَاهُ  صَالِحًا أعَْمَلَ  وَأنَْ  وَالِديَ   وَعَلَى عَلَي   أنَْعمَْتَ  ال تِي نعِْمَتكََ  أشَْكُرَ  أنَْ  أوَْزِعْنِي رَب ِ  قَالَ  سَنَةً   تبُْتُ  إنِ ِي ذرُ ِ

ووصينا الإنسان ):)قوله تعالى " )رحمه الله(:                  قال[ ، 15سورة الأحقاف من الآية:](( الْمُسْلِمِينَ  مِنَ  يوَإنِ ِ  إِليَْكَ 

ولما كانت الوالدة تحمل المكابد الشاقة والمحن الشديدة في تربية الولد وتوليده وحفظه خصها الله تعالى ثانيا  (بوالديه إحسانا(

أي حملته أمه ذات كره ووضعته كره  (حملته أمه كرها())تكابده في ذلك مبالغة في توصيته بها، بقوله تعالى:بالذكر وبين ما 

ذات، أو حملته حملا ذا كره ووضعته وضعا ذا كره، والكره هو المشقة، وقراءة حفص فيه الضم في الكاف، وقرأ الحجازيون 

 ذه المحنة من بين سائر المحن لأنه ليس أشق على الوالدة من الحملما لغتان فيه، وإنما خص هأبو عمرو وهشام الفتح، وه

 .(257،صم1997، البغوي،326-122،ص  هـ 1401،، بن خالويه640،ص م2010)الحنفي،" والوضع 
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 انضيف الباحثي

رتين في هذه الله تعالى م هذه القراءة في بر الوالدين وخصت الآية الكريمة الأم إذ ذكرهاالمُلا جِيْوَن)رحمه الله( وقد وجه       

ال:جاء رجل إلى ق  عن أبي هريرة »: الآية لما لها من الفضل العظيم علينا، وجاءت الأحاديث النبوية الشريفة تأكد ذلك ومنها

م ثم من؟ قال:" ثفقال: يا رسول الله، من أحق الناس بحسن صحابتي؟ قال:" أمك " قال: ثم من؟ قال: "ثم أمك" قال:  رسول الله

 (.8/2، 5971، رقم الحديث ،دون تأريخ)البخاري « مك" قال: ثم من؟ قال:" ثم أبوك"أ

 ما يحسب له في القراءات وما يؤخذ عليه:

 يحسب له: ما

 .تفسيره طياتقراءات القرآنيه في ذكر المُلا جِيْوَن)رحمه الله( الكثير من ال    – 1

 القراءات القرآنية التي ذكرها.قام المُلا جِيْوَن)رحمه الله(  بتوجيه بعض     – 2

 كان للقراءات القرآنية التي ذكرها المُلا جِيْوَن)رحمه الله( أثر كبير في بيان المعاني قرآنية.    – 3

 وما يؤخذ عليه:

 لم ينسب المُلا جِيْوَن)رحمه الله( العديد من القراءات القرآنية التي ذكرها إلى من قرأ بها.   -1

 الشذوذ. وسرد المُلا جِيْوَن)رحمه الله( بعض القراءات القرآنية في تفسيره دون أن يبين نوعها من حيث الصحة    – 2

 المطلب الرابع: المحكم والمتشابه

 أي حكم [؛1 ة هود من الآية :سور] ((آيََاتهُُ  أحُْكِمَتْ  كِتاَب  )):  المحكم لغة: من الفعل حكم وأصله منع منعا، ومنه قوله تعالى    

نه نه أحكم بياوالنهي والحلال والحرام، والمحكم هو الذي لا خلاف فيه ولا اضطراب، وقيل: هو ما لم يكن متشابها لأ بالأمر

 ـه1414)ابن منظور ،بنفسه ولم يفتقر إلى غيره، والمحكم ما لم يعرض به شبهة من حيث اللفظ ولا من حيث المعنى

 .(143-141ص،

يل خر: مالا سبلم يتلق معناه من لفظه، وهو على ضربين: أحدهما: إذا رد إلى المحكم عرف معناه، والآهو ما " المتشابه لغة:

 .(505ص، هـ 1414، ، وابن منظور411ص دون تأريخ،)الزبيدي،"  إلى معرفة حقيقته

 المحكم والمتشابه في الاصطلاح

 ذكر لهما تعريفين دارت حولهما أقوال العلماء:نوس     

ف ى هذا التعريالمحكم ما وضح معناه، والمتشابه ما لم يتضح  معناه إلا بعد إجالة نظر وإعمال فكر، وقد ذهب إل نإالأول: 

 أكثر المفسرين.

 .(491-490ص، م1974،)السيوطيهن المحكم ما علم معناه وكان في دائرة الإمكان، والمتشابه ما استأثر الله بعلمإوالثاني: 

بها في الإيجاز لأن القرآن نزل بألفاظ العرب ومعانيها، ومذه"  وذلك نزال المتشابهات في القرآن الكريم إالفائدة من     

 ظهار بعضها،، وإغماض بعض المعاني حتى لا يظهر عليه إلا اللقن، وإىءوالاختصار، والإطالة والتوكيد، والإشارة إلى الش

 . (58،ص ، دون تأريخ)الدينوري "وضرب الأمثال لما خفي

ومنها  ،ابهلمحكم والمتشوذاكراً بعض المواضع ل ورد ذكر المحكم والمتشابه في تفسير المُلا جِيْوَن)رحمه الله( معرفاً به،       

ريق متشابه مالا طالمحكم ما عرف المراد منه إما بالظهور أو بالتأويل، وال" قال)رحمه الله(: الفارق بين المحكم والمتشابه 

يل تمل من التأووقال بعضهم:المحكم مالا يح الساعة وخروج الدجال والدابة والحروف المقطعة في أوائل السور،لإدراكه كقيام 

 .(4،صم1974،،والسيوطي182،صم2010لحنفي،)ا " إلا وجها واحدا، والمتشابه  احتمل وجوها ما كان ناسخا

دل على أن القرآن ي [ "1ن الآية :سورة هود م] (( آيََاتهُُ  أحُْكِمَتْ  كِتاَب  )) قال المُلا جِيْوَن)رحمه الله( في تفسير قوله تعالى:     

ُ )) :كله محكم، لحفظه من فساد المعنى وركاكة اللفظ، ومعنى قوله تعالى لَ  اللّ  مر زسورة ال] (( شَابهًِامُتَ  كِتاَبًا الْحَدِيثِ  أحَْسَنَ  نَز 

 م2010حنفي،)ال" اللفظ                         يدل على أن كله يشبه بعضه بعضا في صحة المعنى وجزالة  [23من الآية :

 .(182،ص

 .(225ص ،هـ1415،،الخازن6ص ،هـ1418 ،)البيضاويءقد وافق في تفسيره بعض العلمانه إ انرى الباحثيو     

 آيََات   مِنْهُ  الْكِتاَبَ  عَليَْكَ  أنَْزَلَ  ال ذِي هُوَ  ):) وذكر المُلا جِيْوَن)رحمه الله( معنى الآية من قوله تعالى في بداية سورة آل عمران     

ا مُتشََابهَِات   وَأخَُرُ  الْكِتاَبِ  أمُُّ  هُن   مُحْكَمَات    يَعْلَمُ  وَمَا تأَوِْيلِهِ  وَابْتِغَاءَ  الْفِتنَْةِ  ابْتِغَاءَ  مِنْهُ  تشََابَهَ  مَا فيَتَ بِعوُنَ  زَيْغ   قلُوُبهِِمْ  فِي ال ذِينَ  فَأمَ 

ُ  إلِا   تأَوِْيلَهُ  اسِخُونَ  اللّ   [،7الآية: -سورة ال عمران](( الْألَْبَابِ  أوُلوُ إلِا   يَذ ك رُ  وَمَا رَب ِنَا عِنْدِ  مِنْ  كُل   بِهِ  آمََن ا يقَوُلوُنَ  الْعِلْمِ  فِي وَالر 
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 ((منه ءايات محكمات هن أم الكتاب  ))ومعنى الآية: إني أنزلت الكتاب قسمين: بعضه محكم كقوله تعالى: " ال)رحمه الله(:ق

حْمَنُ  )لى:)،أي متشابهات محتملات مثل قوله تعا( (وأخر متشابهات) )وبعض آخر متشابه كقوله تعالى:  اسْتوََى الْعَرْشِ  عَلَى الر 

مل على الله فالأول لا يجوز أن يح وقد يكون بمعنى الاستيلاء،ن الاستواء قد يكون بمعنى الجلوس، ، فإ[5الآية: -سورة طه ]((

فيحمل على الثاني، وللمتشابه إلى  [11سورة الشورى من الآية :] (( شَيْء   كَمِثلِْهِ  ليَْسَ )) :وهو قوله تعالى تعالى بدليل المحكم،

 .(181ص، م2010)الحنفي، " وغير ذلك [1اية:  –سورة البقرة ] )الم( مثل قوله تعالى: المحكم

 المطلب الخامس: المكي والمدني

سبة لتعريف لعلماء بالنوقد اختلفت أقوال اد المفسر على تفسير آيات القرآن،علم المكي والمدني من العلوم المهمة التي تساع      

مخاطبين، لمدني إلى الفمن العلماء من نظر عند تقسيمه للمكي وا ،التي نظر كل منهم إليها عند التقسيمالمكي والمدني تبعا للجهة 

 فعد المكي: ما كان خطابا لأهل مكة، والمدني: ما كان خطابا لأهل المدينة.

لا غير جامعين و ن القولينالمدينة، وهذيفي مكة، والمدني ما نزل في ومن العلماء من نظر إلى المكان، فعد المكي ما نزل     

هل لآل على خطاب مانعين لأن من الآيات والسور ما لم يكن نزولها في مكة أو المدينة، كما أن هناك من سور القرآن ما لم يشم

 .(193،ص هـ 1367،،الزرقاني36،صم1974،)السيوطي مكة أو المدينة

 انضيف الباحثي  

ن المكي ما نزل إلماء:موافق لبعض أقوال الع هووأميل اليه الذي بالقبول أن أشهر هذه الأقوال وهو القول الحري  نايبدو ل       

عام حجة  أو ،(69،ص هـ 1387،)الطبريأو عام الفتحالمدينة،في مكة، أو في دها،سواء نزل قبل الهجرة والمدني ما نزل بع

   .(37،ص م1974،السيوطي)بسفر من الأسفارأو  ،(166م،ص1997الشيباني الجزري ،) الوداع

: قوله تعالىالمؤمنون ب المُلا جِيْوَن)رحمه الله( لم يطل الكلام في المكي والمدني بل ذكره في أمثلة قليلة ومنها في سورة      

ُ  فتَبََارَكَ )) "  لسورة مكيةاوهذه "  قال )رحمه الله( : [14سورة المؤمنون من الآية:] ((الْخَالِقِينَ  أحَْسَنُ  اللّ 

 ،174ص ، هـ 1407،والزمخشري،،ص1409،والنحاس ،296،صخي،دون تأروالدينوري ،522،صم2010)الحنفي،

 .((458،ص م1998،والنسفي

م وقوله ي سورة الروفأو قد يذكر)رحمه الله( إن هذه الآية مكية أو مدنية ولم يكن ناقلا للأقوال وإنما كان مرجحاً كما        

ِ  فسَُبْحَانَ )): تعالى سورة الروم ] ((نَ تظُْهِرُو وَحِينَ  اوَعَشِي   وَالْأرَْضِ  الس مَاوَاتِ  فِي الْحَمْدُ  وَلَهُ  * تصُْبِحُونَ  وَحِينَ  تمُْسُونَ  حِينَ  اللّ 

 قت اتفقت، وإنماإي و زعم الحسن أنها مدنية لأنه كان يقول: كان الواجب بمكة ركعتين في"  قال )رحمه الله(: [18-17الآيتين، 

والطيبي،  ،581-580،صم2010)الحنفي، "فرضت الخمس بالمدينة، والأصح أن فرضية الصلوات الخمس كانت بمكة 

 .(223-222،صم2013

)رحمه                      لمُلا جِيْوَنقال ا [،141سورة الأنعام من الآية :](( حَصَادِهِ  يوَْمَ  حَق هُ  وَآتَوُا )ى:)وكما في قوله تعال       

لا الزكاة  نصفه وأ                أن المراد بالحق ما يتصدق به يوم الحصاد، وكان ذلك واجبا ثم نسخه افتراض العشر"  الله(:

 ،415ص ،1408والنحاس، ،374،صم2010)الحنفي، " المفروضة المعروفة، لان الآية مكية، والزكاة إنما فرضت بالمدينة

 .(236م، ص2012، وابن نور الدين ،269ص ،م2013،والطيبي

 

  ةالخاتم

عسى أن تكون لبنة  هذا البحثقدم خلاصة نود أن نفي علوم القرآن  ( الله رحمه)جِيْوَن المُلاالمفسر  بعد هذا العرض لمنهج    

 الآتي: على النحوتضاف إلى بناء علم التفسير وتطوره خدمة للقرآن الكريم والنتائج هي  صغيرة

  والناسخ  المُلا جِيْوَن)رحمه الله( ببيان مباحث علوم القرآن في تفسيره، كأسباب النزول،أظهر البحث اهتمام

 ت، والمحكم والمتشابه، والمكي والمدني.اءاوالمنسوخ، والقر

 ةت الشاذاءآالقر، وقد يذكر أحيانا ةاعتنى المُلا جِيْوَن)رحمه الله( بذكر القرآءآت القرآنية، ومنها المتواتر. 

 لأمثلة القليلة في ذلك. المُلا جِيْوَن)رحمه الله( كلامه في المكي والمدني إذ ذكر ا لم يطل 
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 المصادر والمراجع
       

 القرآن الكريم

 

مرشد ومنجد المقرئين  م(1999 -هـ 1420ابن الجزري شمس الدين أبو الخير ، محمد بن محمد بن يوسف )الطبعة:الأولى،

 ، الناشر: دار الكتب العلمية.الطالبين

 

جارية الكبرى، ، الناشر: المطبعة التالنشر في القراءات العشر،)دون تأريخ(ابن الجزري شمس الدين أبو الخير محمد بن يوسف

 المحقق: علي محمد الضباع.

 

لسان  هــ(، 1414–الأنصاري الرويفعى الإفريقى )الطبعة: الثالثةبن مكرم بن على،أبو الفضل، جمال الدين  ابن منظور محمد
 بيروت.   –الناشر: دار صادر ،العرب

 

 م(2012 -هـ 1433ابن نور الدين محمد بن علي بن عبد الله بن إبراهيم بن الخطيب اليمني الشافعي المشهور)الطبعة: الأولى، 

 .، سوريا، الناشر: دار النوادرتيسير البيان لأحكام القرآن

 

 –العربي  ، الناشر: دار إحياء التراثتهذيب اللغة م(2001أبو منصور محمد بن أحمد بن الهروي)الطبعة الأولى،الازهري 

 بيروت،المحقق: محمد عوض مرعب.

 

اشر: ، النمعاني القراءات للأزهريم( 1991-هـ  1412الازهري محمد بن أحمد بن الأزهري، أبو منصور)الطبعة:الأولى،

 جامعة الملك سعود المملكة العربية السعودية.  –مركز البحوث في كلية الآداب

 

الجامع ريخ،البخاري محمد بن إسماعيل أبو عبد الله الجعفي،المحقق: محمد زهير بن ناصر الناصر)الطبعة: الأولى( دون تأ

،  ه وأيامه المسمى صحيح البخاريالمسند الصحيح المختصر من أمور رسول الله صلى الله عليه وسلم وسنن

 الناشر: دار طوق النجاة )مصورة عن السلطانية بإضافة  ترقيم محمد فؤاد عبد الباقي(. 

 

ر القرآن معالم التنزيل في تفسيم( 1997 -هـ 1417البغوي محيي السنة، أبو محمد الحسين بن مسعود )الطبعة: الرابعة، 
ان عثم -لنمر ابة للنشر والتوزيع،المحقق: حققه وخرج أحاديثه محمد عبد الله ، الناشر: دار طيالمسمى تفسير البغوي

 سليمان مسلم الحرش. -جمعة ضميرية 

 

 –: دار الشروق هـ ( الناشر1401،) الطبعة: الرابعة، الحجة في القراءات السبعبن خالويه الحسين بن أحمد ، أبو عبد الله، 

 جامعة الكويت.  –الأستاذ المساعد بكلية الآداب عبد العال سالم مكرم،0بيروت،المحقق: د

 

 أسرار التأويل،أنوار التنزيل و(هـ1418البيضاوي ناصر الدين أبو سعيد عبد الله بن عمر بن محمد الشيرازي)الطبعة: الأولى،

 .المحقق: محمد عبد الرحمن المرعشلي،بيروت –الناشر: دار إحياء التراث العربي

 

كتب العلمية ، الناشر: دار الالتعريفات (م1983-هـ 1403بن علي الزين الشريف ) الطبعة :الأولى، الجرجاني علي بن محمد 

 لبنان المحقق: ضبطه وصححه جماعة من العلماء بإشراف الناشر.    –بيروت 

 

لأحمدية في بيان االتفسيرات (، م، لبنان2010ف المُلا جِيْوَن )الطبعة: الأولى، أحمد بن أبي سعيد الأميتهوي، المعروالحنفي 
 بيروت ،المحقق: عبد الله محمود محمد عمر. -الناشر: دار الكتب العلمية،الآيات الشرعية

 

لأولى، ا      الخازن علاء الدين علي بن محمد بن إبراهيم بن عمر الشيحي أبو الحسن، المعروف)الطبعة:                  

 اهين. شبيروت،  تصحيح: محمد علي    –، الناشر: دار الكتب العلمية التنزيللباب التأويل في معاني ( هـ1415

 

بنان ل –ة ، بيروت ، الناشر: دار الكتب العلمي،دون تأريخ، تأويل مشكل القرآنالدينوري أبو محمد عبد الله بن مسلم بن قتيبة 

 المحقق: إبراهيم شمس الدين.
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  : أحمد صقر.الناشر: دار الكتب العلمية المحقق، غريب القرآن،قتيبة،دون تأريخالدينوري أبو محمد عبد الله بن مسلم بن 

 

اق الحسيني، أبو الفيض، الملق ب بمرتضى،دون تأريخ، د بن عبد الرز  د بن محم  ، اهر القاموستاج العروس من جوالزبيدي محم 

 الناشر: دار الهداية، المحقق: مجموعة من المحققين.

 

  ق، بيروت.دمش –، الناشر:دار القلممدخل إلى تفسير القرآن وعلومهم(1998 -هـ 1419لطبعة الثانية، ا) زرزور عدنان محمد

حلبي ى البابي ال،الناشر: مطبعة عيسمناهل العرفان في علوم القرآنالزرقاني محمد عبد العظيم )الطبعة: الثالثة( دون تأريخ،

 وشركاه.

 

، ض التنزيلالكشاف عن حقائق غوام(،هـ 1407 -)الطبعة: الثالثة،د، جار اللهالزمخشري أبو القاسم محمود بن عمرو بن أحم

 . بيروت –الناشر: دار الكتاب العربي

 

هيئة المصرية ، الناشر: الالإتقان في علوم القرآنم( 1974 -هـ1394السيوطي عبد الرحمن بن أبي بكر، جلال الدين)الطبعة: 

 إبراهيم.العامة للكتاب، المحقق: محمد أبو الفضل 

 

تب العلمية الناشر: دار الك لباب النقول في أسباب النزول،السيوطي عبد الرحمن بن أبي بكر، جلال الدين ،بدون تأريخ، 

 ضبطه وصححه: الأستاذ أحمد عبد الشافي. . لبنان –بيروت 

 

لسول شرح انهاية م( 1999 -هـ1420الشافعي  عبد الرحيم بن الحسن بن علي الإسنوي،أبو محمد، جمال الدين)الطبعة:الأولى،

 لبنان.  -بيروت -، الناشر: دار الكتب العلمية  منهاج الوصول

 

الشيباني الجزري أبو الحسن علي بن أبي الكرم محمد بن محمد بن عبد الكريم بن عبد الواحد ،عز الدين أبن 

حقيق: تلبنان،  –العربي، بيروت ،الناشر:دار الكتاب( الكامل في التأريخم1997-هـ1417الأثير،)الطبعة:الأولى،

 .عمر عبد  السلام تدمري

 

ان عن جامع البي (م2001-هـ 1422الطبعة: الأولى،)أبو جعفر الطبري محمد بن جرير بن يزيد بن كثير بن غالب الآملي،

 كي. لمحسن  الترالناشر: دار هجر للطباعة والنشر والتوزيع والإعلان، تحقيق: د.عبد الله بن عبد ا، تأويل آي القرآن

 

المسمى  تأريخ الطبريهـ(، 1387الطبري محمد بن جرير بن يزيد بن كثير بن غالب الآملي،أبو جعفر،)الطبعة: الثانية ، 

 بيروت.  –تراث ، الناشر: دار البتأريخ الرسل والملوك، وصلة تأريخ الطبري

 

لطبعة: الأولى، ا  الطحاوي أبو جعفر أحمد بن سلامة بن عبد الملك بن سلامة الأزدي الحجري المصري                          

ق: د. انبول، تحقي، الناشر: مركز البحوث الإسلامية التابع لوقف الديانة التركي، استأحكام القرآن الكريمدون تأريخ، 

 أونال.سعد الدين 

 

ريب)حاشية فتوح الغيب في الكشف عن قناع الم( 2013 -هـ1434)الطبعة: الأولى،  الطيبي شرف الدين الحسين بن عبد الله 

 الناشر: جائزة دبي الدولية للقرآن الكريم، ،الطيبي على الكشاف(

 مقدمة التحقيق: إياد محمد الغوج. 

 

)الطبعة: تاج العارفين بن علي بن زين العابدين الحدادي ثم المناوي القاهري زين الدين محمد المدعو بعبد الرؤوف بن

 رة.القاه  -عبد الخالق ثروت 38، الناشر: عالم الكتب التعاريف التوقيف على مهمات (م1990-هـ1410الأولى،

 

السلام محمد  المحقق: عبد )م1979 (، الناشر: دار الفكرمقايس اللغةالقزويني أحمد بن فارس بن زكريا الرازي أبو الحسين ،

 هارون. 

 

لم عمقدمات في  م(،2001 –هـ  1422)الطبعة:الأولى، ،مفلح القضاة محمد أحمد ، أحمد خالد شكرى، محمد خالد منصور

 عمان )الأردن(.  -،  الناشر: دار عمارالقراءات
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لبغدادي ثم االمعروف بابن القاصح العذري المقرئ أبو القاسم )أو أبو البقاء( علي بن عثمان بن محمد بن أحمد بن الحسن 

سراج القارئ المبتدي وتذكار المقرئ المنتهي )وهو شرح منظومة حرز الأماني ووجه  المصري الشافعي ،

 مصر.   –الناشر: مطبعة البابي الحلبي م(،1954 -هـ 1373،)الطبعة: الثالثة، التهاني للشاطبي(

 

اس أبو جعفر أحمد بن محمد بن  ، المحقق منسوخالناسخ وال(،1408إسماعيل بن يونس المرادي النحوي )الطبعة: الأولى، الن ح 

 الكويت.   –: د. محمد عبد السلام محمد، الناشر: مكتبة الفلاح 

 

رمة، المحقق: مكة المك   –، الناشر: جامعة أم القرىمعاني القرآن(، 1409النحاس أبو جعفر أحمد بن محمد،)الطبعة: الأولى،

 علي الصابوني.  محمد

 

رك التنزيل مدام(، 1998 -هـ 1419النسفي أبو البركات عبد الله بن أحمد بن محمود حافظ الدين النسفي )الطبعة: الأولى، 

 ، الناشر: دار الكلم الطيب، بيروت، حققه وخرج أحاديثه: يوسف علي بديوي. وحقائق التأويل

 

ي القراءات شرح طيبة النشر ف م(2003 -هـ1424محب الدين )الطبعة: الأولى،النويري محمد بن محمد بن محمد، أبو القاسم، 

 .بيروت   –، الناشر: دار الكتب العلميةالعشر

 

لمنسوخ في القرآن الناسخ وام(،1997 -هـ  1418الهروي أبو عُبيد القاسم بن سلا م بن عبد الله البغدادي، )الطبعة: الثانية،  

صالح  دراسة وتحقيق: محمد بن   –، الناشر: مكتبه الرشد ، شركة الرياض السننالعزيز وما فيه من الفرائض و

 المديفر)أصل التحقيق رسالة جامعية(.

 

، زول القرآننأسباب هـ(، 1411الواحدي أبو الحسن علي بن أحمد بن محمد بن علي ، النيسابوري، الشافعي, )الطبعة: الأولى، 

  المحقق: كمال بسيوني زغلول. بيروت،  –الناشر: دار الكتب العلمية 
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 الملخص

الددا ايءدداء السدديرا العهددرا الهددا فددي البحدد   التحليدد   (السدديرا النبويددة فددي ال تابددات ااسددبانية الحدي ددة)الموسددوم هدد ا البحدد  يهددد  

استشددراقية اال تاباتااسددبانية اللديمددة  م ي تهددا مددن  ال تابددات التعامدد  معهددا مددن منهلدد  مويددولاي لالمددي بخدد   مددا جدداءت بدد  

ممدا اد  الدا  ،بالتعصد   التنندي لاليد يتسدم اا ربية  نظرتها اول الرسول )صلا الله لالي   آل   سلم ( في اطدار ديندي صدر  

مدن لاد ل النلدد  االاتمداد لالدا مصدادرها  في السيرا النبوية الا اد كبير ب   اش الها ابتداءً من ال تابة بعلميةه ه ال تابات تهور 

 للضاء لالا ااس م.في اااصلية بداً من االاتماد لالا النصوص اللديمة المدلاومة من بعض رجال ال نيسة  مخهههم الهاد  

ان ال تابدات ااسدبانية الحدي دة تحدررت مدن الواقدم المتم د  بسديهرا ال نيسدة  نءو هدا : ابرز ااستنتاجات التي توص  اليها البح  

لالا الرغم من  جود بلاياه  ااصوات الحاقدا لالا ااس م، الآ ان تيارها  يعيف جداً بالليداس الدا التيدار ااكبدر الد ي الاد  دربداً 

العنايدة بالمستشدرقين   ا صا البحد  فدي، م  20هـ /  14ي اللرن بالنهوض في دراساتها  انبعاثها من جديد اتضح اثره فيما بعد ف

المنصءين المسلمين  غير المسلمين سواء في اسبانيا ا  الب د الغربية قاطبة لغرض تسليط الضوء في كتاباتهم لالا منمد  ااف دار 

لريد  الصد ت فدي نشدر كتدبهم  تدوفير من لاد ل ت(صلا الله لالي   آل   سلم التي تلف يد الآراء المنحءة بح  الرسول ال ريم )

ااجواء المناسبة لهم في اضور المؤتمرات  الند ات التي تعلد في الب د العربية  ااس مية  ه ا في رأيندا مدن اهدم لاوامد  نشدر 

 الإس م في الغرب . 

 ال لمات المءتااية : السيرا النبوية ، ال تابات ااسبانية ، الحدي ة . 

 

Prophet’s biography in Modern Spanish Writings The 
Baidaa Jabar Mohammed  

Department of History –College of Education for Women  

Mahmood Turki Faris 

 Abstract 
 

The aim of this research is to study the modern Spanish writings on the biography of Prophet 

Mohamed (PBUH), which gave the glorious biography its due by objective study and analysis with 

a scholarly approach, unlike the old Spanish and European oriental writings with its biased 

approach. In the past, Spanish and European writings on Prophet Mohamed were influenced by 

religious extremism and did not do any justice to Prophet Mohamed. But this has changed in the 

modern times, and modern writing on the Prophet biography is based on objective analysis and 

reliance on original sources instead of the sources of the churches which were full of hate and 

wicked intentions to eliminate Islam. The research came to the conclusion that the modern Spanish 

writings were liberated from the influence of the church and its control on thinking, although there 

are still some voices that are motivated by hate of Islam. But the voices of hate are weak against 

the louder ones that show unbiased approach in research that became clear in the twentieth 

century. The research recommends that the attention should be given to the fair Muslim and non-

Muslim orientalist researchers, whether in Spain or other European countries and shed the light on 

their writings that reject the biased and unjust opinions on Prophet Mohamed by publishing their 

books and inviting them to attend conferences and events held in Arab and Muslim countries. This 

will be a significant factor in spreading Islam in Western countries. 
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  -الملدمة :

  -الحمد لله رب العالمين  صلا الله لالا سيدنا محمد  لالا آل  الهيبين الهاهرين  صحب  الغر الميامين اجمعين   بعد :

صدها الشداملة التدي تمياهدا ئتعد ال تابة في السيرا النبوية  دراستها بمنهنية لالمية امر مهم ل   مسلم، فهي غنيدة بمميااتهدا  لاصا

( سدُنل  بسسدلوب فريدد  الُاد ت مدن مصدادر موثوقدة بعيددا لادن صلا الله لالي   آل   سدلم  ول الله )لان سائر السّير، لأن سيرا رس

( الامدااً ك يدرا  متنولادة، ت  ت دون فيهدا صدلا الله لاليد   آلد   سدلم  للدد م لد  ايداا النبدي )، الشبهات  لالا قائمتها اللرآن ال دريم 

ااسددوا الصددالحة  المددنهى االالددا للحيدداا اانسددانية فددي جميددم اطوارهددا، لإنهددا جمعدد  بددين االادد   العاليددة،  العددادات الحسددنة 

فريدداً  ايدداً  العواطف النبيلة المعتدلة، فض ً لان انها صءحة رائعة  لاريضة من صءحات النهاد لأنلا  البشدرية،  مد  ً صدادقاً  

توجهندا   له ا، لمُ   الرامة السّير، ت  جاءت ال تابات ااسبانية الحدي ة مخالءة لما جاءت بها سابلتها من ال تابات ااسبانية اللديمة 

ايدة البداا ين، لألاتيار المويوع الموسوم )السيرا النبوية في ال تابات ااسبانية الحدي ة ( بعد ان تسكدنا ان  لم يل  اا اليسدير مدن لان

 قد  اجه  الباا ة صعوبات ناجمة لان طبيعدة المويدوع نءسد  مدن ، الأستنباطي لالا المنهى الوصءي   ا البح ت  الاتمدنا في ه

اي  الترجمة من اللغدة ااسدبانية الدا اللغدة العربيدة  دراسدة النائيدات ثدم محا لدة تركيبهدا  تحليلهدا ، فضد ً لادن  نددرا المصدادر 

 قدد اقتضدا  اا ل  جاهدا تتبدم مدا كتبتد  المصدادر ااسدبانية  البحد  فدي بهدون مؤلءداتهم المتنولادة .  ،  مية لان العربية  ااس 

م  ال اني: 18 -هـ12اا ل : السيرا النبوية في ال تابات ااسبانية في اللرن  محورشم  الي لادامحا ر ، الا تمهيد  ملدمة   تلسيم

م 20 -هدـ14م اما ال ال  : السيرا النبوية في ال تابات ااسبانية فدي اللدرن 19 -هـ13السيرا النبوية في ال تابات ااسبانية في اللرن 

 في العصور الحدي ة .  للتعر  لالا مراا  تهوركتابة السيرا النبوية في اسبانيا  لك 

ثم جاءت لااتمة الرسالة متضدمنة ايندازاً لأهدم جواند  الدراسدة  النتدائى التدي  توصدلنا اليهدا ،  ممدا سدالاد لالدا رسدم صدورا هد ه 

المصدادر اا ليدة لائمدة ثدم الاللدرآن ال دريم الد ي يتصددر  -ال تابات كدان الاتمادندا لالدا منمولادة مدن المصدادر  المراجدم  أهمهدا :

م (     769هدـ / 151لمحمد بن اسح  بدن يسدار المهلبدي ) (السيرا النبوية) من ابرزها  التاريخ العام السيرا النبوية كت  تشم  

لمحمدد بدن  (الهبلدات ال بدر )م(  834هدـ/  218لأبو محمد بن لابد الملك بن هشام بدن ايدوب الحميدري)ت  (السيرا النبوية)كتاب 

هدـ /   310لأبي جعءر محمدد بدن جريدر الهبدري ) ت (تاريخ الرس   الملوك)م(  كتاب  845هـ  / 230سعد بن منيم الاهري )ت

هدـ  630لأبي الحسن لالي بن ابي ال رم بن لابد الوااد الشيباني الناري المعر   بسبن الأثيدر )ت  (ال ام  في التاريخ)م(   923

م ( ، فضد ً لادن  1311هدـ/ 711ابدن منظدور ،  محمدد بدن م درم )ت (لسان العدرب) معنم كت  اللغة  من اهمها م ( ، 1233 /

 1203هدـ/ 599امد بن ايان بن اامد بدن لاميدرا الضدبي )تلأ(بغية الملتمس في تاريخ رجال اه  ااندلس)ال ت  ااندلسية  منها

هدـ  638محدي الددين ابدن لاربدي )تلمحمد بن لالي بن محمد بن لابد الله الحاتمي الملل  ب ( ااسراء الا الملام ااسر )م(  كتاب 

نبوا محمد صدلا الله لاليد   سدلم  فدي الء در )م ( ، اما المراجم الحدي ة  المعربة ف ان لها نصيباً في بح نا ه ا  من اهمها   1240/

افتدددراءات )كتددداب لريدددا هدددادي لابددداس ،   (الحضدددارا ااندلسدددية بدددسق م اسدددبانية)لخضدددر الشددداي  ،    (ااستشدددراقي المعاصدددر

لمحمدد  (صورا الرسول صد  الله لاليد   سدلم فدي الء در ااسدباني المعاصدر) ، ليحيا مراد (ستشرقين لالا ااس م  الرد لاليهاالم

لخوليو ريديس ر بيدو المنريهدي  كتداب  (ااندلس بح اً لان الهوية الغائبة): اشم   من ال ت  المعربة التي برزت في دراستنا هي

  Historia:verdadera del falso)لميغي  أسين ب ثيوس فضد ً لادن ال تد  ااسدبانية  منهدا (االهيةأثر ااس م في ال وميديا )

L  perversoprofetamahoma) وكتدابلمانويد  لاوسدي  مارتن(Muhammad) فدي لاتدام هد ه الدراسدة فدسني ،  لخدوان فرنيد 

في ابراز جان  كبير من جوان  كتابة السيرا النبوية ،  ةاليلي مشاركةمن جانبي  شاركادلاو الله ان ي ون ه ا النهد المتوايم قد 

 كما أسسل  تعالا أن ينع  ه ا العم  لاالصاً لوجه  ال ريم تن  سميم قري  مني . 

 لسيرا النبوية  في ا تابات ااسبانية اا لىلل داياتالب-تمهيد :

لاند لالماء ااندلس الد ين الاتمدد ا الدقدة فدي نلد  االابدار  هاقب  الخوض في ال تابات ااسبانية للسيرا النبوية ابد من معرفة بدايات 

 اط لاهدم لالدا مدد نات اتينيدة قديمدة فضد ً لادن معدرفتهم باللغدة اللشدتالية التدي كاند  شدائعة بدين مسدلمي الأنددلس ، ف دان هندداك 

لابدداس،  )م  .9هددـ  /  3لمدرسددتين ااسددبانية  ااندلسددية فددي التددد ين التدداريخي الدد ي بدددأ فددي ااندددلس مندد  اللددرن تسثيرمتبددادل بددين  ا

 . (89، ص2009

سمي  طريلة كتابة ااندلسيين للحر   بالنمط المغربي ، ت  كان  لديهم بعدض  االات فدات التدي لاايد  الدا المغدرب ، فدسنهم لدم ف

 ارفاً  انما ي تبون ال لمات بصورا كاملة  ه ا ما يميدا ال تابدة ااندلسدية ملارندة بم ي تهدا فدي العصدور ي ونوا يتعلمون ال تابة ارفاً 

)ر بييدرا متدي ، فر مصانم الور   اشهرها في مديندة شداطبة مدم  جدود الهبالادة اليد يدة بشد    افدر فيهدا. االوسها ، فض ً لان تو

 ( 44، ص  1999

ثم جاء ااهتمام بعد  لك باللرآن ال ريم فض ً لان  كت  الحددي   التداريخ ااسد مي كونهدا مصدادر مهمدة للسديرا النبويدة ، ف دان  

 ( . 8.ص  2004  ،)برادا  ( أ ل من أدلا  لالم السيرا  الحدي  الا ااندلس.1م( )  808هـ  / 192صعصعة بن س م )ت

مصدر بالد ات نتينددة راد ت بعدض لالمائهدا الدا هدد ا البلدد  ألاد هم مدن الشدديو   اسديماة   مدا املد  اليهدا مدن المددؤثرات الشدرقي

م ( ، فدسن ا ل لاربددي  812هددـ /  197م (  لابدد الله بددن  هد  بددن منبد  ) ت  791هددـ / 175المصدريين ام ددال الليد  بددن سدعد )ت 

) ، الد ي ألدف كتابداً جامعداً شدام ً اسدماه التداريخ.  ( 2انتنت  أرض ااندلس في ال تابة التاريخية هو لابد الملك بدن ابيد  السدلمي )

  ما بعدها( 65، ص  2001العاا ي ،  ) -؛  للمايد من التءاصي  ينظر :  7، ص  1988 نون ط  ، 
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حاً ف ان  تسبانيا ا ل د لة مسيحية تتولا ادارا الصراع الديني  ال لافي مم المسلمين نظراً لوجودهم بها ،  قد ابتددأ رد فعلهدا  ايد

في التعرض لحياا نبيهم   فلم تسدلم سديرت  مدن الهمدا ، المداالام ، التناقضدات ، االاهداء  اان دار مدن قبد  رهدط مدن المستشدرقين 

 (.    64-63، ص 2018)ال بيسي،  ااسبان في مرالة الرهبانية اا لا المتم لة  في كتابات العصور الوسها.

تلدك المرالدة ،  مدن هد ه الخرافدات مداالام اللدس ااسدباني المددلاو الددقونس فدي فعبرت بخرافات  اساطير تم   سدمة مدن سدمات 

( جاء الا قرطبة ليبشر بالإس م بدين اهلهدا  لاندد لادودا اللدديس ايايدد ر كتاب  ) في سيرا محمدية ( ، ت  ادلاا بسن النبي محمد )

رب  ، ان هد ا الدالام ال دا ب كدان مسدتواا مدن من ر ما لار  بوجوده ، فسرس  الشرطة لتلبض لالي  ثم الابره الشيهان ب لك فه

هدـ / 92اللصص التي نسن  في اسبانيا في تلك الحلبة سدواء فدي ال تابدات الدينيدة أم مدايتعل   باادداح الءدتح العربدي لإسدبانيا سدنة 

 (. 42)شاي   ، ب  ت  ، صم.  711

كلدد  تم دد  فددي اليلتهددا البدددايات اا لددا لهبيعددة ت  افتلددرت هدد ه المرالددة الددا نهددى لالمددي  مويددولاي ، ل ددن لالددا الددرغم مددن هدد ا 

بشد   لاداص ، فضدد ً لادن هد ا انهددا كاند  ااسداس التددي  التهدورفي دراسدة التداريخ العربددي ااسد مي  شخصدية الرسددول ال دريم

م  2003ادوي  ،  مد  ) من التءسيرات  الآراء ااستشراقية المتسلارا ، ت  ظ  تسثيرها يحت  نصيباً مهماً منها. لاددارت ات لاليها 

 (. 116-115،  ص

  -ل ا فسن من اهم أسباب اهتمام المستشرقين ااسبان  بالسيرا النبوية هي  : 

( قدم مءهوماً يم ن ان يهدم الء ر الغربدي مدن أساسد   هدي مركايدة محبدة الله تعدالا  لابادتد  فدي تن الغرب لاامة ير  محمداً ) 

لوم لالا مركاية اانسان ، فعملوا لالا محاربة ما جاء ب   ب   الهر   مواجهة دلاوتد  اياا البشرية ملاب  نظريات الغرب التي ت

(.التي اافظ  لالا م انة الخال  ج   لا  ثم التخو  من انتشار ااس م ) ، (. 60، ص  2006)لاءاجي 

يحية فلديس لهدم فدي  لدك مسدتند يؤيدده البحد  اشك من تن ارهم  ل  بسن  ديناً من لاند الله  ملءلاًّ لاندهم من الديانتين اليهودية  المس 

 .( 21،ص  1979)السبالاي،  العلمي ب  هي ادلااءات تستند لالا بعض أ ج  الللاء بين ااس م  الديانتين السابلتين.

فضدد ً لاددن ازديدداد ألاددداد المسددلمين فددي ا ربددا  اسددبانيا لالددا  جدد  الخصددوص ، ممددا دلاددا الددا ااهتمددام بالسدديرا النبويددة مددن قبدد  

  -المستشرقين ااسبان له ه ااسباب  اسباب الار  منتمعة ن كر أهمها :

ٰٓ  تنِ هُوَ تاَِ -1  ( . 4-3)سورا الننم  الآية  َ اي يوُاَا  ﴾. كونها ربانية المصدر بلول  تعالا ﴿َ مَا ينَهُِ  لَانِ ٱلهَوَ  

)سدورا ﴾.َ َ جَددكََ لَادآٰئِ  فدَسغَناَ   َ َ جَددكََ يَدآٰاّ فَهَددَ    ثبوتها  صحة ما جاء فيهدا بلولد  تعدالا ﴿ ألَدَم ينَِددكَ يتَيِمدا فداَ    -2

 ( .  8-6الضحا  الآية 

 (  صءاً دقيلاً .ي )شمولها  كمالها فهي السيرا الوايدا التي  صء  النب-3

 (.  81برادا ،   ص . ) جود المراكا الدينية  المساجد مما اد  الا تاايد ااهتمام باللرآن ال ريم  السيرا النبوية-4

تلدددير المستشددرقين ااسددبان بشخصدديت   الانددابهم بهددا كونهددا بوصددءهم  شخصددية لابلريددة ، انسددانية  مصددلح اجتمددالاي  بالتددالي -5

)امددان ،  بد  ت ،  النبدوا  مدا جداء بد  مدن الحد   دليد  ي شدف لاندد الدبعض مدنهم التحدرر مدن ر اسد  التهر .تلدديرهم  لحليلدة 

 ( .63ص

ت  يؤكد المستشر  بارال  لالا ما جاء في ه ه الءلرا فيشير الا النبدي محمدد لاليد  الصد ا  السد م، اثبد  فدي قدرتد  كرجد  د لدة 

 ً  ،  يخضددم لديندد  النديددد  د لتدد  ا ل ددك البددد  الوثنيددون فددي شددب  النايددرا العربيددة ثددم  سياسددياً مددن الهددراز اا ل  محاربدداً لابلريددا

 (.35،  ص  2000)بارال  ، استهاع ان ي ون امة  يؤسس ديناً يوازي في اهميت  الديانتين اليهودية  المسيحية .

كالعءدة فدي مبادئد   لاظمدة ر اد ، ثدم  ( من ا صا  ر ايدةتولد لد  ااسبان الءضول ل ط ع لالا ما يحم  النبي محمد ) -6 

اس لة  ترا د بعضهم في سبي  معرفة  امور لادا منها : ه  كان ه ا الرج  رسواً اليلياً  ما جاء بد  يصدع  تحليلد  ل هد  كاند  

 2014هي ،  )ر بيو المنريا صاف  تستني  لما بلي محءوظاً في ال ت  الملدسة السابلة ل  ل  ما اهمية الإس م ال ي يدافم لان  ل.

 (. 50،  ص 

(  في ااجابة لالا ه ه ااس لة ، ت  يويح بسن رسدالة محمدد )   Duncan townsanيم ن ان نوجاما  كره المستشر  ااسباني

تبد  يسيرا فهي تت ون من صلوات قصيرا من اج  الش ر لله  الخو  من اهوال يوم الليامة ، اي  سي افس الله قسماً  يعاق  اللسم 

اما  ،علا اانسان ان يتوب من  نوب   ان يعود الا تلو  الله فبحس  الامالهم ، ك لك من اج  التخلص من نار جهنم الخالدا  الآلار

 لان ااس م هو ااسم له ا الدين النديد ال ي استمر ه  ا  يعني ااستس م  الهالاة ال املة لإرادا الله .
Apartir de ese moments Y hasta el final de su vide  Mahomatuvo mas revelacionesdivinasPareceserque 
los rimerosmensajeseransimplenteoracionesbreves de alabanza a diosqueadvertian de los terrores del 

guicio final   en el quediosrecompensariaaunosYcastigariaaotrossegunsusobrasparaescapar del infierno  

el fuegoeterno  el pecadorteniaquearrepentirse de susmalosactos y abandonarse a lapiedad de dios,  el 
nombre de estanuevareigion era y lo siguesiendoislamquequieredecirsumisionobediencia total a  al 

voluntad de dios (18. ) ( madrid:  impreso en  mater,  2000 

( مدن اجد  النيد  مند  الد ر الرائد لل نيسة في اتخا  اللرارات التي تهم ب دهم ،  من جملتها التعر  لالا شخصدية الرسدول ) -7

 (. 142، ص  2013لاباس ، )؛  (  ,Townsonp. 4)  زرع الءتنة بين اتبالا .

بتحليد  هدفد  فدي نشدر ااسد م، فسسدتهاع ان يبلدور اف داره ( تن ااهتمام بالسيرا النبوية نابم من الحسدد لانددما نندح  محمدد ) -8

 (. 378برادا ، ، ص ) مبادئ  لالا كافة المستويات الر اية ، الدينية، السياسية ، ااجتمالاية  ااقتصادية.
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عمر قوس  به ه ( بسن  رامياً بعيد المد   ا يخهئ الهد   قد قدر ل  ان ي ه ا ما اكده  اميليو غومس لاندما  صف النبي محمد )

 (. 151)نيبوت ،  ص السهام  يرمي بها الا ما  راء الأف .

ك  ه ه ااسباب مءادها نلهة اانه   الرئيسة في الع قة بين الغرب ااسدباني  الإسد م هدي الدرفض المعرفدي للددلاوا المحمديدة 

يخية لالا انها نوع من الدرفض للنتدائى  المتغيدرات بخ   المسيحية كما يهل  لاليها ااسبان التي يم ن ان تهرح من النااية التار

م ،  1952غدومس ، . )التي ادث  في المنتمم في الميادين كافة لأنهدا فدي النهايدة  توصد  الدا اضدارا اسد مية  ليسد  مسديحية 

 ( 1ص 

 السيرا النبوية في ال تابات ااسبانية الحدي ة 

(، فلدد  ردت  3ل تابات التاريخية سواء الشرقية أم الغربية منها لان  كر سيرت  )( ، ت  لم تخ  ابرز ااهتمام بحياا النبي محمد )

( ، 21)سدورا طد   الآيدة .﴾قدَالَ لُاد َهَا َ اَ تخََدفَ َ سَدنعُِيدهَُا سِديرَتهََا الَأُ لدَا  كلمة السيرا مرا  اادا  في اللرآن ال ريم بلول  تعدالا 

الهي دة  الحالدة التدي ي دون لاليهدا المدرء فدي اياتد ، امدا السديرا النبويدة فسنهدا الم دال  فدل  من لاد ل سدياقها فدي الآيدة ال ريمدة لالدا

 (. 91، ص 1999)الحني ، .الملتد  في جميم  سير اانسانية

( ملدمتد  ، فد كر اند  ( في ادي د  لادن سديرا النبدي )4)  Juan Vernet ا غرابة ان يتصدر المستشر  ااسباني لاوان ڨرني   

كتابة السَير ال اتية ، لاادا ما يتم مواجهة صعوبات شتا ، ف يف أمام سيرا  اادد كدان فدي اياتد  رجد  د لدة، فضد ً لادن في االة  

 .     (p.4) Vernet ,  2006كون  نبياً  لدين يؤمن ب  الم يين من المسلمين.

بدد ن شدك مشدنعة ، فمدن جهدة اقتدراب مدن بدأت ال تابات الغربية لان الإسد م مند  لاهدد قريد  بدالتهور بهريلدة مختلءدة ، مدن ت  

المويولاية بالتوازي مم اوار اهوتي اك ر تخصصاً بين رجال الدين من جهة الادر  مدم  جدود العددا ا اللديمدة ،  ل دن مدم هد ا 

 ( .  94، ص  1994)الءيومي ،   .  كل  بدأ الخهاب ااستشراقي يتغير  يتهور لالا نحو لاام نحو اافض 

سم ااستشدرا   فدي ا ربدا   تحولد  مدن لاصدر الظد م المتم د  بالعصدور الوسدها الدا لاصدر التندوير الموسدوم ف ان اهم اثر لتو 

(  العصور التي الالبت   ، هو النللة التي اللها في النظرا الا الإسد م  نبدوا محمدد ) 18هـ / 12بالعلمانية  العل نية  في اللرن 

لارج  نولاداً مدا لادن ااطدار الموادد التدي كاند  تحد  توجيد  سدلهة ال نيسدة لحركدة ، فض ً لان مناهى الدراسات ااس مية التي 

 (  . 65، ص 1993)محمود ، التسليف لان ااس م فسصبح  اك ر تنولاس  تعاطءاً مم الإس م  المسلمين. 

ً النبي محمد لالي  الص ا  الس م  مشدرلا لادت  تءو  الشر  الإس مي لالا الغرب المسيحي    ً ح،  متسدام ا ً  ا يمد ا ،  مدن هندا   ا

للا انتلدادات صدارمة مدن الغدرب كمدا تم اتا أن سلبيات الشر  لم تعد ت 18هـ / 12جاءت الصورا النديدا التي شالا  في اللرن 

 ( .   33، ص  2011ابن امي  ،  ). في الساب  ب  الا ت تنس  الا العوام   النغرافية  البي ية  ما اليها

اما الخهابات ااسبانية الحدي ة  فلد الا ت بالتلرب الا ه ه الصورا النديددا باسدت ناء بعدض ال تابدات التدي  رثد  تركدة ثليلدة مدن  

 لدك الإرح العددد اني، ل نهددا اا لدد  بمددر ر الوقد  مددن تننبدد  اسدد  الظددر    الملتضدديات اسدتعداداً منهددا لعلددد اددوار  جدداد  مددم  

لادهم ان  لك ل  فائدا في تحويلهم الا النصرانية لأن الللاء معهدم فدي ال نيسدة افضد  مدن قتدالهم فدي المسلمين  التصالح معهم بالات

 (57، ص  2015) اشم  ، سااة الحرب.

 م    18 -هـ12السيرا النبوية في ال تابات ااسبانية في اللرن  -ا اً :

فلدت  من سدلهات لالدا الضدمائر   النءدوس ، ف دان لهدا تدسثير م جاهدا استرداد ما  18هـ / 12سع  ال نيسة المسيحية في اللرن   

منم  ال تابات التي تخص الإس م ، بعدها شعر كبار ال تُاب بالخهر يتهددد اانسدانية  الخدو  مدن العدودا الدا صدورا محداكم  في

 ( . 33 – 32)محمود ، ص . التءتي  ،  في ظ   لك كان  ابحاثهم متءا تة الليمة فيها الضعف  فيها اللوا ثم الحليلة  الوهم

واسم  اتا نءهم المنا  الصد  ال(  التي  كان  لها فءي في ه ا الصدد نسلا  ااد  صور ال تابات ااسبانية  لان الإس م  نبي  ) 

سدنة م ، غيدر ان  1778هدـ /  1191م ،  ه ا ال تاب ا  بالأار  ال تي  ال ي نشدر سدنة  18هـ / 12العام له ه ال تابات في اللرن 

م ،  ينتمي الا مايم ن تسميت  ب ت  تعميم المعرفة ، مم االاد  فدي الحسدبان  1781هـ /  1194اصدار المنمولاة ال املة  ل  سنة 

  Historiaverdadera del falso  t اهميتدد   فددي هدد ا اللددرن  لانواندد  )اللصددة الحليليددة للنبددي الاائددف  الشددرير ماهومددا

perversoprofeta mahoma انوي  لاوسي  مارتين مؤلء   مManuel  jose  martin    من مدريد ، الاتمد في كتاب  هد ا لالدا

م  ، أاد قادا الحركدة   859هـ  /  245المتوفي سنة   San eulogio مصادر لمؤلءين هم  اص ً رجال دين من بينهم  سان ايلولايو

الد ي لامد  لالدا ااقنداع بماايدا   Jayme bledaلادايمي بليددا  المالاومة بحركة ااستشهاد  التي اشرنا اليها مسبلاً ،  ال داني الأب

م  ، فضد ً لادن لادوان صداغريد   1609هدـ /  1017مدن سدنة  ز المدافعين لان ه ا الهرد ابتدداءً طرد الموريس ين    ااد من ابر

Juan sagredo   y otroshistoriadores   م ، ف دان  لدك طبيعيداً  ،  ه ان من اشد المنا ئين لنبي ااس م لالي  الص ا  السد 

. )نيبدوت ، ص  لبلد م   اسبانيا مازال  فيها هيبة ال نيسة ال اثولي يدة  ل دن لالدا نحدو اقد   مدم هد ا سدارية المءعدول فدي تسثيراتهدا

157 – 160 -161 . ) 

  لها ا  يدلاا  رقة بن  ، ( آمنة بن   ه  بسنها كان  يهوديةفي ه ا ال تاب لان  الدا النبي ) Martin بالنسبة ما ا رده مارتن 

 ( . Martin,1781, p .  9 )نوف  ال ي تولا تربيت  لالا الديانة اليهودية.

لدم (5)( آمندة بند   هد  تغايا مارتن لان الحليلة التي  كرتها  اغل  المصدادرالتاريخية ،  مءادهدا  بدسن  الددا النبدي محمدد )  

ت ن لالا دين قومها  لم تعبد ااصنام ، فض ً لان  لك  انها لم  ت ن يهودية ،  ان  رقة ابن نوف  هو ابن لام ز جتد  لاديندة بند  

لاويلد ريي الله لانها   ليس من الاوال  ،  لاند نا ل الواي لالي  انهلل  ب  لادينة ريي الله لانها الدا ابدن لامهدا  رقدة فدسلابره 

 الملصود ب  الواي جبري  لالي  الس م لالدا لايسدا  موسدا   نءسشره بسن ال ي انال لالي  هو الناموس بما جر  ل  ، فهمسن   ب
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ابدن اسدح  ،  -. )  للتءصدي  ينظدر :لاليهما الس م من قب  ،  ثم  كر ل  ان  سيؤمر بالنهاد  سو  ينصدره الله تعدالا  نصدراً كبيدراً 

 .                                                                           ( 576، ص  1987ابن ااثير ، )( ؛ 20م  ، ص  1988البيهلي ، )( ؛ 300م  ، ص   1969ابن هشام ، )( ؛ 177، ص  2004

ن غدالبيتهم لدم يؤمندوا بالددين ان تءسير مارتن له ا النص بسن اليهدود كدانوا يشدنعون النبدي لاليد  الصد ا  السد م  ، لالدا الدرغم ا  

 النديد فالغاية من  لك اس  ادلاائ  مهاجمة المسيحين في دلاوت  ، فض ً لان ايناد لاد   قوي لهم لالدا مسدتو  ااديدان العالميدة .

 ( .   162 -  161)نيبوت ،  ص

ً لمعارية قري  دلاوا محمد ) ثم يضيف  بسن السب  الرئيس    للوصول الا ا دم فدردي مسدتبد ، ( بسنهم رأ ا في  طموااً سياسيا

 Martin   , P.8)) يريد تدمير النظام النمهوري.

لم ي ن نظام الح م في م ة  نظاماً جمهورياً ، ب  كدان نظامداً قبليداً يسدتند لالدا العدر   التلاليدد فدي اسدم المنازلادات بدين اافدراد ، 

لاليهم بالملأ مدن اهد  الدرأي  العلدد بسبدداء رأيهدم فدي اللضدايا المهمدة ف ان يرأس  زلايم اللبيلة  ال ي يهل  من  جوه قبيلت   يهل  

 (.        235 – 234م ، ص 1993)لالي ،  من امور الحرب  السلم.

فينتمعون في دار الند ا التي اسسها زلايمهم قصي بن ك ب من جمم بهون قري   اس نهم م ة ، ت  يدلا  ه ه الدار بنو قصي   

،    2003.)اازرقدي ، هم اا من ابدن اربعدين سدنة  فيمدا بلغدوا مدن  الرشدد  الح مدة فدي معرفدة امدور قري جميعاً  ا يدلالها غير

 (.  889ص 

لالا مايبد  أن العرب لم يعرفوا نظام التصوي  ال ي يعهي اارجحية لأغلبية الأصوات ، فيظهدر  لدك مدن لاد ل اسدتلراء طبيعدة 

ن ك ب ، ال ي ا يخالف  ا يرد في امر يتخ ه   لدك لم انتد  ال بيدرا لاندد قومد  ، الممارسات السياسية  في م ة  في لاهد قصي ب

 ثم من  بعده كانوا متناظرين في م انتهم  الوقهم.

( لم ي ن يريدد مل داً  ا جاهداً بد  هددايتهم الدا ديدن الحد   ، لأند  رفدض كد  مالاريدوه لاليد  مدن  يم ننا اللول بان رسول الله ) 

،  2011)المد ح ،  ،  بخصدوص هد ا اامدر  جداء رده الدا لامد  ابدي طالد  الد ي كلءتد  قدري  بالتحددح اليد   .السلهة   السيادا 

 ( .35ص

)ابدن فلال ل  "  يا لام ، لو  يعوا الشمس في يميني  اللمر في يساري ، ما ترك  ه ا اامر اتا يظهره الله ا  اهلك في طلب  ". 

 (.196اسح  ،  ص 

  -اما العبادات  اركان الإس م فرما لها مارتن كسلآتي : 

 لاماد الدين  مءتاح الننة . -الص ا :-1

 فسن  يشب  الصوم ال بير لاند المسيحين .  -صوم شهر رمضان :-2

 الا التبرلاات الخيرية فهي يريبة يؤد نها المسلمون لالا دلالهم . فض ً لان  تعني  -الاكاا :-3

 ك  ك  سنة لنل  نسخة من اللرآن فو  جم  ماين .توج  مو -الحى :-4

 )martin ,  P  . 20. )من اركان الإس م االار  التي اشار اليها مارتن هي اامتناع لان استه ك المشر بات ال حولية  -5

لان الركن المهدم  هدو  لم ي ن دقيلاً في التهر  الا مسسلة  العبادات  اركان ااس م فبعضها منها ليس  ك لك ، اتا ان  تغايا  

، ت  ايدا  بدداً لانهدا ركنداً آلادر اامتنداع لادن اسدته ك المشدر بات ال حوليدة ،  (ا ال  اا الله  ان محمداً رسول الله)الشهادا بسن 

 دريم بييدات  الحليلة ليس  من الأركان ب  من المحارم  ال بائر التي ارمها الله  نها لانها ااس م ، ت   كر الله تعالا في كتابد  ال

لندَاسِ َ تثِمَُهُمَدا أكََبدَرُ مِدنَ نءََعِهِمَدا   تشير له ه المسسلة  منها  قول  تعدالا ﴿يَسَدسلَوُنكََ لَادنِ الَخَمَدرِ َ الَمَيَسِدرِ َ قدَُ  فيِهِمَدا تثِدَمٌ كَبيِدرٌ َ مَندَافِمُ لِ 

لِكَ يبُدَينُِّ   فدي آيدة الادر  ﴿ يدَا أيَ هَدا  ( 219.)سدورا البلدرا  الآيدة  اَللَُّ لَ دُمُ الَآيدَاتِ لَعلََ دُمَ تتَءَََ رُ نَ﴾َ يَسَسلَوُنكََ مَا اَ ينَُءِلوُنَ قُِ  الَعءََوَ   كَد َ 

يلددين  تن المسددلمين لالدا (. 43، )سددورا النسداء  مددن الآيدة الدَِ ينَ آمَندُوا اَ تلََرَبدُدوا الصَدَ اَ َ أنََددتمَُ سدَُ ارَ   اَتدَدا  تعََلَمُدوا مَددا تلَوُلدُونَ﴾  

 معرفة بالإس م  أركان   ، ل ن  فلاً لما  كره مارتن فسن آراء المستشدرقين ااسدبان تهدورت فيمدا بعدد  ا سديما فدي هد ه المسدسلة 

ل  آراء صحيحة  مناقضة لأراء مارتن  بشسن اركان ااس م  مويدحة  townsonالتي اثارت الندل لاند بعضهم ، فنند تونسون

  -بالآتي :

اايمان بالله هو الخال  الوايد له ا العالم  من ثم قالادا اايمان التي تعتمد لالا الشهادا ،  ل ي يهتدي للإسد م  -: الركن اا ل

قدَُ   لالي  ااقرار بسن ا ال  اا الله  ان محمداً رسول الله ، ت   ج  اايمان بالأنبيداء جميعداً  مدنهم المسديح نبديٌ  رسدولٌ بلولد  الله 

أُ تيَِ مُوسَا  َ لِايسَدا  َ النبَيِ دونَ مِدنَ رَبِّهِدمَ  َ مَا أنَُاِلَ لَاليََناَ َ مَا أنَُاِلَ لَالاَ  تبَِرَاهِيمَ َ تِسَمَالِايَ  َ تِسَحَاَ  َ يَعَلوُبَ َ الَأسََباَطِ َ مَا آمَناَ باِلَلِّ 

ُ  بيََنَ أاََد  مِنَهُمَ َ نحََدنُ لدَ ُ مُسَدلِمُونَ﴾ ، ( هدو اللدرآن اي ال تداب  ان  ادي الله الدا محمدد )( .  84لامدران  الآيدة  )سدورا آل اَ نءُرَِّ

 الملدس لاند المسلمين  كلمات  للمؤمنين ليس من  ب  من الله  .

الص ا فريضة اك ر اهمية في الدين ااس مي للمسلم ، لأنها  سيلة لتلديم الش ر لله بسدب  لاللد   مدا يمل د  ،  هدي  -الركن ال اني :

لامس صلوات تلام الص ا اا لدا بعدد طلدوع الءندر أمدا بداقي الصدلوات ااربعدة منهدا صد ا الظهدر فدي منتصدف النهدار ثدم ال ال دة 

 لشمس ص ا المغرب  االايرا تلام في السالاة اا لا من اللي  تسما ص ا العشاء . ص ا العصر  بعد مغي  ا

يدتم  ا الاكاا  تعها بحريدة غيدر اند   جدد فيهدا ندوع مدن ااجبدار فدي تسدبانيا الإسد مية   التدي تعدر  بالأنددلس  -الركن ال ال  :

رامد   تحريدر العبيدد اي الرقيد  ثدم تطد   سدراح اسدر  الحدر ب تسلمها من قب  الد لة  تستخدم في انلا  الءلراء منهم اايتام  اا

 الملدسة  المسما النهاد  . 

الا ه ا الركن بالصدوم بدسن لالدا المسدلمين ان يصدوموا لاد ل شدهر رمضدان  فيد  ندال  Townsonأشار تونسون  -الركن الرابم  :

( ،  لالدا النميدم فدي هد ا الشدهر لاددا ااطءدال ، المريدا  المسدافرين الصدوم لاد ل سدالاات الواي لأ ل مرا لالا النبي محمدد )

النهار ، تبدأ من قب  طلوع الءنر بللي  لالا طر  الهبول ل ي يستيلظوا من أج  تنا ل الهعام ثم الآ ان ، فالصوم كما الصد ا ي دون 
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اك   الشرب  منها مشاركة الءلراء في معاناتهم ،  يصف اه  قرطبة في المسلم قريباً من الله  لالا المسلم ان يت كر اشياء أهم من ا

يتمشدا الرجددال بهي دة ااتءاليدة  تنتمددم العوائد  لتندا ل الهعدام بعددد مغيد  الشدمس ،  بعددد  ا هد ا الشدهر بخدر جهم بعددد اافهدار لدي ً 

 سعيدا ، ت  يحتءلون ث ثة ايام متواصلة يسما لايد الءهر .اافهارا ينام ااد تلريباً  الشوارع ممتل ة بالناس لا ل اللي  فت ون نهاية 

النبي محمد  موطنالحى فريضة لالا المسلمين من استهاع لها  مرا  اادا في الحياا فت ون الرالة ملدسة نحو  -الركن الخامس:

(هي م ة التي نال فيها الواي  هنا ينتمم آا  من المسلمين من بلدان مختلءة  يلبسون م بس )  متشابهة  يؤد ن مناسك

  .  (167لاباس  ،  ص )؛   (p . 28)Townson  العبادا اي  تشعرهم بسنهم سواسية جميعاً امام الله

 لالا الرغم من البعد الامني بين مارتن  تونسون ، تا أن   أجاد في  كر أركان ااس م لالا لا س ما ا ردها مارتن التي كان   

 ( .لانوان كتاب  السيء الصي  ه ا لواقم الإس م  نبي  ) نظرت  السلبية مويحة من لا ل

متم لة بسنة  ادت  ، ت  اددها سنة  من البيانات االار  التي اشتغ  لاليها مارتن في كتاب  ه ا التواريخ الخاصة بحياا النبي 

 .             (Martin , P .  4)م بداً من التاريخ الحليلي 580

من يوم ااثنين . (6) .مؤرلاون المسلمون ، ت   كر ابن هشام  نل ً لان ابن اسح  بان  ادت   في لاام الءي  ال ي الاتلف في  ال   

 ( . 184-183)ابن هشام ، ص. اثنتي لاشر لال  من شهر ربيم اا ل

 ( يوم ااثنين قب  لاام الءي  بخمس لاشرا سنة غير ان لاليءة بن لاياط   ه  الا ابعد من ه ا التاريخ ، بسن  ادا النبي محمد ) 

 ( . 53م ، ص  1985)ابن لاياط ،  .

 (. 327م ، ص 2010. )اليعلوبي  ، ثم  كر اليعلوبي ان   لد  بين   بين لاام الءي  لامسين ليلة      

، ،  2005)المسعودي ،  ( . م 579 – 531)(  7)اما المسعودي فيشير ان   لد بعد اربعين سنة مض  من لاهد كسر  انو شر ان

 (. 215ص 

 ( . 355)ابن ااثير، ص  الاتلف مع  ابن ااثير بان  ادت  بعد اثنتين  اربعين سنة من ا م انو شر ان.  

)  م. 632هـ /11( ، غير ان ان  توفي فيلالا مايبد  ان ه ا االات   سبب  كون اللرآن ال ريم لم يشرالا سنة  ادا النبي )

 ( . 55، ص 2000العلي ، 

سدنوات ، في دون  10سدنة فدي م دة  فدي المديندة  13سدنة  بلدي   40( بعد   لامدره في يدوء ممدا تلددم ، فسند  مدن المعلدوم اند  )

 (. 65)الم ح ، ص .لاند  فات  63المنموع 

، لالا الرغم ان ه ا العدد هو ااقرب لسنة  ادتد  )صدلا الله لاليد   الد   سدلم( ، اا  569فت ون التنينة  63من  632فيم ن طرح  

 اننا ايم ن ترجيح  ايضاً الات   الحساب في الشهور الشمسية  اللمرية  . 

ن ڨرنيد  بدسن اسدتعمالهم للتلدويمين الشمسدي  اللمدري أد  ، ت  اشار الا  لك لادوا(8) ال ي لام  ب  العرب قديماً  المسما بالنسيء  

 بدِِ  الدَِ ينَ كَءدَرُ ا الا زيادا شهر ك  سنتين ا  ث ح سنوات  قد ارم  اللرآن ال ريم بلول  تعالا ﴿ تنَِمَا النَسِيءُ زِياَداٌَ فيِ الَ ءَُدرِ َ يضَُد   

مُونَ ُ لَاامًا لِيوَُاطِ  ،  قد أرجم الخ   في سنة الوادا الا ه ا  ( . 37)سورا التوبة  من الآية   وُا لِاداََ مَا اَرَمَ اَللَُّ ﴾ يحُِل ونَ ُ لَاامًا َ يحَُرِّ

 (  .311. )السنيدي ،  ص اامر

 مهمددا الاتلءدد  الآراء فددي يددوم الددوادا مددن ال مددان ليددال الددا ال انيددة لاشددر فضدد ً لاددن الشددهر  لالددا الأرجددح فددي ربيددم اا ل ا  العددام  

هي دددددددددددددد  ،  )المعر   بعام الءي  ال ي كان شاهداً لالا اااداح العظيمة ، فيبلا له ا اليوم تسثير ااسم لالا العرب   العالم اجمم.

 .(   121- 120، ص  2014

. م 623، فضد ً لادن  فدتح م دة سدنة (10)  تبدوك(9) بعدها يتحدح مارتن لان ام ت النبي لالي  الص ا  الس م  م   موقعة لايبدر

(Martin  ,  P .  17 . ) 

شام ً ، م  ليس كما ا ردها ، ثم ان  لم ينل  االابار نل ً  629هـ / 8من الوايح ان  الاء  في تحديد التواريخ لأن فتح م ة في سنة   

ت  اكتءا بالإشارا الا غا ات  فلط ،  من د ن السرد بساداثها مستعم ً فدي  لدك لاهوطداً  فلداً لمعيداره الخداص، ت  ااتدو  كتابد  هد ا 

ي فدلالا الخلط  ااكا ي  ، اا ان   يشير بماايا النبي ال ريم  اننازات  التي كان  لها نتائى غير متوقعة في تاريخ اانسدانية  تسثيرهدا 

 ( .161)نيبوت ، ص مصير سائر البشرية.

ت   كربسن النبي لالي  الصد ا  السد م  تم دن مدن جعد  العدرب يعافدون لادن الشدرك  لابدادا الشديهان ، فسسدتهاع المسدلمون االتداام 

 ,  Martin بمبادئ دينهم   ا سيما الص ا يؤد نها بتبني   صم  لامي ، من د ن ان تلهيهم لانها اموراتا لو ااتر  منالهم  .

P.  22)           . ) 

أن  تسسيساً لالا ماتلدم ، للد ماج مارتن بين اافتراء الديني  اانتهازية السياسية  ااجتمالاية  ،  بما ان معلومات  غيدر دقيلدة ، تا  

لسابلين فدي تسدبانيا ، فهد ا مدا هناك بدايات لأف ار جديدا  ا سيما الخوض في المواييم السياسية  ااجتمالاية ملارنة ب تاب السيرا ا

 .  ( 161)نيبوت ، ص                      م  . 18هـ /  12تلتضي  طبيعة العللية المستنيرا في اللرن 

 م  19هـ/13السيرة النبوية في الكتابات الاسبانية في القرن  -ثانياً :

م للسيرا النبوية  فلاً لنظريدة التءسدير ااجتمدالاي  ااقتصدادي للتداريخ ،  ت مدن 19هـ / 13قام  ال تابات ااسبانية في اللرن  للد

 ( .  16م ، ص  1988)صديلي، ه ه النظرية بان   راء ه ه اااداح لاوام  محركة منها اجتمالاية  اقتصادية لوقائم السيرا  .

،  ()ا اتهم اللسرية ، فانهم يداداد ن شدههاً فدي التلهيدم  التمايد  فدي التءسدير  التس يد  لحيداا النبدي التي تسبا لالا تحليلهم  مح

ل ن ا ا تولاينا الح م الدقي  ليسوا كلهم لالا سواء ، فلد ش  هؤاء المستشرقون  ل   قالادا شوا   فهم  قلدة  بالنسدبة للتيدار اا سدم 

أن اصادهم يحم  في ثنايداه لاناصدر تنداقض  لادر ج لادن البحد  العلمدي الددقي  ، بيددَ اند    ااثل  في تلك الءترا ، فعلا الرغم من

 (. 293، ص  2004)مراد ، كان مؤثراً بعض الشيء لالا الء ة العامة في المنتمم.
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 -Ramon de campoamor (1232 من هؤاء الللة المؤثرا في ال تابات ااسبانية في ه ا اللرن  رامون دي كامبوأمبور 

 (75)اشم  ، ص .Personalnalismoفي كتاب  الشخصانية  (11) م (  1901 -1817هـ /  1318

(  موسا لالي  الس م كونهما مواطنين من لار ج جميم مؤسسي اانظمة الدينية ال بر   ادد اانبياء محمد ) زت  بر

بسنهم لارجوا من الءرع ال ي اسماه بالءرع العربي الهندي ال ي لاانا  سيعاني من ك  التءالا ت الخاصة   نءس العر 

بالمااج العصبي ، الميبس ب يءية  قاسية بالمنا  ،  ل لك فنظامهم ااجتمالاي شهد دائماً  سيشهد ااستبداد ا الءويا ، 

 (   .(campoamo,  p . 81 التعص  ا التسامح  الموت ا الحياا 

لع  في قرابدة العدر  التدي قصددها كدامبوأمبور بالوطنيدة بعدض الحد  الد ي يدراد فيد  الباطد  ، فدالنبي موسدا لاليد  السد م مدن 

(  اانبياء المرسلين ال ين دلاوا الا التوايد ، ثم ااربوا اا ثان ، ت  اهم العن  ال ي لابده بني اسدرائي  ،  سديدنا محمدد )

شهادا التوايد ، ثم ادارب بدد ره اا ثدان ايضداً ، فهمدا مدن هد ه الناايدة الادوا فدي التوايدد ، الآ اند  اراد اقام الدين كل  لالا 

( ارجاع الماالام في الخهاب المضاد للإس م بسن  فرلااً مايءاً يعود للأص  المسيحي  اليهدودي ،  قولد  بدان رسدول الله )

 مي ، ثم ب لك فسدح المندال للتشد يك فدي مصدداقيت   نااهتد   بالتدالي اسس نظاماً دينياً انما هو مدلا  لتشخيص الدين ااس

م افدونتي اي اللنهدرا  19هدـ /  13هيس ااسباب للهعن ب  رسواً  رسالة ,   من ابرز ت مي  المدرسة ااسبانية فدي اللدرن 

السديرا النبويدة بعندوان  ،  ل  كتاب في(12) م (  1850 – 1817هـ  / 1232 – 1266)   lafunte y Alcantaraميني  

م ،  مدددن المعتريدددين لء ددرا ااصددد ح الدددديني فدددي اسدددبانيا منيددددي  بي يدددو  1963هدددـ /  1382طبدددم سدددنة  (ايدداا محمدددد)

MenenezPelayo (1272-1330  / 912 – 1856هـ )يعُد من اشهر مستشرقي المدرسة التاريخيدة ااسدبانية  (13)م  ،

تداريخ )لالا لابلرية اللومية ااسبانية  مساهمتها فدي الحضدارا اانسدانية ، ف دان كتابد   ات النا ع اللومي مما يؤكد  فيها  

م، ت  بين في  ان كد  مدا انندا مدن لامد  ف دري  1880هـ /  1296بسجاائ  ال  ح في سنة  (البدلاويين ا  الخوارج  ااسبان

المسديحية ، امدا نظرتد  ادول ااسد م  نبيد  لاليد  في ه ا ااص ح ليس اا مرالة غريبة ب  اهمية   هو ارتداد لان الديانة 

الص ا  الس م  في ال تاب فهي نظرا تشاؤمية تم ل  بنع  المسلمين بالمحمديين ،  هد ا كلد  يعدود لل نيسدة المسديحية  فدي 

م رجالهددا سددواء فددي منددال السياسددة أم  االادد  سددتعم اسددبانيا لاندددما  جدددت ااطددار العددام لاددرج لاددن سياسددتها  مصددالحها ا

 ( .    85-83)اشم  ، ص   ااقتصاد بمهمة التحريض لللضاء لالا ااس م  العودا الا ساب  لاهدها  النهوض ب .

 م   20هـ /14السيرا النبوية في ال تابات ااسبانية في اللرن  -ثال اً:

لاضع  نظرا الغرب المعاصرا الا ااس م  اضارت  اجمااً الا المتغيدرات ، ت  لابدر لانهدا ال  يدر مدن الدارسدين  البداا ين،     

مددن لادد ل الدددلاوا الددا يددر را تنددا ز مرالددة ال تسددامح الددا محا لددة الءهددم المتبددادل  التنددوع المهلددوب فددي ااف ددار، فعلددا 

لموسٌ في لاهاب ال نيسة ال اثولي ية الرسمي ، ت  الاترف  بسلاهاء المايدي  انحرافدات المستو  الديني قءد كان هناك تغيرٌ م

 ( . 125-124)شاي , ص الغرب  ي النشسا المسيحية لان ااس م  .

فءي  ه ه التغيرات الاه  قوا الا الهي ة ااجتمالاية  السياسية العامة في ال نيسة ال اثولي ية  ااسبانية في اانءتاح لالا الأديان ،

م قرر ا تسليف لننة هدفها التواص  مم المسيحين  1966هـ /  1386اجتماع لمنمم ال رادلة ال نائسي ااسباني في  سنة  

غير ال اثوليك  غير المسيحين من المسلمين  بلية الديانات االار  من اج  التعا ن في اطار تغير اللوانين ااجتمالاية ، 

 ً م ، لام  ه ا اللانون المدني لالا السماح بحرية ممارسة المعتلدات 1967هـ /  1387في سنة  بعدها تم  اصدار قانوناً مدنيا

م ، فبرز مؤسسها  المستشر   1979هـ / 1399 العبادات ، فسد   لك الا تسسيس ما يسما بالنالية المسلمة في اسبانيا سنة 

ال ي لع  د راً  كبيراً في النمم بين ااسبان   Alvaro machordomcominsااسباني المسلم الڨار  ماشورد م كومنس 

 ,sol tarres y Javier roson المتحولين الا ااس م  بين المسلمين المتواجدين فيها من اج  تلري   جهات النظر بينهم.

 Madrid ,   pp.  157-158). ) 

( المويولاية  العلمية في ال تابات لان اياا النبي )ثم ما لب  ان سالاد ه ا التسامح ال ي ابدت  ال نيسة  لالا ااقتراب اك ر الا 

 رسالت  ، فظهر النلد ، التعلي   التحل  ،  اامر ال ي جع  اادهم ينلض رأي االار  ينحر  بتحليل  في اتناه نليض تماماً 

المؤمنين بءلسءة النليض ، فض ً لان انهم ت م ا مدرسة  اادا  رؤية مشتركة للتاريخ ااس مي ،  ل ن ابسس فما داموا من 

 ( . 293)مراد ،  ص  فليتصد اادهم للآلار الا ان يصلوا الا موادهم المرتنا في ال تابات.

(  منها طءولت   اياتد  الدا تلترب الا الصحة  في بعض مراا  سيرا النبي ) 20هـ / 14يبد  ان ه ه ال تابات في اللرن   

 ه المرالة ، ت   كر  ادا النبي لالي  الص ا  الس م  في م ة  توفي  الدده يتحدح لان ه  townsonمبع   ، فنر  تونسون 

قب   ادت  ، ثم فلد ام   كان لامره س  سنوات  تربا يتيماً ، فعاش في البداية مم جده ثم مم لام  ال ي كان تاجراً ،  يشدير 

تندارا  كدي ً لسديدا تداجرا ارملدة غنيدة لارفد  بسن من المحتمد  ان الهءد  رافد  لامد  فدي را تد  الدا الشدام ، ت  ادلالد  فدي ال

 يتحددح لادن مرالدة شدباب  مدن  ، بخدينة بن  لاويلد )ريدي الله لانهدا ( التدي تدسثرت بصددق    نااهتد  ثدم تا جتد  بعدد  لدك

في توج  النبي ال دريم الدا االات دا  فدي اادد  ال هدو  فدي الدت ل الصدحرا ية المحيهدة بم دة  شارك لا ل  جود لاوام  

لاوام  اجتمالاية  اقتصادية تتضمن اهتمام اه  م ة في التنارا  ال ر ات قب  ك  شيء  اك ر مدن اي مندال فدي ادين  منها 

(  كدان تداجراً ثريداً  شدعر مدن االامدا  بتلدك المعانداا لاانا افراد المنتمم ااك ر فلراً مدن اارامد   اايتدام ، اا ان محمدد )

تسص  فض ً لان  قلل  بسدب  مشداك  مدينتد  م دة التدي جعلتد  راغبداً فدي التء يدر  من شظف العي   اللسا ا التي ين  ان تس

 ايداً ،  هناك تءرغ للعبادا لأيام لادا مم لياليها ،  لا ل تلدك الليدالي لاداش بوادانيدة فدي الصدحراء مدم تندارب غريبدة  مدم 

ل  ان ت ون قو  لاليا في السماء ،  بعد  لدك كدان  اا م اليلية ، فءي البداية امن بالمناجاا لله ،  في بعض ااايان الاتلد  بدا

(  الا مرالة اانتحار ،  ل دن تنا زهدا بمسدالادا ز جتد    فدي النهايدة اقتندم جبري  ينال اتا  ص  محمد ) (14)الواي 
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؛ )لابداس ، ص    p .4),(townson. بسن  تسلم رسالة من السماء  شدعر ان الله كلءد  بمهمدة لااصدة  اصدبح رسدواً اليليداً  

141) 

( تداجراً غنيداً فهدو ينداقض نءسد  لانددما  كدر فدي البدايدة كوند  لامد  بالتندارا مدم سديدا غنيدة الانبد  بسمانتد  فلم ي ن رسدول الله )

( ادا ل اانتحدار بسدب   نلف لاندد ادلاداء تونسدون بخصدوص الدواي  بدسن رسدول الله )،  نااهت  فسصبح  ز جت  فيما بعد 

،  ه ه معلومة غير دقيلة الا ها مدن ر ايدات يدعيءة  ،  ل ند  مدم هد ا كلد  اكدد ندا ل الدواي لالدا لا دس   انلهاع الواي لان 

 غيره من مستشرقي العصور الوسها ال ين ان ر ا نا ل  .

 منهم المستشر  ااسباني سان بدر  باس وال في كتاب  )في الءرقة المحمدية ( ، ت  الاترع قصصاً  اساطير اول ندا ل الدواي ، 

( بعد قول  اشياء غريبة فظهر ل  ،  ليس  ادي مدن الله هد ا الد ي اندال لالدا لايسدا  موسدا )لاليهمدا بسن الشيهان تلبس بالنبي )

 (.  3، ص  1999. )معد  ، الس م (

امدا مسدسلة انلهداع الدواي التدي أشدار اليهدا تونسدون  محا لددة انتحداره فهدي مداالام مخترلادة مدن  ادي لايدال المستشدرقين ، كددون  

( مم شدا طلب   ارارا لهءت  لالي  ، فلد اان ااناً شديداً ل ن  لم يء ر باانتحدار  شد  لاليد  مدا يدت لم اهد  م دة فيد  سول الله )ر

بدالدة ان الله تعدالا لدم يتخد  لادن رسدول   ان (  ، 3)سدورا الضدحا  الآيدة اتا انال الله تعالا قول  ﴿ مَا َ دلََادكَ رَب دكَ َ مَدا قلَدَا  ﴾ 

لواي مستل  لان  ات النبي  ارادت  ،  ان  اسبي  الا دفع ، فهو لاامدي  فندائي يدسمره بالتسدليم التدام فهد ا مدايلوي اليلدين اد ح ا

 ( .   128-127، ص  1999)لاتر ،  بصد  صااب   ااطم نان الا ربانية مصدره  . 

، ا   الاتمدد فدي هد ه المعلومدات لالدا  Juan Vernet من كتابات الإسبان االار  لان ه ه المرالة هدي كتابدات لادوان  ڨدر نيد  

( في طءولت   فيها م د ن االا  بالنلد  تحلي  الحوادح التي تعرض اليها النبي ) 769هـ / 151النل  من ابن اسح  المتوفي سنة 

  , p . 17 ,) ،  سدءره معهدا الدا ي درب   فاتهدا هنداك.(15)ريالات  في بادية بني سعد  لاودت  الا ام  بعد اادثدة شد  الصددر 

Vernet  321( ؛ )السنيدي ، ص .) 

( مم اليهود ،  ايخءا ان ه ه المسسلة من المسائ  المهمة التي يشير اليها المستشدرقون ثم يتهر  بالحدي  لان لا قة الرسول ) 

، فهلبوا ان يعاملوا (16)م  626هـ  /  5باستمرار ، فيعل  طردهم من ي رب انهم تواط وا مم المتيمرين في موقعة اااااب سنة 

( اسد  ادلاائد   بالخضدوع مدن د ن قيدد ا   م  ، ف ان جدواب محمدد ) 625هـ / 4بالشر ط نءسها التي الاهي  لبني النضيرسنة 

 (. 321(  ؛  )السنيدي ، ص  ( Vernet  ,  p.  123شرط.

اظهدر ميلد  بجتنداه  اليهدود مدن لاد ل دلادولهم  فدي الإسد م  Rafael cansinos(17)غير ان المستشر  ااسباني رفائي  كنسنس  

لالا اد قول  بانهم الاتلد ا أن النبي هو المسيح المنتظر، فدلا  بعضهم فدي الددين النديدد  ل دن أغلبيدتهم رفضدوا اتدا يتسكدد ا مدن 

 دن بعدد مدر ر العدام الأ ل بددأ لأن  ف ر كرج  استراتيني، ثم فرض لاليهم يريبة للبلاء لالا ديدنهم.  لصد  نبوت ، فلب  النبي 

يء ر فيهم  يعاديهم اتا يؤمنوا بدين .  قد طلبوا من  مراراً  ت راراً معناا مدن السدماء فدرفض كمدا رفدض فدي م دة فدولا اليهدود 

 ( .24( ؛   )برادا ،  ص  p . 32 cansinos   , 1954 ,)ظهورهم  لم يتبعوه  .

( هدو المسديح ، ف د   اادد مدنهم لد  للد اشار النااظ  الا الغموض  في قول اه  ال تاب  مدنهم النصدار   اليهدود بدسن محمدد ) 

رأي مخالف للرأي الآلار ا  يده في دينهم  نبيهم ، فهم يالامون بان الدين ايلوم لالا اللياس  ا المسائ   انمدا هدو بالتسدليم لمدا 

 ( .   23-22، ص  1991النااظ ، )  .في ال ت  اللديمة  ااس 

( كان يهد  ب   ثم ابد  المستشرقون ااسبان  منهم ڨرني  تعاطءهم ازاء اليهود بسنهم مغلوبون لالا امرهم  ان رسول الله )    

 ً  هددو مددايعر   الوسدائ  للخدد ص مددنهم ، اا ان الحلددائ  تلددول غيدر  لددك بددسنهم دلالددوا ااسدد م ظاهريداً  ااتءظددوا باليهوديددة باطنيددا

بالنءا  ثم ان سياست  تلضي بتحديد الع قة بين اه  المدينة  اليهود لالا  فد  تنظديم قدانوني بموجد  الصدحيءة ،  لدم يتعدرض لهدم 

 -318)السدنيدي ، ص اا لاندما نلضوا لاهودهم مع  ثم تحالءوا مم الادائ ،لاندها فلدط اتخد  قدراراً بهدردهم مدن المديندة المندورا  .

322 .) 

(  نظرتد  الدا التحلي   النلد  في مويم  آلار ، ت  يعل  لالدا مدا اسدماه بدالتحول فدي سياسدة الرسدول ) يستعم ا نند ڨرني  ل نن 

رسالت  لالا انها ليس  للعرب فلط ،  اند  تعدرض الدا النلدد مدن قبد  اصدحاب  بعددم دلاولد  م دة ، ت  يشدير الدا ان هد ه اانتلدادات 

 . vernet,   pيهود  مهاجمدة بيانهدة  سدتءتح لد  اابدواب للحصدول لالدا يدرائ  جديددا.ستصم  بعد الحملة العس رية لالا ال

 ( . 322(  ؛ )السنيدي ، ص( 143

 بد ن شك ان تحلي  ڨرني  لم ي ن قريباً من المصداقية  الواقعية ، لأن  لم يتعرض الا النلد من قب  اصحاب  بعدم دلاول م ة .   

، بين المسلمين  المشركين ، (18) لالا ماجاء في بنود صلح الحديبية مر بن الخهاب ب  هناك االة  اادا هي الاتراض لا  

( "يارسول الله ألس  برسول الله ل قال: بلا ، قال : أ لسنا  ف ان اايناً لالا لاواق  بنود ه  الصلح ، لاندما قال لرسول الله )

 مسلمين ل قال : بلا ، قال أ  ليسوا بالمشركين ل قال : بلا ، قال فع م نعهي الدية في ديننا ل قال: انا لابد الله  رسول  ، لن الاالف

-276( ؛ )المباركءوري ،  ب  ت  ، ص  461ص )ابن اسح  ، لالا ما فعل  ندماً شديداً  .  امره ،  لن يضيعني " ثم ندم لامر

277. ) 

من الم اظ ان رسول الله لالي  الص ا  الس م  لم ي ن هدف  الحصول لالدا الغندائم سدواء فدي املتد  العسد رية لالدا اليهدود فدي   

م ، بد  هدو  630/   هدـ9م  تبدوك سدنة  629هدـ / 8م  ا  لالا البيانهيين في موقعتي مؤتدة سدنة  628هـ / 7موقعة لايبر في سنة 

التصور اللائم لاند ڨرني   غيره من ااسبان ، بسن هناك لاوام  اجتمالاية  اقتصدادية  تلدف  راء امد ت النهداد لالدا المشدركين 

  الءائهم من اه  ال تاب . 
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اهتمدام بهد ا الحددح (  ان ا يلل  ڨرني  من شسن معناا ااسراء  المعراج  ،  يعتلد انها من بلايا  كريات طاف  بخيال النبي )

 (. 316)السنيدي ، ص  ت من في  لك ال م من الر ايات التي تنا لت .

غير أن ب ثيوس يؤكد لالا اهمية  معناا ااسدراء  المعدراج التدي لاندا المءسدر ن فدي  اقدم اامدر لادن  يدم تءسدير لهدا   كدر 

م  ،  تشير هد ه الر ايدة بدان   9هـ / 3تعود الا ما قب  اللرن ث ح ر ايات  ، ل ن سنورد الر اية  التي رشحها كونها ااقدم  التي 

( كان نائماً في بيت  ا  في المسند  جداءه جبريد  منءدرداً  ثدم الاد  بيدده  بددأ بدالتعرج الدا السدماء  قبلهدا مدر فدي بيد  رسول الله )

ر  جبريد  كد  بداب مدن ابدواب السدماء الملدس ثم صعدا لالا ظهر البرا   هي دابة سما ية فو  الحمار  د ن البغ  ، بعددها يهد

السبعة  يلرأ السد م لالدا اانبيداء  اادداً تلدو االادر ، ثدم يشدتم  بد كر الشدنرا العم قدة التدي تعدر   بسددرا المنتهدا  ملصدودها 

لادرض  شنرا النب    رقها م   ا ان الءيلة  في اصلها نهران ظداهران همدا النيد   الءدرات  الباطندان همدا فدي النندة ،  قبد   لدك

( ث ثدة ا ان فيهددا لامدر ،  لددبن  لاسد   فالاتددار اللدبن ،  مددن ثدم فريدد  الصد ا فددي هد ه الليلددة ، فءدي بددادئ اامددر لالدا محمددد )

( ان يسددسل ربدد  بتخءيءهددا، فسصددبح  بدد لك لامددس فريدها الله لامسددين صدد ا بعدددها طلدد  موسددا لاليدد  السدد م مدن النبددي محمددد) 

)ب ثيدوس ، ف النار  الصعود لالا الصدراط مدن هد ا انتهد  اادداح هد ه  الر ايدة. صلوات ، كما  صف اال الننة من د ن  ص

 ( . 25- 24، ص  1980

ثم ي كر بسن قصة ااسراء  المعراج ه ه ترتبط بال وميديا االهية  ان المعراج ااس مي اثار ااهتمام ، فيؤكد بدسزاء هد ا الحشدد   

 ( . 86)ب ثيوس ، ص حلائ  بالاتبارها اتلب  الندل.  من اادلة  البراهين انملك سو  التسليم بال

للد تغالا ااسبان  غيدرهم مدن المستشدرقين اا ربدين مند  العصدور الوسدها الدا  قتندا الحدالي  فدي اشدراك الح ايدات  ااسداطير 

 قصيدا الشالار اايهالي دانتي في ال وميديا االهية  ربهها بمعناا ااسراء  المعراج .   اسيما 

ا أن المتصو  ااندلسي ابن لاربي  يويح نية هؤاء المستشرقين ، في كر بسن اشيء يلت  الحليلة بلدر ماجها بالأساطير ت

(  الخرافات ، لأنها تنع  العل  اانساني يلف اائراً امامها  من ثم  رفض ال   سواء للح  ا الخيال ، ل ن اسراء النبي )

رام الا المسند ااقصا  بعدها الا السموات السبم  سدرا المنتها فس اا الي  لاا  ج  ما  معراج  بدن  يلظة من المسند الح

 ٰٓ رُ نَ ُۥ لَالاَ  مَا يرََ    ا اا ، فسشار الا  لك في اللرآن ال ريم بلول  تعالا  ﴿ مَا كَ بََ ٱلءؤَُادُ مَا رَأَ   َ للََدرَءَاهُ ناَلَةً ألُارَ   أفَتَمَُ 

 ُنتهََا  لِاندَ سِدرَاِ ٱلم  ٰٓ درَاَ مَا يغَشاَ  لِاندهََا جَنَةُ ٱلمَسَ    ٰٓ  مَا زَاغَ ٱلبصََرُ َ مَا طَغاَ   تِ  يغَشَا ٱلسِّ ِ  رَبِِّ  ٱل بُرَ   للََدۡ رَأَ   مِن ءَايَ 

﴾ 

 فع  العلي اللددير تبدارك ،  فهي ا ن الائ  قاهرا ا يم ن التش يك بها لأنها ر اية الصاد  اامين (   18-11)سورا الننم  الآبة 

 (.   27م   ، ص   1988)ابن لاربي , في قدرت  سبحان   تعالا.

فسن المغا  من رالة ااسراء  المعراج   التدي كدان الملصدود منهدا لادر  الدامن فيدري الله لرسدول  لاليد  الصد ا  السد م مدن    

عر اانسددان محد ديددة الملدداييس البشددرية  نسددبية تلددديره آياتدد  ال بددر   يهلعدد  لالددا مددا غدداب لاندد  اادراك البشددري ، ثددم ان يستشدد

للأشياء امام لالم الله المهل  ال ي ايحده زمان  ا م ان ،  من ثم جداء فدي الرالدة سدرد ااادداح التاريخيدة بدين اانسدان  ال دون 

فدي مصدير  اادد لديس بدين بدايتد   الوقائم الغيبية بين الخير  الشر، منرداً لان الدامن للدالدة لالدا توادد ال دون  يدمن  اانسدان 

،  (  117،)سدورا البلدرا  الآيدة  نهايت  سو  قول  تعالا ﴿ بَدِيمُ السَمَاَ اتِ َ الَأرََضِ َ َ تِ اَ قضََا  أمََدرًا فجَنَِمَدا يلَدُولُ لدَ ُ كدُنَ فيََ دُونُ ﴾ 

)ابدن مصدباح ،   ل دريم هدو معنداا الله ال بدر . مهما ت ن من ه ه الرالة فتبلا من ايد   صدءها المعنداا دلدي ً لالدا ان اللدرآن ا

 ( . 397-396ص 

م اا اننا ن اظ المويولاية  فيها لالا لا   من  20هـ / 14لالا الرغم من التباين في كتابات المستشرقين ااسبان في اللرن  

،    Montero   Vidal   ڨدال ( ، ت  يتنلا  لك في كتابات  المستشر  ااسباني مونترسبلوهم ، فهناك من انصءوا النبي ) 

(  شمائل  ،  فيسلا  جان  التوايم بسن  كان  ينلس لالا اارض ،  يهتم بم بس  فيصلحها بنءس  فلد تحدح لان الا   النبي )

 ،  يءض  الوان اابيض  االاضر فيها ، فيرتدي اجملها يوم النمعة  دائماً يتصد  باللديمة منها ،  يسك  بيده اليمنا  يسمي الله

اما لان معام ت        (Vidal, 1926  , p.p,232). ثم يح  اصحاب  لالا  لك ،  يوصيهم بلع  الصحن  لادم ترك الهعام في .

يح  المساكين  الءلراء  اسيما اه  مم اهل  ، اءدت    ااطءال الصغار فض ً لان ااسان  الا الءلراء ،  في كر ان رسول الله 

، ت  كان ينادي اادهم للأك  مع  ،  يرس  االارين الا اصحاب  ، فيحسن الا ااطءال الصغار ، فسستلبل   ات يوم  (19)الصءة 

اءيداه الحسن  الحسين )لاليهما الس م( فحملهم لالا النم  اتا دلالوا المدينة ،  لاندما كان يصلي جلس الحسين )لالي  الس م ( 

لان اهل  ك  يوم ، ف  يميا يوماً بين لاربي  الانمي ، ابيض  اسود ، يعيف  قوي ،  لالا ظهره فانتظر اتا نال من  ،  يسسل

 (. 62(  ؛ )ال بيسي ، ص   vidal   ,   p. 239)   فلير  غني ف ان مياان  لااداً ايغلب  اا الح .

فدي الوصدول الدا النتيندة التدي لم ي ن مونتر  ڨدال بعيداً لادن تعددد الا جدات الد ي لاداض المستشدرقون فيد   كتبدوا ماشدؤا املدين  

لاشدر امدرأا  فلدد تهدر   الدا ز جاتد  بدسن لد  لامدس( ،  يرغبون فيها  هي الشهوانية من لاد ل الهعدن بالحيداا الخاصدة  للنبدي )

 توفي لان تسم  هن : سودا بن  زمعة  ، لاائشة بن  ابي ب ر الصدي  ، اءصة بن  لامر بن الخهاب ، ام سلمة بن  ابي امية ، 

بن  الحارح المصهللية ، زين  بن  جح ، ام ابيبة بن  ابي سءيان ، صءية بن  اي بن الاه  ، ميمونة بند  الحدارح جويرية 

منهن تا جها افتنان  بها ، فض ً لادن  ان ريحاندة بند  لامدر  اليهوديدة ااصد  لااشد  معد  طدوال اياتد  ،  لدم  بعضهم، ثم  كر 

 . (386برادا ، ص )(  ؛ vidal , p(252يلول ان  تا جها لاندما اسلم   .يعتلها اا لاند  فات   يضيف االاً هناك من 
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(  التدي الاد ها مدن مندابم اصدلية  سدببها اايدهراب فدي منشدس هد ه تن ه ا الخلط  فدي المعلومدات التدي تخدص ز جدات النبدي )  

لاشر ثم يلل  الا ااد  لاشرا امرأا  فمات  في ايات  اثنتان هما لادينة بن  لاويلدد     كر ابن اسح   ان   تا ج ب  حالمنابم  ، ت

 ( .   704-703)ابن اسح  ،  ص     زين  بن  لاايمة اله لية فبلي  تسم اتا  فات .

  ممدا افداء لاشر ، اما ريحانة بن  زيد مدن بندي النضدير التدي تا جهدا ف اند ( اربمغير ان ابن سعد أشار الا ان ز جات النبي )

 ( .  207)ابن سعد ، ص لان تسم ا الات   فيها.الله الي  ، فلبض رسول الله 

ف بد من الإشارا الا ان  د افم النبي لالي  الص ا  الس م  من ه ه الايندات المتعدددا ، ت  تمد  اغلبهدا فدي  قد  متلدارب جدداً،   

جا ز في  سن الخامسة  الخمسين من لامره الشريف ، لدم ي دن كمدا  م في الوق  ال ي 627 – 624هـ /  7- 3انحصر مابين السنة 

 (. 137، ص  2001)الغاالي ، ادلاا المستشرقون بدافم الشهوا  انما لأغراض تشريعية ،  سياسية  اجتمالاية.

م ي دن لدديها مدن فنند المستشر  ااسباني الءار  ماشرد م كومنسيدافم في ادي   لان المرأا  ما اصابها من يياع الحلو  لاندما ل

(  سعا الا الدفاع لان الوقها  أيدا  تليهدا الحد  فدي الميدراح فضد ً لادن اظدره للتد  البندات يحيمها كساب  الا ج ، فالنبي )

  Comins,1979 , p. 298) تعدد الا جات من د ن اد د المعمول ب  في الناهلية.

 امتهدان المدرأا  الوقهدا لالدا  تيدرا اافتدراءات فدي العصدور  فهو بد لك يدرد لالدا آراء المستشدرقين ااسدبان فدي تعددد الا جدات

)م  ادوي   الوسها، فسن تحرير المرأا المسلمة لاندهم ا ياال يتحرك ببطء شديد ملارنة بما هو لالي  في ال لافات االار .

 ( .   115، ص 

( نمدط  فريدد بدين سدواء فالرسدول الله ) جان  دقي  غء  لاند  ممدن هداجموه ،  لدك هدو ان الرجدال لديسهناك ان في مسسلة التعدد 

الرجال ال ي تؤثرالمرأا  ان تسلا  اظ النصف مدن اياتد  لالدا ان ي دون لهدا مدم غيدره ممل دة مسدتللة  ، فلدو لايدرت اي  ااددا مدن 

ي  ( بين اياتها المشتركة في بي   ااد  مم ز ج  ااد  بين ايداا الادر  منءدردا، الاتدارت اياتهدا معد   مدا ريدنساء النبي )

 (. 26-25، ص  1979)بن  الشاطئ ،  لان غيرها بدي .

هدـ 14من ال ت   اابحاح التي صنء  في السيرا النبوية لالا يد  مستشرقين اسبان  في اللدرن  لاددفض ً الا ما كرناه  فان هناك 

  -م  من ام لتها : 20 /

  الوثائ  العربية الدبلوماسية في م تبة الأراغون م طبم في مدريد بمعا نة مؤسسة  1928هـ /  1346مؤسس ااس م سنة

 (. 380)مراد ، ص  .Garcia de linares(17) لمؤلءها جارثيا دي ليناريس

 بعندوان السديرا / م اظدات ادول تاريخهدا فدي العصرالوسديط للباا دة  69رقدم  28ح  منشورفي منلة جامعدة مدريدد جب

 .  Castrillo Marquez(20)كاسترلو ماركي 

  (21)م للمؤلددف مددارثوس كيسدداد 1976هددـ  /  1396السدديرا كراسددات تدداريخ ااسدد م سددنة  تلددريظMartosQuesada . 

 ( .  59، ص 1995)النبري ،  

في كتاباتهم لان ااس م بسن  دين بسيط اكبر مات ون لالي  البساطة  ونيضيف المستشر  غويتسولو  ما تهر  الي  المنصء -

س م الا مشي ة الله تعالا ،  الليام بالعبادات كالص ا  تلديم الاكاا  ، تههير النءس بالصيام  ايهال  اانسان بسك ر من ااست

 ( . 104-103م ،  ص  1997)غويتسلولو،  ،  التحلي بالنظافة الدالالية ثم الحى الا ااماكن الملدسة.

فدي كتابداتهم التاريخيدة مدن ناايدة  مدن ناايدة  في الملاب  كان  هناك مواقف متشددا افتلرت الا اصالة المدنهى  لامد  التء يدر 

لالا أف ارهم ، ميولهم  ماالامهم التي امنوا بها قب ً  لم يتم ندوا مدن الدتخلص مدن هد ه  الار  فهم يليمون بعض نظرياتهم بناءً 

 99)اشدم  ،  ص   اامور اتا  ق  كتاباتهم اللائمة لالا ااف ار المتهورا في التءسدير الصدحيح لللديم ااسد مية  اانسدانية  .

.) 

كما هي معر فة مواقف رفائي  كنسنس يد ااس م ، ت  اباح لنءس  الح  في قول الباط   بلولد  "تن سديرا محمدد كسديرا الرجدال  

ال بار من أم ال موسا  بو ا تظهر لاليهدا غمامدات  ندوع مدن الغمدوض  الظ ميدة." ثدم يضديف ك مدا: "بدايدة أ د أن أقدول: تنندا 

داع االارين بسهددا  باطلدة  طموادات شخصدية ،  مدم  لدك ينداق  النداس فدي الليمدة الحليليدة نت لم لالا تنسان مصهنم ، يريد لا

 . p .35 )  .    (cansinos   لمؤلء  ،ه  هو فع ً لابلري "

(  بالإم دان محاكمتد  ل  محمد برادا  لالا كتابات كنسنس ، ت   كر ان  تعسف  فدا  فدي ال د ب  الدتهنم لالدا شدخص النبدي )لا

 (.   22) برادا ، ص  نال البح  العلمي ، فلد غير الحلائ  التاريخية الوايحة  الموثلة بالتواتر. لاائناً في م

آلار للمستشر  ر بيو المنريهي ال ي رد لالا ادلااء كنسدنس د ن ان يشدير اليد  ، ت  ا يدح الحلدائ   اً  ا يير ان نضيف موقء 

  الحيلة  العنف ، ب  اجتد ب صدداقة الادائد  بءضد  لاصدال  ، شخصديت  ( قد اتم رسالت  د ن ان يستعمكما هي بسن النبي محمد )

 قددرا تعاليمد  لالدا ااقنداع مدم سدلوك  النبيد  ، لاءدا لادن كد  مدن اسداء اليد  ، لدم يندتلم لنءسد  قدط مدن مصديبة اصدابت  ا  يدر الددم 

 ( .  49، ص  2014)ر بيو المنريهي  ، ب .

لبدة التدي سدادت فيهدا التعصد   التهدر  الدا التسييدد  المدافعدة الوايدحة فدي كءايدة  لالا مايبد  ان ه ه ال تابات  تعد نللة مدن الح

 ( .  106، ص   2002)ناجي ،  ( السياسية  ان ت   صد  نبوت  فض ً لان ألا ق  الرفيعة  . النبي )

  -: الخاتمة

بعد البح   التلصي توصلنا بالإستداات العلمية من مصادرها ااساسية  في  دراستنا الموسومة )السديرا النبويدة فدي ال تابدات 

  -ااسبانية الحدي ة(  هي كالآتي :
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 م لالدا درايدة  يلدين 20هـ/14باللرن  ا ا  العصور التي الالبتها انتهاءأن المستشرقين ااسبان سواءً في العصور الوسه

موجدات الءهدم الخاط دة التدي سدادت  بالح  المبين ال ي جاء ب  محمد )صلا الله لالي   آل   سلم( كون  لااتم اانبيداء،  ان

ال تابات ااسبانية اللديمة في السيرا النبوية شنع  لالا ظهور نالاة لاللية الا ت لالا لااتلها استبدال النظرا التشداؤمية 

لار  محايدا فيها شيء مدن التعداطف ازاء ااسد م، فهد ا ايعندي انهدم لدم يتبعدوا اسدالي  جديددا قصددهم فيهدا النيد  مدن بس

 ااس م  المسلمين، الآ انهم في المحصلة النهائية  ابتعد ا قدر اام ان لان ااسالي  اللديمة في ال تابات الدينية .  

 مددن الخددوض فددي الموايدديم  سدديرا النبويددة الددا اددد كبيددر ب دد  اشدد الها ابتددداءً تهددورت ال تابددات ااسددبانية الحدي ددة فددي ال

م، ثدم ال تابدة بعلميدة 19 -18هدـ / 13-12السياسية، ااجتمالاية  ااقتصادية بداً من التركيا لالا الدينية فلط في اللدرنين 

الاتمداد لالدا النصدوص المغريدة من لا ل النلد  التحليد   االاتمداد لالدا المصادرااصدلية للسديرا النبويدة افضد  مدن ا

 م .   20هـ /14المدلاومة من بعض رجال الدين في اللرن 

 نؤكد في نهاية بح نا ه ا أن هناك ألامال جيدا من قب  المستشرقين اا ربيين  ااسبان المنصءين في تطار ال تابة في السديرا 

ن أنءسدهم لالدا افتدراءات المغريدين مدنهم لالدا الرامدة النبوية، نسسل الله أن يدتم البحد  لانهدا للدرد بلغدة أبنداء المستشدرقي

 المهداا من الله تعالا الا العالمين رسول  محمد )صلا الله لالي   آل   سلم (.

 

 

 

 

 هوام  نهاية البح  

ابددو لابددد الله بددن لابددد الله الدمشددلي ،  لددد فددي دمشدد   تحددول الددا ااندددلس ، ت  أدلادد  لالددم  -صعصددعة بددن سدد م : (1)

الحدي   م ه  اا زالاي اليها   لا الص ا في قرطبة  غرس  ااشنار بالمسند النامم فيها . للتءصي  ينظر 

 .  ( 209،  ص  1990 ، ابن ك ير)   -:

فليد  مشدهور متصدر  فدي فندون الآداب ، ك يدر الحددي   -م (: 852هدـ /  238ت لابد الملك بن ابيد  السدلمي ) (2)

 -490، ص  1989الضدبي ،  ) -للتءصدي  ينظدر : 0تءل  بالأندلس ثم را  الا المشر   درس لالا يدد لالمائهدا 

491 ) . 

، ص  بد  ت   ابن منظور ،) -ينظر : 0تعر  لالا انها السنة  الهريلة ،  يلال سار بهم سيرا اسنة  -السيرا : (3)

390 )  . 

م ، درس فددي كليددة الءلسددءة  ااداب بنامعددة  1923هددـ/  1341 لددد فددي مدينددة برشددلونة سددنة  -لاددوان ڨرنيدد  :   (4)

ڨرنيد  ، ) -للتءصدي  ينظدر : 0م ثم شغ  كرسدي ااسدتا ية فيهدا  1948هـ /  1367برشلونة  نال الدكتوراه سنة 

 . (  8، ص  1997

امنة بن   ه   بن  لابد منا  بن زهرا بن ك ب بن مرا ، فهي افض  امرأا في قري  نسباً  مويعاً ،  ابوها  (5)

 .         (   41، ص   2001، ابن سعد )؛ ( 179ص،  1990ابن هشام ، ) -سيد بني زهرا نسباً  شرفاً . ينظر :

م من الحبشدة الدا م دة  سدا  اليهدا الءيد  يريدد تهدديم  هو العام ال ي قدم في  ابرهة ااشرم ابو ي سو -ام الءي  :لا (6)

 .  (  154الهبري ،  ص ) -بي  الله الحرام . للتءصي   ينظر :

 تدولا الح دم  0كسر  انو شر ان بن قبا  بن فير ز ال ي ملك فارس ثمانين  اربعين سنة  قيد  سدبم  اربعدين   (7)

 (347- 346، ص  1982 ،المسعودي ) -بعد  فاا ابوه قبا  . للتءصي  ينظر :

كاند  النسدسا قدديماً فدي بنددي مالدك بدن كناندة  كاند  العدرب ت ا فرغدد  مدن الحدى االد  اادد الصددءرين  -النسديء : (8)

 .(   45المسعودي ، ، ص ) -للتءصي  ينظر : 0 انسست الآلار للعام الملب  

رايتد  البيضداء الدا لالدي غاا رسول الله صلا الله لالي   ال   سلم اصون اليهود فدي لايبدر  دفدم  -موقعة لايبر : (9)

ابدن لابدد البدر  )-بن ابي طال  لالي  الس م ال ي استهاع مدن فتحهدا فدي السدنة السدابعة للهندرا . للتءصدي  ينظدر :

 .  ( 197 – 196، ص  1991النمري ،  

ا ، جها رسول الله صدلا الله لاليد   الد   سدلم جيشداً غازيداً يريدد الشدام فدي السدنة التاسدعة للهندر -موقعة تبوك  : (10)

فس ن الناس بالخر ج  سمي  ه ه المعركة بالعسرا بسب  ماتعرض الي  المسدلمون مدن السدلم  العسدر . للتءصدي  

 . (  294، ص  1994ابن لالبة ، ) -ينظر :

م ، درس  1817هدـ/ 1232مستشدر  اسدباني  لدد بتافيدا فدي اقلديم اسدتورياس فدي اسدبانيا   -رامون كدامبوأمبور : (11)

 httpم .      1901هدـ /  1318م تدوفي فدي مدريدد  19هدـ / 13اديبداً كبيدراً فدي اللدرن اله  ثم اصبح شدالاراً  

:www .   blog  .  mienciclo.  com 

 لد في ارشيد نا من الامال ماللة  تعلم في المعهدد الدديني فدي ليدون  سدانتياجو ثدم  -افونتي  اي اللنهرا ميني  : (12)

 .   ( 183ص م ،  2004مراد ، ) -ينظر : 0انتخ  لاضواً في منمم التاريخ   توفي في هافانا لااصمة كوبا 

ب  نال الدكتوراه من جامعة مدريدد ثدم لادين اسدتا اً مستشر  اسباني اهتم بمنال الءلسءة  اادا  -ميندي  بي يو : (13)

لاليلدي ) -ينظدر : 0م، ل  كتابات فدي اادب، الشدعر باللغدة اللشدتالية  الءدن ااسدباني  1878هـ /  1294فيها سنة 

 . ( 189-188، ص   1964،
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ك  ماالليت  الا غيدرك مدن  في اللغة معناه ااشارا ، ال  م الخءي ، ال تاب ، الرسالة  االهام ،  قي   -الواي :   (14)

 .( 379ابن منظور ،  ص ) -ال  م  . للتءصي  ينظر :

اادثة تعدرض لهدا رسدول الله صدلا الله لاليد   الد   سدلم لاندد مريدعت  اليمدة السدعدية فدي  -اادثة ش  الصدر : (15)

لددا اهلدد  . باديددة بنددي سددعد لاندددما جدداءه  مل ددان فشددلا بهندد   التمسددا مندد  شددي اً فخشددي  مريددعت  لاليدد   الاادتدد  ا

 ( . 190 – 189، ص  1ابن هشام ) -للتءصي  ينظر :

سمي  بوقعة اااااب لتحالف قري   لالا رأسهم ابدو سدءيان بدن ادرب  -م : 626هـ  /  5موقعة اااااب سنة  (16)

مم قبائ  العرب  منها غهءان  هوازن يد ااس م   لارف  ايضداً بغدا ا  الخندد   لدم يحددح بيدنهم  قتدال، بد  

 .(  80-79، ص 1980الاهري ، ) -تعالا ريحاً اهل   قري   من معها . للتءصي  ينظر : ارس  الله

م (  المولود في اشبيلية ، مؤر  لد  كتد   ملداات  1964 – 1882هـ/  1383 – 1299رفائي  كنسنس اسين )  (17)

ز كتبدد  )محمددد قدي تدداريخ اسدبانيا ، فضدد لًان  لددك اشدتهركناقد ادبددي  ر ائدي لدد  مصددنءات ادبيدة  شددعرية ،  أبدر

 https : // www. org index php   title rafaelcansinosم  1954هـ /  1373 اللران( ال ي نشره لاام 

- assenns 

برجددم رسددول الله -2ان تضدم الحددرب لادن الندداس لاشددر سدنوات ،  -1 -م : 627هددـ / 6بندود صددلح الحديبيدة سددنة  (18)

من اا  ان  يدلا  فدي لالدد رسدول الله صدلا  -3عام اللادم ،صلا الله لالي   سلم لاام  ه ا ف يدلا  م ة اا في ال

من اتا رسول الله صلا الله لالي   سلم من قري  بغير ا ن رده الديهم  -4الله لالي   سلم دلا  في   ك لك قري  ، 

 .  (  635-634الهبري ، ص) - لالا لا س قري  من اتاها لم ترده لالي  . للتءصي  ينظر :

الصءة  التي تلم في شمالي المسند  بالمدينة  المنورا ، ف ان يس ي اليها فلراء المسلمين  نسبة الا   -اه  الصءة : (19)

من اصحاب النبي صدلا الله لاليد   سدلم   مدن لديس لد   اهد    ا م دان يدس ي اليد  ، فلدم ي دن جميدم اهد  الصدءة 

يللون اي لاشدرا ا  اقد   تدارا ينتمعون في  ق   ااد ، ب  منهم من يتسه  ا  ينتل  الا م ان آلار ، ف انوا تارا 

ابدن ) -ي  ر ن لاشرين ا  ث ثين ثم ستين ا  سبعين ،  قي  ان جملتهم اربعمائدة مدن الصدحابة . للتءصدي  ينظدر :

 .  (  21-18م ، ص 1990تيمية ، 

م   اصددل  لالددا شددهادا اللسددانس فددي ااداب  1931هددـ /  1349 لدددت فددي مدريددد سددنة  -كاسددترلو ماركيدد  : (20)

 .(  850مراد ،  ص )  -بنامعة مدريد  من ثم الدكتوراه لامل  بالتدريس في كلية اللغات . ينظر :

الءلسدءة فدي جامعدة م   اص  لالا اللسانس مدن كليدة ااداب   1943هـ  /  1361 لد سنة   -مارثوس كيسادا  : (21)

  -غرناطة ثم نال شهادا الماجستير  لام  مسالاداً في تدريس اللغدة  اادب العربدي فدي جامعدة غرناطدة . ينظدر :

 .  (261لاليلي ، ص)
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 المصادر والمراجع
 اللرآن ال ريم 

)ابراهيم اابياري ، محل  ( .  ( . بغية الملتمس في تاريخ رجال اه  ااندلس . 1989اامد بن ايان بن اامد بن لاميرا الضبي. )

 اللاهرا :  دار ال تاب المصري . بير ت : دار ال تاب اللبناني.

( . تاريخ اليعلوبي . )لابد اامير مهنا، محل  ( . بير ت :  2010اامد بن ابي يعلوب بن جعءر بن  ه  بن  ايح اليعلوبي.)

 شركة االالمي للمهبولاات .

( . )لابد المعهي قلعني ، محل  ( . بير ت :  دار ال ت   1( . دائ  النبوا .) ط1988ي  . )ابي ب ر اامد بن الحسين البيهل

 العلمية . 

( . اه  الصءة  ااوالهم .  ) مندي فتحي 1990تلي الدين ابو العباس اامد بن لابد الحليم بن لابد الس م بن لابد الله ابن تيمية. )  

 لتراح  . السيد ، محل  ( . طنها :  دار الصحابة ل

( . تاريخ الرس   الملوك .. )محمد ابو الءض  ابراهيم ، محل  ( . مصر:  دار 1969ابي جعءر محمد بن جرير الهبري.) 

 المعار  .

 .دار ال ت  العلمية : بير ت  .ل ام  في التاريخا( . 1987). ابن ااثيرابي الحسن لالي بن ابي ال رم بن لابد الوااد الشيباني 

( . مر ج ال ه   معادن النوهر . )كمال اسن مرلاي ، المحل  ( . 2005ابي الحسن لالي بن الحسين بن لالي المسعودي  . )

 بير ت :  الم تبة العصرية . 

بير ت :   (( . المختار في الرد لالا النصار  ، )محمد بن لابد الله الشرقا ي ، محل 1991ابي لا مان لامر  بن بحر النااظ. )

   .دار الني

 (. البداية  النهاية . بير ت : م تبة المعار  . 1990لاماد الدين ابو الءداء اسمالاي  بن لامر ابن ك ير . )

 (.  تاريخ لاليءة ابن لاياط . . الرياض : دارطيبة .  1985ابو لامر  لاليءة بن لاياط بن ابي هبيرا اللي ي العصءري ابن لاياط   . )

(. الدرر في الاتصار المغازي  السير. اللاهرا : دار المعار  1991ابن لابد البر النمري. )ابو لامر يوسف بن لابد الله بن محمد 

  . 

( . ااسراء الا الملام ااسر  . بير ت : 1988).محمد بن لالي بن محمد بن لابد الله الحاتمي الملل  بمحي الدين ابن لاربي    

 المؤسسة النامعية للدراسات  النشر  .

 ( . المغازي النبوية . )سهي  زكار ، محل  ( . دمش  :  دار الء ر .  1980محمد بن مسلم بن لابد الله الاهري. )

 (.  معنم لسان العرب . بير ت : دار صادر .    د ن تاريخمحمد بن م رم ابن منظور. )  

( . السيرا النبوية . )لامر لابد الس م 1990هـ( . ) 218ابو محمد بن لابد الملك بن هشام بن ايوب الحميري ابن هشام )ت  

 تدمري ، محل  ( . بير ت : دار ال تاب العربي.  

 ( . الهبلات ال بر  . ) لالي محمد لامر، محل  ( اللاهرا : م تبة الخانني . 2001محمد بن منيم الاهري ابن سعد.) 

 فريد المايدي ، محل  ( . بير ت : دار ال ت  العلمية .  )اامد. ( .  السيرا النبوية 2004محمد بن يسار المهلبي ابن اسح   . )

 ( . المغازي . )محمد يافشين ابو مالك ، محل  ( المغرب: جامعة ابن ازهر. 1994موسا ابن لالبة. )

، دهي  لابد الملك بن لابد الله بن ).الابار م ة  ما جاء فيها من ااثار.  (2003)اازرقي. ابي الوليد محمد بن  لابدالله بن اامد

 :م تبة ااسدي.ب  م  .محل  ( 

 "المراجع"  

 .  م.( . لما ا ي رهون . الرياض . م تبة الملك فهد للهبالاة 2006باسم  لاءاجي  . )  

والمسلمين في المناهى ( .  م مح الصورا  ايحة  ل نها غير مءهومة في اسبانيا  يمن صورا العرب2003بهيى م  اوي  . )

 العالم . الرياض : م تبة منلة المعرفة .الدراسية اول 

 .  ( . المءص  في تاريخ العرب قب  ااس م . بغداد: ب  م1993جواد لالي . ) 

( .   اي الله الائل   لاصائص  في ال تاب  السنة نلض ماالام المستشرقين . دمش  : دار 1999اسن  يياء الدين لاتر . )  

 الم تبي .   

 لاضر شاي  . )د ن تاريخ( . نبوا محمد صلا الله لالي   سلم  في الء ر ااستشراقي المعاصر.  الرياض  : م تبة العبي ان . 

 ( .  الرسول صلا الله لالي   سلم في لايون غربية منصءة . دمش : دار ال تاب1999اسين اسيني معد  . )

 بغداد: دار الحوراء .  (. الللاء الحضاري في ااندلس.2009ريا هادي لاباس. ) 

 .   ( .    بغداد : دارال ت    الوثائ 2013الحضارا ااندلسية بسق م اسبانية . )

 ( . العرب  ااس م في مرايا ااستشرا  .  اللاهرا : دار الشر   .  2011سالم ابن امي  . )

 ر ت : شركة المهبولاات للتوزيم  النشر . (  . تاريخ العرب اللديم  البع ة النبوية .  بي2000صالح اامد العلي . )

 صءي الرامن المباركءوري  . )د ن تاريخ ( .  الراي  المختوم . اس ندرية :  مهبعة ابن لالد ن  .  

 . : دار ال تاب  العربي بير ت  . الله لالي   سلم  نساء النبي صلا(. 1979). بن  الشاطئلاائشة لابد الرامن

 ( . تهور دراسة التراح العربي . بغداد : منشورات دار جااظ للنشر  التوزيم . 2002لابد النبار ناجي )

 م . 1993هـ /  1413، دار المعار  ، اللاهرا ،  4لابد الحليم محمود ،  ا ربا  ااس م ، ط 
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 ابن ك ير. دار :. دمش   .السيرا النبوية منهنية دراستها(.  1999الحني . )لابد الرامن لالي 

 ( . ااستشرا   ج  ااستعمار الء ري.  مصر : م تبة  هبة .1995لابد المتعال محمد النبري . )

 .  : دار الشؤ ن ال لافية العامةبغداد . نشسا تد ين التاريخ العربي في ااندلس( .1988 نون ط  . )لابد الوااد 

محمد    -الء ر ااس مي . اللاهرا : المنلس االالا للشؤ ن ااس مية( . ااستشرا  في مياان 1994امد ابراهيم الءيومي . )

 .  المدينة المنورا :  ب  م .    دراسات اسبانية للسيرا النبوية( . 2004برادا  . )

ير . ( . صورا الرسول محمد ص  الله لالي   سلم في الء ر ااسباني المعاصر تاكية ال ات  تنريح الغ2015محمد ب ل اشم  . )

 ااردن : دار نون  .

 (. السيرا النبوية في ال تابات ااسبانية . الرياض : مؤسسة العبي ان . 2018منمولاة باا يين . )

 ( . اياا محمد صلا الله لالي   سلم . مصر: مؤسسة هندا ي للتعليم  ال لافة .  2014محمد اسين هي   . )  

مترجم ( .  سمير لابد الحميد ابراهيم ، . ).مغرية لالا التاريخ ااس ميالهنمات ال(. 1988. )صديلي محمد ياسين مظهر 

 :رابهة النامعات ااس مية . لالي را 

 ( . ااستشرا   المستشرقون مالهم  ما لاليهم . بير ت : الم ت  ااس مي . 1979مصهءا السبالاي . )

 . كتابات المستشرقين .  بير ت : رابهة العالم ااس مي . ن ير امدان . )د ن تاريخ ( . الرسول صلا الله لالي   آل   سلم في

 .  : دار المعار  مصر  . المستشرقون(. 1964لاليلي . )نني  

 ( . الوسيط في السيرا النبوية  الخ فة الراشدا . بير ت : دار ال ت  العلمية . 2011هاشم يحيا الم ح . ) 

 .دار ال ت  العلمية : . ، بير ت افتراءات المستشرقين لالا ااس م  الرد لاليها  ( .2004) مراد. يحيا 

 .  دار ال ت  العلمية(. بير ت : 2004)معنم اسماء المستشرقين 

 " المترجمة"المراجم 

 ( . ايران في لاهد الساسانيين . ) يحيا الخشاب ، مترجم ( .  بير ت : لبنان .  دار النهضة العلمية . 1982ارثر كرستنسن.)

 (  . الشعر ااندلسي ) اسين مؤنس ، مترجم ( . اللاهرا . مصر :  م تبة النهضة الء رية   .1952اميليو غومس )

ااسباني . ) كاظم جهاد ، مترجم ( . الدار البيضاء :  المؤسسة العربية للدراسات ( . في ااستشرا  1997لاوان غويتسلولو . )

  النشر . 

( . فض  ااندلس لالا ثلافة الغرب . ) نهاد ريا  ، مترجم ( . دمش  . سورية : مهبعة اشبيلية للدراسات 1997لاوان ڨرني  . )

  النشر  التوزيم . 

اندلس بح اً لان الهوية الغائبة . )غادا لامر طوسون  رنا ابو الءض  , مترجم( . (. ا2014لاوليو رييس ر بيو المنريهي. )

 اللاهرا . مصر :  الهي ة العامة لدار ال ت   الوثائ  اللومية . 

( .  اادب ااندلسي . )اشر  لالي دلاد ر ، مترجم ( .  اللاهرا . مصر  المنلس االالا 1999ماريا لايسوس ر بييرا متي . )

    لل لافة.

 ( . أثر ااس م في ال وميديا االهية . )ج ل مظهر ، مترجم ( اللاهرا . مصر : م تبة الخانني. 1980ميغي  اسين ب ثيوس .  )

اامد يوسف ابو اامد  . )أثر ااس م في اادب ااسباني من لاوان ر بي  الا لاوان غويتسلولو(.2000بارال  . )لوثي لوبي 

 .مصر : مركا الحضارا العربيةاللاهرا ،  مترجم (  .  ، لالي لابد الرؤ   البمبي 

 

 " الرسائ   ااطاريح "

رسالة ماجستير التد ين التاريخي  المؤرلاون في العصر الموادي في ااندلس، (.2001العاا ي . )لامار لابد الرامن اسين 

   غير منشورا ، معهد التاريخ العربي  التراح العلمي للدراسات العليا ، بغداد.

، رسالة ماجستير غير تهور ااستشرا  البريهاني في كتابة السيرا النبوية الشريءة (. 2001الغاالي . )مشتا  بشير امود 

 . .بغداد منشورا ، كلية التربية ابن رشد ، جامعة بغداد ، 

  



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)                    جامعة بغداد                                                                                      -مجلة كلية التربية للبنات  

 

- 195 - 
 

 

 

References  
The Holy Quran 

-Ibn Arabi, Muhammad bin Ali bin Muhammad bin Abdullah al-Hatami aka Mohieddin.(1988). 

Prisoners to the Captive Maqam, I1. Beirut: University Foundation for Studies and   

Publishing                                                    

Ibn al-Atheer. Abi Al-Hassan Ali bin Abi Al-Karm bin Abdul Wahid al-Shaybani Al-

Jazari.(1987).Full in History. Beirut: Scientific Books House.  

Al-Azraq, Abi al-Walid Mohammed bin Abdullah bin Ahmed . (2003), News of Mecca and its 

antiquities.( Abdul Malik bin Abdullah bin Dahesh, investigation  ). Al-Assadi :  Library. 

Al-Bayhqi, Abu Bakr Ahmed bin Al Hussein .(1988). Signs of Prophecy. (Abd al-MutiQalaji,  

Investigator)., Beirut: Scientific Books House. 

Ibn Ishaq, Muhammad ibnYasar al-Mutalibi. (2004). The Prophet's Biography. (Ahmed Farid Al-

Muhadi, Investigator)  Beirut: Scientific Books House. 

Al-Ja'ath, Abi Osman Amr bin Bahr. ( 1991). chosen in response to the Christians            Muhammad bin 

Abdullah al-Sharqawi, investigation). Beirut: Dar al-Jil. 

 

IbnHisham, Abu Muhammad bin Abdul Malik bin Hisham bin Ayoub al-Hamri (1990) .The 

Prophet's Biography .( Omar AbdalSalamTadmouri, Investigator)  Beirut: Arab Book 

House.                                                                          

Ibn Al-Kabir. Imad al-Din Abu al-Fida Ismail bin Omar al-Damascene.(1990) Beginning and End. 

Beirut: Knowledge Library 

 

IbnKhayat, Abu AmrKhalifa bin Khayat bin AbiHiba al-Laithi al-Asfari . ( 1985)  History of 

Khalifa Ibn Khayat. Riyadh: Dar tiba. 

 

Ibn Mansoor, Muhammad ibn Makram .(n.d) Lisan AL Arabs. Beirut: Dar Sader. 

 

 Al-Massoudi, Abi Al-Hassan Ali bin Al Hussein bin Ali. (2005) Gold Meadows and Al-  Jawhar 

Minerals. (Kamal Hassan Merhi, Investigatior). Beirut: Modern Library,                            

Al-Tabari, AbiJaafar Muhammad bin Jarir .(1969) .History of the Apostles and Kings. 

(Muhammad Abu Fadl Ibrahim, Realization). Egypt: Dar al-Ma'ar. 

 

IbnTaymiyyah, Taqi al-Din Abu Al-Abbas Ahmed bin Abdul Halim bin Abdul Salam bin 

Abdullah.( 1990) . The People of Al-Dhah and their conditions.(MagdiFathi al-

Sayed,investigation)  Tanta : House of Sahaba Heritage.  



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)                    جامعة بغداد                                                                                      -مجلة كلية التربية للبنات  

 

- 196 - 
 

IbnUqba, Musa.(1994). Maghazi. (Mohamed Yavshin Abu Malik, Investigator)  , Morocco: 

IbnAzhar University 

Al-Zahrai, Muhammad bin Muslim bin Abdullah .( 1980).AlMaghazi al-

Nabawi(SuhailZakar,Investigator), Damascus: Dar al-Fikr. 

 

Al-Yaacobi, Ahmed bin AbiYa'qub bin Jaafar bin Wahab bin Muhes.(2010).The History of The 

Jacobite.(Abdul Amir Muhanna, Investigator). Al-Alami Press Company.: Beirut 

 

Abbas, Reza Hadi.(2009) Cultural Encounter in Andalusia. Baghdad: Dar al Hawra. 

 
-Andalusian civilization with Spanish pens.(2013). Baghdad: House of Books and Documents.   

 

Dictionary of the names of orientalists(2004). Beirut:The House of Scientific Books 

Akiki, Najib.(1964). Orientalists. Egypt: Dar al-Knowledge. 

 

Ali, Jawad.(1993). Detailed in the history of the Arabs before Islam.Baghdad: n.p. 

 

Al-Ali,Saleh Ahmed.(2000).Ancient Arab History and The Prophetic Mission Publishing And 

Publishing Company. : Beirut 

 

Ashamll, Mohammed Bilal.(2015).The image of the Prophet Muhammad peace be upon him in 

contemporary Spanish thought, self-promotion and self-insitis.Jordan:Dar Noon. 

 

Atr, Hassan Ziauddin.(1999). The Revelation of God's facts and characteristics in          the Book 

and Sunnah refuted the claims of orientalistsi. Damascus: Dar al- 

Filbi. 

 

Bint Al shata ,Aisha  Abdel Rahman.(1988). Women of the Prophet. Beirut: Arab Al-Fayoumi, 

Muhammad Ibrahim.(1994). Orientalism in the Balance of Islamic Thought. Cairo: Book 

House Supreme Council for Islamic Affairs. 

 

Jabri, Abd al-Muta'al-Muhammad .(1995). Orientalism- the  face of intellectual colonialism. 

Egypt: Library and Heba. 

Al-Hajji, Abdul RahmanAli . (1999) . The Prophetic Biography methodology of its  

study. Damascus: Dar IbnKabir. 

 

Hamdan, Nazir.(n.d). The Prophet (PBUH) in the writings of orientalists, Islamic World 

Association:Beirut 

Ibn Hamish, Salem .(2011). Arabs and Islam in The Mirrors of Orientalism.Cairo:  Dar al 

Shorouk. 

Khafaji bassem.(2006). Why They Hate Him. Riyadh.King Fahd Library of Printing Publishing. 

Maadi, Hussein Hosseini.(1999). The Prophet (PBUH) in Fair Western Eyes.ArabDamascus :Book 

House. 

 

  Mahmoud, Abdel Halim.(1993). Europe and Islam .Cairo: Dar al-Ma'araf .     

 

Al-Mallah, HashimYahya.(2011) Mediator in the Prophet's Biography and The Rashid caliphate. 

Beirut:  Dar al-Sa'ad Al-Scientific Books 



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)                    جامعة بغداد                                                                                      -مجلة كلية التربية للبنات  

 

- 197 - 
 

 

Mala Hawish, joyful.(2003).features the picture clear but not understood in Spain within the image 

of Arabs and Muslims in the curriculum around the world. Riyadh: Library of Knowledge 

Magazine. 

 

Al-Mubarakfouri, Safi al-Rahman.(n.d) The Sealed Nectar. Alexandria. IbnKhaldun Press. 

 

Murad, Yahya.(2004).The Slanders of orientalists to Islam and its response.Beirut : The House of 

Scientific Books. 

 

Naji, Abdul Jabbar.(2002).Evolution of the Study of Arab Heritage. Baghdad: Publishing House of 

Ja'ath Publishing and Distribution. 

 

Al-Shayab, Khader. (n,d).The Prophecy of Muhammad (PBUH) in Contemporary Orientalist 

Thought. Riyadh: Al-Abykan Library. 

Al-Sibai, Mustafa.(1979).Orientalists and Orientalists. Beirut: their money and what they have to 

do. 

 

Siddiqui, Mohammed Yassin Masher.(1988).Malicious Attacks on Islamic History,(Samir Abdel 

Hamid Ibrahim, Translation).Alikra:Association of Islamic Universities. 

 

Baralt, LothiLópez.(2000). the impact of Islam in Spanish literature from Juan Rubith to Juan 

Guiziolo. (Hamed Youssef Abu Ahmed, & Ali Abdel RaoufAlBambi, translation). Cairo: 

Center of Arab Civilization. 

 

Christensen, Arthur.(1982). Iran during the Sassanid era. (Yahya al-Khashab, translation) .  

Beirut:Scientific Renaissance House. 

 

Gomes, Emilio. (1952). Andalusian poetry.( Hussein Moanas, translatior) . Cairo Library of 

Intellectual Renaissance. 

 

Guiteslo, Juan.(1997).  in Spanish Orientalism. (Kazem Jihad,translatior) . Casablanca: Arab 

Foundation for Studies and Publishing. 

 

 

Palacios, Miguel Assin.(1980).The Influence of Islam in Divine Comedy .( Jalal Masher, 

Translator). Cairo:Khanji Library. 

 

Rubiira Mati, Maria Jesús.(1999).  Andalusian literature.( Ashraf Ali Dadur, translatior). Cairo: 

Supreme Council of Culture.                                             . 

The Hungarian Rubio, Julio Reyes.(2014).Andalus in search of the absent identity,Ghada Omar 

Tousson&Rana Abu Fadl, translation). General Authority of the Cairo:House of Books and 

National Documents. 

Vernet, Juan. (1997). preferred Andalusia to the culture of the West.(NohadReda, translation). 

Damascus:Sevilla Printing Press for Studies, Publishing and Distribution. 

 

Prada, Mohammed.(2004).Spanish Studies of the Prophet's Biography. Symposium of the Year 

and The Prophet's Biography.                           Medina: 

 



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)                    جامعة بغداد                                                                                      -مجلة كلية التربية للبنات  

 

- 198 - 
 

Group of Researchers .(2018) . Prophetic Biography in Spanish Writings.( Said Bin Ali Al-

Magnawi, Formator) . Riyadh:Obeikan Foundation.  

 

 

Al-Azzawi, A. A. R. H .(2001). Historical Notation and Historians of the Almohad Era in 

Andalusia,( M.S. G-R Published, Institute of Arab History & Scientific Heritage for 

Graduate Studies .2001)   : Baghdad 

 

Al-Ghazali, M. B. H.(2001).The Evolution of British Orientalism in the Writing of the Prophet's 

Biography.(An Unpublished Master's Thesis, Faculty of Education Ibn Rushd, University 

of Baghdad,2001). 

 

Spanish References" " 

Campoamor, R. D . (1855). Personalismo. madrid : no place 

Cnsinos, A.R. (1954)  ,Mahoma y Kora n . Buenos Aires   :SAEditorialbell 

Comins, A. M.(1979) .  Muhammad (570 – 632)Profeta de  dios.madrid: no place 

 

                                                            ,    Marten , M. J. (1781) .  L   

Townson, D. (2000).La espnamusulmana, madrid :  impreso en mater 

Juan ,  V. (2006) .  Mahoma. madrid: no place 

 

Vidal, j .(1926). Mahomasuvida y el coran.madrid: no place 

  

Javier ,R. y sol ,T. (2014). del islamenespana:basesfundamentos 1900-1992 , revistaAwaraq , (9), 

158-159                                                                                                                            .            

"Web Sites" 

http ://  www .   blog  .  mienciclo.  Com 

https : // www. org index php   title rafaelcansinos – assenns 



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)جامعة بغداد                                                                                                          -مجلة كلية التربية للبنات  

 

199 
 

 ةالدورفي بلدية  ةالطيار وبأالوظيفة التجارية في شارع 

 ميردنيا وحيد عبد  الأ

 للبنات / قسم الجغرافية بيةالترجامعة بغداد / كلية 

donia.abd@coeduw.uobaghdad.edu.iq 
 

DOI: https://doi.org/10.36231/coedw/vol31no1.13 

 

Received 2/8/2019              Accepted 3/12/2019  

 

 الملخص

 ،مدينة بدون سوق تجاري يؤدي هذه الخدمة لساكنيها توجد  ذ لاإهم الوظائف في المدن , أتعد الوظيفة التجارية من       

تسليط الضوء على حجم  عن طريق ةفي بلدية الدور ةالطيار وبألى توزيع الوظيفة التجارية في شارع إفت الدراسة دولقد ه

 ،رض التجارية ليس فقط في النواحي السكنيةوتحليل التغير الذي طرأ على استعمالات الأ  ،هذه الوظيفة في هذا الشارع

فقد  ؛عيةوتطورها من النواحي الاقتصادية والاجتما تساعهااوو السكان في المدينة مفي الجوانب المختلفة ونتيجة لن وإنما

بو الطيارة ودور أفقد تركز البحث على مظاهر التخصص الوظيفي في شارع لذا   ؛حجم الطلب على الخدمات التجارية زدادا

ن دور العوامل الجغرافية ألى إولقد توصل البحث  ،سكان المنطقة والمناطق القريبة منهاشباع حاجات إالنشاط التجاري في 

الذي في هذا الشارع  ذ برز التغير والتنوع إ ةبو الطيارأعملت بشكل ملحوظ على نمو وتطور الوظيفة التجارية في شارع 

افضلا ع ،خلق فرص عمل متعددة للسكان والمناطق القريبة منهاو ،السلع والخدمات التجارية كافة هيقدم في هذا  ى إليهدأ مَّ

فقد تحولت من منطقة سكنية الى  ة؛بو الطيارأخصوصية المنطقة السكنية في شارع  فيثرت أظهار مشكلة إ منالتطور 

الشارع الاختناقات المرورية التي يسببها  ، فضلا عنلى الضغط على خدمات البنى التحتية إمما أدى  ،منطقة تجارية

   .الأخرى المشاكل البيئيةجانب لى إ رصفة بو الطيارة مثل وقوف السيارات على الأأالتجاري في شارع 

 الوظيفة التجارية .. :  استعمالات الارض . الشارع التجاري  ةالكلمات المفتاحي
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The Commercial Job in Abu Tayara Street in the Municipality of Al- Dora 

Donia Wahid Abdel Amir 

University of Baghdad 

College of Education for Women 

Department of Geography 

 

Abstract 

The commercial job is one of the most important businesses in the cities as there is no city can 

exist without commercial markets to offer service to its inhabitants. This study aims to 

distribute the commercial function in Abu Tayara Street located in the municipality of Al-Dora 

by highlighting the size of such businesses in this street. It focuses on analyzing the change that 

has occurred due to the usages of the commercial land not only in the residential areas, but also 

in various aspects associated with the growth of the population in the city. Both expansion and 

development of the economic and social aspects in the area have increased the demand for 

commercial services. So, the research focuses on the aspects of functional specialization in Abu 

Tayara Street and the role of social activities in meeting the needs of the residents in the area 

and the surrounding neighborhoods. The research concludes that the geographical factors have 

significantly increased the growth and development of the commercial function in Abu Tayara 

Street. Change and diversity within this street have offered all commercial commodities and 

services, and have created multiple job opportunities for its residents as well as the nearby 

areas. In addition, the development in Abu Tayara Street has led to a problem affecting the 

privacy of this residential area by shifting it from being a residential area to a commercial area, 

This situation has caused pressures on the infrastructure services and traffic because of the 

commercial movements in Abu Tayara Street such as parking cars on the sidewalks and the 

environmental problems 

key words: Land uses, Commercial Job, Commercial Street 

 

 

 المقدمة

 اتجاري اصبح شارعأوالذي  ؛الدورة  بو الطيارة في بلديةأإلا وهو شارع حد شوارع مدينة بغداد أدراسة يهتم  هذا البحث  ب    

و مستمرة بفعل عوامل ) اجتماعية ,  ةن المدينة هي كيان ديناميكي يتغير بصورإذ إ ،يخدم سكان المنطقة والمناطق المجاورة

الدراسة  دلذلك تع ؛رض في المدينةتخطيط لاستعمالات الأ ن يحدث بوجودأو لابدوهذا التغير  ،عمرانية (و اقتصادية , 

ونتيجة لنمو . ثار السلبية  التي ترافق عملية التغير والتخطيط المسبق لأي تغير يحدث في المدينة من الوسائل المهمة لتقليل الأ

صبحت هناك ضرورة ؛ أادي لهم لمستوى المعاشي والاقتصسكان المدينة وتطورها وزيادة كثافتها وما ترتب علية من ارتفاع ا

لذلك نلاحظ تحول  ؛لتخفيف الضغط عليها  (  (CBDقل من المنطقة المركزية أمناطق تكون  ملحة لوجود مناطق تجارية 



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)                       جامعة بغداد                                                                                   -مجلة كلية التربية للبنات  

 

201 
 

حياء لأا فيثار سلبية وخاصة ألى شوارع تجارية على الرغم ما لهذا التغير من إحياء السكنية بعض الشوارع الرئيسية في الأ

وكذلك التلوث  ،الاختناقات المرورية التي قد تنتجها السيارات فضلا عن ،ضعف وتردي مستوى الخدماتفي  تتمثل السكنية 

 ةوالضغط على البنى التحتية  التي قد تسبب مشاكل بيئية لكن في الوقت نفسه قد تعطي صور ،البيئي والضوضائي والبصري

 . ةايجابية للمنطقة وللشارع التجاري فيما بعد نتيجة  ازدهار الشارع على المنطقة والمناطق المجاور

 مشكلة البحثولا: أ

المناطق  فيوتأثيرها  ةفي بلدية الدوربو الطيارة أرض في شارع ما هي المشاكل التي نتجت عن عملية تغير استعمالات الأ    

  ا.المحيطة به

 يمكن طرحها :التي سئلة الأذ يمكن صياغة مشكلة البحث من إ

لى اشباع حاجات سكان المنطقة والمناطق القريبة منها إ ةفي بلدية الدور ةبو الطيارأتجاري في شارع الدى النشاط أهل  -

 ؟من السلع والخدمات والبضائع 

  ؟ ةبو الطيارأتجاري في شارع الرئيسة للمحال التجارية التي قد ظهرت في الشارع ال نماط ما هي الأ -

 فرضية البحثثانيا :  

بو أذ تركزت على ما تقدمة الوظيفة التجارية في شارع إ ؛التساؤلات نتمثل الفريضة الحل لمشكلة البحث والإجابة ع    

لى تجاري مما إالشارع التجاري وتحوله من شارع سكني في  تومعرفة التغيرات التي حصل، من خدمات لساكنيها  ةالطيار

فضلا  الاختناقات المرورية ,و الهوائي , و ,البصريو الضوضائي, و ) التلوث البيئي ,  :دة منهاعدمتلى ظهور مشكلات إدى أ

 عن التداخل بين الاستعمال السكني والاستعمال التجاري (

 هدف البحث ثالثا : 

 .في بلدية الدورة ةبو الطيارأالموجودة في شارع  التجارية  الأنماطتباين  ونشطة نواع الأأالتعر ف على     

 حدود منطقة الدراسة رابعا : 

، شمالا  (33° , 17 - ̥̥°33,11ذ تقع مابين دائري عرض )إفي الجزء الجنوبي الغربي من مدينة بغداد  ةبلدية الدورتقع     

 ،بلدية الرشيد ب رومن الغ،وبلدية الكرادة شمالا  ،نهر دجلة شرقا ةوتحد بلدية الدور. ( شرقا 44,30 -44,21وخطي طول )

( 5وتتكون من ) ،واحدة من بين هذه البلديات ةوتعد بلدية الدور ، ( بلدية15بغداد ) ةوتشمل مدين. ومن الجنوب المحمودية 

وبلغ عدد ،  838ضمن محلة  ةبو الطيارأويقع شارع  .( 2019بغداد, ةمانأ)( كم 50.86ذا بلغت مساحتها )إحياء سكنية أ

 (1الخريطة )( و1الجدول ) ا في كم  ،(2019حصاء , ) الجهاز المركزي للإ .نسمة ( 353619)  2019السكان سنة 
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 ومساحة كل حي سكني 2019لعام  الدورةحياء  بلدية أ( 1جدول )

 عدد السكان   2المساحة / كم حياء السكنية الأ ت

 21383 1.614 الجزائر   .1

 31530 13.92 الجزيرة  .2

 113096 6.81 الحضر   .3

 43685 19.56 الخورنق   .4

 143925 8.86 زبيدة   .5

 353619 50.86 المجموع  

 

  2019مانة بغداد , قسم التصاميم , شعبة نظم المعلومات الجغرافية , بيانات غير منشورة أالمصدر: 

 , بيانات غير منشورة2019وزاره التخطيط , الجهاز المركزي للإحصاء , تقديرات سكانية         

  2019لسنة ةبو الطيارأوشارع  ةحياء بلدية الدورأ( 1خارطة )

 

الجغرافية , بيانات غير مانة بغداد , قسم التصاميم , شعبة نظم المعلومات أ  المصدر : من عمل الباحثة بالاعتماد على              

 2019منشورة 

 مفاهيم ومصطلحات 

صناعية , أو سكنية ,أو رض من ناحية كونها زراعية , بها الأ لمعوصف للكيفية التي تستوتعني رض: استعمالات الأ .1

 (2,ص1990)نوري,تجارية أو 

لى إهذه الوظيفة التي تشمل  دتعذ إرض التجارية في المدينة هم استعمالات الأأرض التجارية : وهي من استعمال الأ .2

 (188,ص1983, و محمد ) الاشعبجانب الخدمات التجارية كثيرا من الفعاليات المرتبطة كالنشاط المالي 
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 خدمة السكان المنطقة على لشوارع تقوم بوظيفة تجارية تقوم الشوارع التجارية : وهي التي تستعمل للمرور وهذه ا .3

وهي بهذا تكون حلقة  ؛طرافوعادة تتفرع هذه الشوارع من المنطقة التجارية المركزية نحو الأ ، والمناطق القريبة منها

  (96,ص1977)حسين ,التجارية ةصل بين المنطقة السكنية والمنطقة المركزيو

كز فيها الفعاليات التجارية على بقية الفعاليات الاخرى حيث تتر فيهاوهي من المناطق التي تسيطر :  المركزيةالمنطقة  .4

 (88,ص2000)عمري,المحلات التجارية التي تحوي مختلف السلع والبضائع 

 ةبو الطيارأصل تسمية شارع أ

بشارع عتبة بن غزوان   نتهاءاهو شارع يقع في بلدية الدورة يمتد من شارع المصافي مرورا بشارع عثمان بن عفان و    

، لى وجود منزل عند مدخل الشارع يحتوي على مجسم طائرة  في سطح المنزل إسم نسبة ولقد سمي بهذا الا .للمرور السريع

وتم  ،م1989تصديق الشارع تجاريا   ولقد تم   .(2019, ةبلدية الدورة )دائرهو مقر للشرطة  نلآاوهله لسنوات طويلة  أهجره 

  ،(2109جازات  ,)قسم الإم 2003ببغداد سنة  ةبلدية الدور ةمن قبل دائرلى شارع تجاري إمن شارع سكني تحويل الشارع 

كما في  (2019)قسم الجباية , المحلات التجارية على جانبيه وتنتشر  ،م15وعرض الشارع ، م 1300ويبلغ طول الشارع 

 ( 2الخارطة )

 ةفي بلدية الدور ةبو الطيارأ( شارع 2خارطة )                              

 
 
 
شعبة نظم المعلومات الجغرافية , بيانات غير منشورة  , ةبلدية الدور ةدائر مانة بغداد ,أصدر : من عمل الباحثة بالاعتماد على الم

2019 

  2019دائرة بلدية الدورة ,  قسم الاجازات , بيانات غير منشوره ,         
 2019رافية , بيانات غير منشوره , دائرة بلدية الدورة , قسم الجباية , نظم المعلومات الجغ        

 حسب عدد المحال التجارية ةبو الطيارأ: التوزيع المكاني للمراكز التجارية وفقا لتصنيف شارع  ولاا أ

نااا فكاارة عاان حجاام ئعطاإي منطقااة تجاريااة  فااي أو أ ةبااو الطيااارأتساااعدنا معرفااة عاادد المحااال التجاريااة المطلااة علااى شااارع  

  .تجاريا من جميع المراتب ا( شريط26يوجد ) ةففي بلدية الدور؛ التجارية في المنطقة  والأنشطةالفعاليات 
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 وتنااوع  وكثافااة، هميااة نتيجااة الحركااة التجارياة لهااذا الشااارع وتااأتي هاذه الأ ؛ شاارطةهاام هااذه الأأحاد ة أبااو الطيااارأويعاد شااارع 

ن أفمن خلال المسح الشامل والميداني للمحال التجارية في منطقة الدراساة وجاد ؛ ( 2الاستعمال التجاري فيه كما في الجدول ) 

الجاناب   - يساريمن والجاناب الأالجانب الأ -ري( محلا تجاريا موزعة على جانبي الشارع التجا322عدد المحال التجارية بلغ )

 اا ويتضامن هاذا الجاناب عادد ،نهاياة الخاط الساريعلاى إوينتهاي  ةبو الطيارأالتي هي بداية شارع  السيطرةعند مدخل  يمن يبدأالأ

( الشمموارع الرئيسممة 2جممدول  انظممر الممى   فيهمما يتتضمممن الصيصممرية التمم ماان المحاالات التجاريااة والعمااارات التااي

 2019لعام  بأسمائها لبلدية الدورة

                      
 

 , بيانات غير منشورة 2019ساس لبلدية الدورة لعام ساسي , خارطة التقسيم الأمانة بغداد : قسم التصاميم الأأالمصدر  

من البيوت السككنية  ا  تضمن عددفيسر ما الجانب الأأ ،لياتمحلات تجارية ذات السلعة الواحدة كذلك العيادات الطبية والصيد

مثل  طفالورياض الأهلية المدارس الأ نم ا  ضا عدديأويضم ،فضلا عن المحلات التجارية مارات ذات الطوابق المتعددة عوال

 والأسماكت على الرصيف مثل بيع الدجاج وزاوجود عدد من التجامع   ،يسر هلية التي تقع على الجانب الأمدرسة بلادي الأ

فكي التوزيكع المككاني للمحكلات  ا  ف  لترويج بضاعتها , لذلك نجد تفاوتكعها على الرصيائالمحلات التي تضع بضفضلا عن  ،

 يسربل الجانب الأقه تتوسعلنتيجة   ( محلا213تجارية )لغ عدد المحال ابلإذ  ،يمنالتجارية حيث تزداد كثافتها في الجانب الأ

  (1والشكل ) (3) كما في الجدولمحلا (109بلغ عدد المحلات التجارية ) الذي

 الشوارع الرئيسة  المحلة  ت

 (88حلة ) ش –شارع بغداد  818  .1

 (19شارع سوق السمكة ) 820  .2
 (25شارع المعلمين )ش 822  .3
 (25( + شارع المعلمين )26)ابن هيبرة( )ش 60شارع  824  .4
 (5شارع الطعمه التجاري ) 826  .5
 (25شارع الشرطة ) 840  .6
 (13)زقاق  ةبو الطيارأشارع  838  .7
 (1شارع الجمعية )زقاق  842  .8
 (7شارع المهدية زقا ق ) 804  .9

 (16ش) ةالدورشارع  806  .10
 (16ش) ةشارع الدور 808  .11
 (16ش) ةشارع الدور 810  .12
 (16ش) ةشارع الدور 812  .13
 ( + جسر الطابقين16شارع المصافي )ش 814  .14
 (38اليمامة )ش شارع 848  .15
 (47بو دشير )أشارع الراشد  850  .16
 (45(+ شارع الضغط )ش47بو دشير )أشارع الراشد  852  .17
 (47دشير )بو أشارع الراشد  854  .18
 (52ت )زقاق ا( + شارع الوزار 40( + شارع الصيرفة )زقاق 47بو دشير )أشارع الراشد  856  .19

 (20شارع الوزارات زقاق ) 858  .20
 (26)ابن هيبرة(  )ش 60شارع  830  .21
 (29( + شارع الساعاتي )ش26)ش  ةابن هيبر 60شارع  832  .22
 ( 39شارع المكيانيك )زقاق  834  .23
 ( 49الكنيسة ) زقاق شارع  836  .24
 (3شارع حاتم السعدون ) زقاق  846  .25
 سواق الزيتونأشارع  864  .26
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 ةبو الطيارأ( التوزيع المكاني للمحلات التجارية في شارع 3جدول )               

 

 

 

 

 2018 بالاعتماد على المسح الميداني لمنطقة الدراسة المصدر : من عمل الباحثة                 

 ةبو الطيارأ( التوزيع المكاني للمحلات التجارية في شارع 1شكل )

 

 (3المصدر : من عمل الباحثة بالاعتماد على جدول )                    

  

 ةبو الطيارأنماط المحلات التجارية في شارع أ:  ا  نيثا

حسب صنفها  همفبعض،نماط المحال التجارية أسس لتصنيف أهناك العديد من المحاولات التي حاول بها الباحثون وضع     

لهذه البضائع حاجة السكان  خر صنفها حسب طبيعةالأ همبعضو ،التي تقدمها والخدمات الضرورية نوع السلع والبضائع

و وهناك من صنفها حسب ذوق المستهلك  ،وهناك من صنفها حسب نوع الخدمات التي تقدمها، اليومية والشهرية والسنوية 

 الأنماطفهي تتوزع على  ةبو الطيارأفي شارع  التجارية نماط المحال أ. فالنسبة لتنصيف  للبضائع والسلع  ورغباته سلوكه 

( حيث التجمع الكبير %28,2ولى المواد الغذائية بنسبة )ذ يحتل المرتبة الأإ ؛(2( والشكل )4الرئيسة السبعة كما في الجدول )

 محلات : على المواد الغذائية مثل 

 

 

 

 

 النسبة % عدد المحلات التجارية  ت

 %66 ( 213يمن )الجانب الأ 1

 %34 (109يسر)الجانب الأ 2

 100 322 مجموع 
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 في بلدية الدورةة بو الطيارأع رنماط الرئيسة لشا( الأ4جدول )                   

 النسبة % العدد  نمط المحل  ت

 %28,2 91 المواد الغذائية   .1

 %25 79 الكماليات   .2

 %2,4 8 نشائية المواد الإ  .3

 %5 15 الخدمات الترفيهية   .4

 %11,8 38 التجهيزات المنزلية   .5

 %2 6 جهزة الكهربائية الأ  .6

 %26,3 85 المكاتب والمكتبات   .7

 100 322 مجموع  
  2018المصدر : من عمل الباحثة بالاعتماد على الدراسة الميدانية        

 في بلدية الدورة ةبو الطيارأع رنماط الرئيسة لشا( الأ2شكل )

 

 (4المصدر : من عمل الباحثة بالاعتماد على جدول )                

ومعظم البضائع المعروضة هي مستوردة وصحية ومن مناشئ عالمية وقابلة  ،الخضر والفواكه واللحوم وكذلك المعجنات

دوات المنزلية للمواد سواق لتجهيز الأأوكذلك  ،بأنواعهاعن محلات المثلجات والمرطبات والمطاعم  لافض ،للحفظ والتخزين

 نماط نواع من الأأتتوزع في هذا النمط ذ إ ؛(%26,3ثم يأتي المرتبة الثانية المكاتب والمكتبات بنسبة ). الغذائية وغير ذلك 

العليا للأبنية المطلة  على  الطوابقوكذلك عيادة الاطباء والتي تشغل  ،السفر والسياحةوشركات ، مكاتب العقارات  :شملالتي ت

ومكاتب القرطاسية   ،ومكاتب الصيارفة، والمختبرات التحليلية والمرضية للأشعة  ،والصيدليات ،الشارع التجاري

 . الإلكترونية ةجهزكسسوارات الأاحلات لبيع مو ،وكذلك محلات لصيانة وبيع الموبايلات ،والاستنساخ

( حيث التجمع لمحال 2( والشكل )4( كما موضحة في الجدول )%25محال الكماليات بنسبة )ثم يأتي المرتبة الثالثة نمط     

من مناشئ  البضائع المعروضة في المحلات التجارية هي مستوردةومعظم . طفال وملابس الأ، لبسة النسائية والرجالية الأ

وصالونات حلاقة  ،والعطور المجوهراتوارات وبيع سكسالا ومحال  ،حذية والحقائبفضلا عن محال لبيع الأ ،عالمية

ذات  ةالصغيرقمشة والخياطة لبيع الأومحلات  ،الفوتوغرافيةفضلا عن محلات التصوير  ،حلاقة الرجال وصالونات ،النساء

 الطابق الواحد .
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 ،حلات التنظيف والكويممن  اا وشملت عدد ،(%11,8بعة وبنسبة )لراا نمط التجهيزات الكهربائية فكانت بالمرتبة ام  أ    

ا نمط م  أ . ستائرومحلات ال،زادات ومحلات السجاد والمفروشات مفضلا عن ال ،ومحلات ورش تصليح الاجهزة والمعدات

والقاعات  ،والمطاعم ، محلات شرب القهوة و ،من المقاهي اا فيهية فجاءت بالمرتبة الخامسة وشملت عددالخدمات التر

 -%2,4) (سابعة على التواليالالمراتب السادسة و)نماط وتتوزع باقي الأ. (%5وبلغت نسبة هذا النمط حوالي )؛ الرياضية 

 (18,ص1982)الجنابي,ومن الدراسة الميدانية وجد عدد من القيصريات ؛نمط المواد الانشائية ونمط الاجهزة الكهربائية%( 2

 وكذلك هناك مجمعات تجارية بطوابق، كثر من طابق واحد أوالتي تحتوي على محلات تجارية متنوعة والتي يوجد فيها *  

ا نواعأتعرض  ةددعمت  . بضائع السلع المنزلية والغذائية في مكان واحدمختلفة من  ا

 الطيارة بوأرصفة في شارع على الأ تجاري للباعة المتجاوزينال: النشاط  ثالثا

سواق في من الظواهر التي تصاحب معظم الأ درصفة تعن ظاهرة التجاوز على  شوارع مدينة بغداد وبالأخص على الأإ    

فضلا  ،رصفةالمتجولين والمتجاوزين على الأ ةصبحت مستغلة من الباعأ وإنما ،ذ لم تعد هذه الشوارع خاصة للمشاةإالمدن . 

رصفة الشوارع التجارية في مدينة بغداد عامة وشارع أن معظم إذ إ خيرة .عن انتشارها بشكل كبير وعشوائي في السنوات الأ

التي  بفتح الاكشاك والبسطيات  اذ قاموإ ؛رصفةمن الباعة  المتجولين )المتجاوزين( على الأ خاصة لم تخل   ةبو الطيارأ

رضية أ بعضهم عن افترش فضلا ،وبضائع لبيع اللحوم ،الخضر والفواكهبضائع  :نواع السلع والبضائع منهاأتعرض مختلف 

والملابس  ،حذية والحقائبوكذلك الأ،الاكسسوارات والمواد المنزلية  :مثلوبيع الكماليات  هتبعرض بضاع هاميالرصيف وق

لى جذب الزبائن والرغبة إمما يؤدي ؛ طفال وبأسعار مناسبة تقل عن المحلات التجارية الأ ملابس النسائية والرجالية و

 ان(  توضح  1,2)    ناتالصور .(9المتجولين ) وعدد الباعة ،(15وقد بلغ عدد المتجاوزين ) ،كبرأبالشراء وبكميات 

  المتجاوزين على الشارع التجاري 

  ةبو الطيارأفي شارع المتجاوزين  ان( توضح1,2) تان صور                               

 

 20/7/8201بتاريخ  تان الصور طتق  الت  

) الدكاكين (  ةة الصغيريمن المحال التجار ا  كبير ا  عن بناء واسع مسقوف السطح تضم عدد ة*القيصرية:وهي عبار

  .و عدد قليل من السلعأالمتخصصة في بيع سلعة واحدة 
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صحاب المحلات التجارية بعرض بضاعتهم أيضا أالمتجولين بل شمل  الباعةمر عند ولم يقتصر الأ البسطاتصحاب أ من    

يعانون  صحاب المحال التجارية  أن إعلى الرغم من ذلك ف و. ولعب الاطفال  ،والأثاث ،المواد الغذائية :على الرصيف  مثل

انخفاض  فضلا عن  ،لى محلاتهمإحركة الزبائن من الوصول  قونيعي الذينالمتجولين  ةيشكون من الباعومن هذه الظاهرة 

  .المحلات التجارية ب لدى الباعة المتجولين مقارنةوالسلع التجارية  سعار البضائعأ

 ةبو الطيارأالنشاط التجاري في شارع  حجم:  رابعا

بو أمن عملية  المسح الميداني لمنطقة الدراسة وإحصاء عدد المحال التجارية  حسب نوع النشاط التجاري في شارع     

عدادها أومعرفة للتعرف على حجم النشاط التجاري  جملة ومفردأم مفرد  أمكان جملة أالذي تقوم به الدراسة  سواء  ةالطيار

وشكل نسبة  ،( محلا تجاريا283ذ بلغ حجم نشاط البيع بالمفرد )إ ؛( محلا تجاريا322فقد بلغ عدد المحال التجارية )؛ ونسبها 

ا حجم النشاط التجاري المختلط والذي يشمل )جمله م  أ .(3( والشكل )5%(  من مجموع المحال التجارية كما في الجدول )88)

النوع من النشاط يشمل محال الاثاث المنزلي وهذا ، ( %10,5وبنسبة )، ( محلا 34بلغ عدد المحال التجارية )فقد ومفرد ( 

ا نشاط الجملة م  أ .ومحلات المجمعات التجارية ذات الطوابق المتعددة والتي تبيع بضائع مختلفة وبأسعار مناسبة ،والمفروشات

بو أحجم الطلب على بضائع الجملة قليل في شارع أن لى إقليلة جدا تعود  وهي نسبة ،(%1,5( وبنسبة )5فكان عددها)

( والشكل 5صحاب المحال التجارية يبيعون بالجملة والمفرد دون التقييد على الجملة فقط كما في الجدول )أمما جعل  ة؛الطيار

(3) 

 

 بو الطيارةأ( نوع النشاط التجاري في شارع 5جدول )

  

 

 

 (2018المسح الميداني لمنطقة الدراسة )بالاعتماد على الباحثة  ل:  من عم المصدر                 

 بو الطيارةأنوع النشاط التجاري في شارع ( 3شكل)

 

 (5بالاعتماد على جدول )المصدر :  من عمل الباحثة                      

 النسبة  العدد  نوع النشاط 

 %88 283 مفرد 

 %1,5 5 جملة ومفرد )مختلط(

 %10,5 34 جملة 

 100 322 مجموع 
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 ( ةبو الطيارأ:انماط الابنية في الشوارع التجارية )شارع  خامسا 

سكنية مطلة على  اا ن كانت دورأالطوابق بعد  ةبو الطيارة التجاري متعددأشارع بنية التجارية المطلة على ن  معظم الأإ    

 2003لى شارع تجاري سنة إسكني شارع وتم تحويل الشارع من  ،1989سنه  ةبو الطيارأفقد تأسس شارع  ،الشارع التجاري

( 6ويوضح الجدول ) ،طوابق على جانبي الشارع ةلى ثلاثإن سيادة الابنية المطلة على الشارع مكونه من طابقين أفضلا عن  .

ن الابنية ذات أفي حين  .(%60وبنسبة )،( بناية 79بلغت )ن عدد الابنية التجارية المتكاملة في الشارع أ( 4والشكل )

د شغلت الدور قول .(%3( وبنسبة )4بنية قيد التشييد بلغت )ا الأم  أ .(%17وبنسبة )،( بناية 23الاستعمال المختلط بلغ عددها )

 .(%20(وبنسبة )26السكنية عددها )

 ةبو الطيارأالابنية المشيدة في شارع نوع استعمال ( 6جدول )                  

 النسبة % العدد  نوع استعمال الابنية  ت

 60 79 بنية تجارية متكاملة أ  .1

 17 23 بنية ذات استعمال مختلط أ  .2

 3 4 بنية قيد التشييدأ  .3

 20 26 دور سكنية  .4

 %100 132 المجموع  
 (2018المسح الميداني لمنطقة الدراسة )المصدر :  من عمل الباحثة بالاعتماد على            

 ةبو الطيارأبنية المشيدة في شارع نوع استعمال الأ( 4شكل )                 

 

 (6المصدر :  من عمل الباحثة بالاعتماد على جدول )                               

 : تحليل استمارات الاستبيان لأصحاب المكاتب والمحال التجارية والزبائن اسادس

ن تحليل العلاقات المكانية لاستعمالات الارض لمنطقة الدراسة يتطلب معرفة الدوافع الاقتصادية والاجتماعية وعادات إ    

الانسان هو الذي يعيش وهو الذي يقوم بتطوير ن إ إذمن المتطلبات الضرورية  داذ تع ؛الناس وتقاليدهم في عملية التسوق

توزيع استمارات الاستبيان على اصحاب المحلات  تم   وقدول منها . نه هو المستفيد الأأفضلا عن  ،وتحسين هذه المناطق

الاصلي  ( محلا تجاريا من المجتمع152اذ تم تحديد حجم العينة ) ؛حثبالتجارية التي كانت تحتوي على الاسئلة المتعلقة بال

على بيانات من استمارات الاستبيان , وكانت النتائج بعد تفريغ الوكانت عينة عشوائية ،( محلا تجاريا 322) هاالبالغ عدد

 تي :الآالنحو 
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 =N n     حجم العينة

             1+N(E)2 

  ةبو الطيارأفي شارع ولا: ملكية المكاتب والمحال التجارية أ

ويعود سبب  ،ن معظم المكاتب والمحال التجارية لاتدار من قبل مالكيها وإنما من قبل المؤجرينأ(  7يتضح من الجدول )      

مليون  -الف  400لى )إذ بلغت قيمة الايجارات في هذا الشارع إ ة؛بو الطيارألى ارتفاع الايجارات والسرقفلية في شارع إذلك 

كثر من الجانب أيجارات الإ ةرتفع قيمتيمن ففي الجانب الأ .لى استثمارها اقتصادياإات مما يغري مالكي العقار؛ ( دينار 

( %88وبلغت نسبة المحال التجارية المؤجرة بنسبة ) ،كبر عدد من المكاتب والمحال التجاريةأ هفي الجانب الأيمن  لأنيسر الأ

 (  7( كما في الجدل ) %12ونسبة المحال التي تدار من قبل مالكيها بنسبة )،

 ملكية المكاتب والمحال التجارية  (   7جدول )                       

 % العدد ملكية المحل ت

 12 18 ملك 1

 88 134 إيجار 2

 %100 152 المجموع 

 .2018الميداني لمنطقة الدراسة المصدر: من عمل الباحثة بالاعتماد على المسح 

 

  ةبو الطيارأفي شارع  لمحال التجاريةللمكاتب وا ةثانيا: عدد ساعات العمل اليومي

ذ بلغ ؛ إتب والمحال التجارية ايومية للمكلتفاوته من خلال ساعات العمل امالنسب ال تظهر( 5)والشكل (  8من الجدول )      

 على معدل لساعات العملأوهو ؛ ( %66) نسبة ( ساعات يوميا 8-5عدد المكاتب والمحال التجارية التي تعمل لساعات )

ا اقل النسب التي كانت تعمل م  أ ،(%13) ةنسب  ة( ساع12-9في حين بلغ عدد المكاتب والمحال التجارية التي تعمل ) ،اليومي

ن المحلات التجارية التي تعمل لساعات أتضح أمن الدراسة والمسح الميداني و. ( %8)فقد بلغت  لساعات العمل اليومي 

  .فران وأصحاب المعجنات والحلوياتصحاب الأأ( ساعة هم 20لى )إطويلة تصل 

 ةربو الطياأ( عدد ساعات العمل اليومي للمحال التجارية والمكاتب في شارع   8جدول )      

 % العدد عدد ساعات العمل ت

 66 100 ساعات 8 -5 1

 13 20 ساعة 12 – 9 2

 8 12 ساعة 15 -13 3

 13 20 ساعة 20 – 16 4

 %100 152 المجموع 

 2018المصدر: من عمل الباحثة بالاعتماد على المسح الميداني لمنطقة الدراسة                            
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 ةبو الطيارأ( عدد ساعات العمل اليومي للمحال التجارية والمكاتب في شارع 5شكل )          

 

 (8المصدر: من عمل الباحثة بالاعتماد على جدول )                                

  ةبو الطيارأفي شارع  عدد العاملين في المكاتب والمحال التجاريةثالثا:   

ن عدد العاملين في المكاتب والمحال التجارية أ ةبو الطيارأمسح الميداني لشارع ( لل6الشكل )( و 9اتضح من الجدول )      

لمحال التجارية التي يتراوح عدد اكبر  للمكاتب ووكانت النسبة الأ .عامل( 9 -1يتراوح ما بين )  ةبو الطيارأفي شارع لشارع 

، وقد كان ( %10ا النسبة الثانية فكانت )م  أ(.   9(، كما موضح في الجدول )   %86عامل( إذ بلغت ) 3 – 1عمالها بين )

مجمع  :من العمال مثل المجمعات التجارية المتوسطه مثل ةعداد كبيرألى إوهناك محلات تحتاج  .(عامل 6-4عدد العاملين )

   (6والشكل ) ( 9كما في الجدول )   محلات شرب الصهوة  و ،والمطاعم ، ومجمع غيث وليث، وكلاشي  كلشي

 ( عدد العاملين في المكاتب والمحال التجارية  9جدول )                                   

 % العدد عدد العاملين ت

1 1-3 130 86 

2 4-6 15 10 

 4 7 فأكثر  7-9 3

 %100 152 المجموع 

 2018المصدر: من عمل الباحثة بالاعتماد على المسح الميداني لمنطقة الدراسة                             
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 ( عدد العاملين في المكاتب والمحال التجارية6شكل )

 

 (9المصدر: من عمل الباحثة بالاعتماد على جدول )                        

 ةبو الطيارأسكن أصحاب المكاتب والمحال التجارية لشارع رابعا : محل 

اصحاب المحال  رباعأثلاث كثر من أن أ ةبو الطيارأمسح الميداني لشارع ( لل7الشكل )( و 10اتضح من الجدول )     

بلغت فقد ا اصحاب المحال التجارية الذين يسكنون خارج المنطقة مَّ أ ،(%88التجارية هم من داخل المنطقة اذ بلغت النسبة )

 والمناطق القريبة منها.  ةحياء المجاورومعظمهم من الأ، ( %12) تهمنسب

 محل سكن أصحاب المكاتب والمحال التجارية(  10جدول ) 

 

 

 2018عمل الباحثة بالاعتماد على المسح الميداني لمنطقة الدراسة ن    م  لمصدر:ا

 محل سكن أصحاب المكاتب والمحال التجارية (7شكل )

 

 (10لمصدر:  من عمل الباحثة بالاعتماد على جدول )ا

 ةبو الطيارأالنقل التي يستخدمها أصحاب والمحال للتنقل في شارع  وسيلةخامسا : 

صحاب المكاتب والمحال التجارية للشارع التجاري يأتون سيرا أ( من %85) نأ( 8والشكل )(  11يتضح من الجدول )    

( ممن يأتون بسيارتهم %7وبلغت نسبة ) ،سكناهم من محلاتهم التجارية وذلك لقرب محل ؛لى محلاتهمإعلى الاقدام 

 النسبة %  العدد محل السكن ت

 88 133 من داخل المنطقة 1

 12 19 من خارج المنطقة 2

 %100 152 المجموع 
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وهم  ؛( في تنقلاتهم%8في حين بلغت نسبة الذين يستخدمون النقل العام ) ،قريبة منها بإحياءيسكنون  لأنهموذلك  ؛الخاصة

 العمال الذين يعملون في المكاتب والمحلات التجارية.

 صحاب المحلات للتنقلأالنقل التي يستخدمه  ةوسيل (11جدول ) 

  

 

 

 

 2018من عمل الباحثة بالاعتماد على المسح الميداني لمنطقة الدراسة  لمصدر:ا                         

 

 صحاب المحلات أوسيلة النقل التي يستخدمها  (8شكل )

 

 

 

 

 

 (11لمصدر:  من عمل الباحثة بالاعتماد على جدول )ا                     

 

 ةبو الطيارأفي شارع  حجم المبيعات اليومي للمكاتب والمحال التجارية سادسا :

ا ن هناك تباينأ( 9والشكل )(  12يتضح من الجدول )      حجم المبيعات اليومية للمحلات التجارية للشارع التجاري في  في ا

جابات عن فكانت معظم الإ ،وذلك بسبب اختلاف نوع السلع والبضائع التي تعرضها المحلات التجارية ة؛بو الطيارأشارع 

والضعيف  ،(%16في حين بلغت حجم المبيعات ) جيد( كانت ) ،(%74بنسبة )(متوسط )على كانت بيعات والنسبة الأمحجم ال

رقام غير حقيقة تحسبا من أعطاء إامتنع  اغلب المحلات التجارية من  دان فقبيت الاستاومن خلال توزيع استمار .%(10) 

 .يضا أاقتصادية  ولأسبابالضرائب 

 

 

 

 النسبة %  العدد واسطة النقل ت

 85 129 سيرا  على الأقدام 1

 7 10 سيارة خاصة 2

 8 13 نقل عام 3

 %100 152 المجموع 
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 ( حجم المبيعات اليومية للمكاتب والمحال التجارية 12جدول ) 

  

 

 

 

 

 2018المصدر: من عمل الباحثة بالاعتماد على المسح الميداني لمنطقة الدراسة                     

 ( حجم المبيعات اليومية للمكاتب والمحال التجارية9شكل )

 

 (12بالاعتماد على جدول )لمصدر:  من عمل الباحثة ا                               

 سابعا: أوقات ذروة للتسوق للزبائن من  المكاتب والمحال التجارية

عصر الوقات أي )أ ؛(%80تسوق الزبائن للمحال التجارية كان مساءا بنسبة ) ةن وقت ذروأظهرت نتائج المسح الميداني أ    

والرجال  والأطفالمحلات الكماليات ومواد التجميل ومحلات الملابس للنساء تكون حيث ( من الساعة الخامسة عصرا 

ا التسوق عند الصباح فكانت م  . أ(10والشكل )(  13كما في الجدول )  مفتوحة  طباءثاث وعيادات الأوغيرها ومحلات الأ

 . يستيقظون بوقت متأخر ةبو الطيارأن معظم الناس في شارع إذ إوهي نسبة قليلة جدا ؛ ( %7النسبة )

 ( أوقات ذروة للتسوق للزبائن من  المكاتب والمحال التجارية 13جدول )  

       

 2018 الدراسة المصدر: من عمل الباحثة بالاعتماد على المسح الميداني لمنطقة

 ( أوقات ذروة للتسوق للزبائن من  المكاتب والمحال التجارية10شكل)

 % العدد حجم المبيعات ت

 10 15 ضعيف 1

 74 112 متوسط 2

 16 25 جيد 3

 %100 152 المجموع 

 النسبة %  العدد الوقت ت

 7 10 صباحا   1

 80 122 مساءا   2

 13 20 صباحا  ومساءا   3

 %100 152 المجموع 
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 (13لمصدر:  من عمل الباحثة بالاعتماد على جدول )ا                           

 ةبو الطيارأرع اثامنا : أماكن وقوف مركبات أصحاب المكاتب والمحال التجارية لش

صحاب المكاتب والمحلات التجارية أجابات إكانت ( 11والشكل)(  14ظهرت نتائج المسح الميداني ومن خلال الجدول ) أ    

يقاف مركبته في إلى إذ يضطر المتسوق إللزبائن  أمنت لأصحاب المحلات اكأ فر مواقف خاصة للسيارات سواء ابعدم تو

ذ بلغت نسبة الذين يوقفون سياراتهم إ ؛عرقلة حركة المرور في الشارعلى إمخصصة لوقوف السيارات مما يؤدي  رماكن غيأ

فضلا ، (%10في حين بلغت نسبة الذين يوقفون سياراتهم على الرصيف ). وهي نسبة مرتفعة ،  (%82على جانبي الشارع )

  .مركباتهم لإيقافية ع( ممن يستخدمون الشوارع الفر%8عن نسبة )

 (أماكن وقوف مركبات أصحاب المكاتب والمحال التجارية  14جدول )                      

 % العدد نوع الموقف ت

 - - موقف خاص  .1

 10 15 على رصيف الشارع   .2

 82 125 على جانبي الشارع الرئيسي  .3

 8 12 في الشارع الفرعي  .4

 %100 152 المجموع 

 2018لمنطقة الدراسة  لمصدر: من عمل الباحثة بالاعتماد على المسح الميدانيا     

 ( أماكن وقوف مركبات أصحاب المكاتب والمحال التجارية11شكل )

لمصدر:  من ا  

 (14عمل الباحثة بالاعتماد على جدول )

  ةبو الطيارأصحاب المحلات التجارية في شارع أهم المشاكل التي يعاني منها أتاسعا :
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ذ إشعة الشمسية من تأثير الأ تجارية يعانونالصحاب المكاتب والمحلات أ( من %32ن )أ (12والشكل )(  15يتضح من )      

 غلب أن إ إذعلى لى التلف وكانت هذه النسبة الأإوهذا مما يعرض بضاعتهم  ؛ى الرصيفليقومون بعرض بضاعتهم ع

في حين اخذت  ،يمن بالذاتالصيف وفي الجانب الأ وقتالشمس وخاصة في  ةالعمارات والمحلات التجارية تكون في واجه

 ةضاءعلى الإمام محلاتهم أالمحلات يعتمدون بشكل ذاتي على المنطقة الواقعة  نإذ إ ،(%26ة بنسبة )يمشكلة الأضاءات الليل

هلية مبير للمولدات الأرتفاع سعر الأاو ،الكهرباء :همهاأ( من قلة الخدمات %23ويعاني )،وكذلك من المولدات السحب 

منتجات  :تلاف البضائع وخاصة المواد الغذائية مثلإوهذا مايسبب  ؛نقطاع المستمر للكهرباءحيث الا وخاصة في الصيف

هل المنطقة من أيعاني ف تكدس النفايات ا من حيث م  أ .من المنتجاتوكذلك اللحوم وغير ذلك  ،الالبان التي تعتمد على البرادات

لى تشوه الشارع واطلاق الروائح إدى ذلك وأ ،تهاقة في ووعدم وصول سيارات النظاف  ،وقلة الحاويات ،تكدس النفايات

 ةثناء ذروفي أخرى وهي الاختناقات المرورية والازدحام وخاصة أفضلا عن مشاكل  ،(%10النسبة )بلغت ذ إالكريهة 

خذت أن هذه المشكلة أو ،فر مواقف خاصة للسيارات وعدم الاهتمام بالرصيف والشارع الجانبياالتسوق في المساء مع عدم تو

 .(%9نسبة )

 ةالطياربو أارع في ش التي يعاني منها اصحاب المحال التجاريةالمشاكل  ( 15جدول )           

 % العدد المشكلة ت

 32 50 ثر أشعة الشمسأ 1

 9 12 الاختناقات المرورية  2

 23 35 قلة الخدمات  3

 10 15 تكدس النفايات  4

 26 40 ة يضاءات الليلضعف الإ 5

 %100 152 المجموع 

 .2018لمصدر: من عمل الباحثة بالاعتماد على المسح الميداني لمنطقة الدراسة ا                 

 ةالطيار بوأفي شارع  صحاب المحال التجاريةأ( المشاكل التي يعاني منها 12شكل )           

 

 (15بالاعتماد على جدول )لمصدر:  من عمل الباحثة ا                     
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 الاستنتاجات

 ةلى شارع تجاري من قبل دائرة بلدية الدورإوتم تحويل الشارع من شارع سكني  ،م1989تم  تصديق الشارع تجاريا  .1

 .م2003ببغداد سنة 

لى مليون دينار إالف 400يجار من )ذ تترواح قيمه الإإفي قيمه الايجارات تبعا لأهمية المنطقة  ا  وجدت الدراسة تباين .2

 .شهريا ( 

وهذا يعني غياب  ،التحتية وتراكم نفايات المحلات صحاب المكاتب والمحال التجارية من ضعف الخدمات وخاصةأيعاني  .3

 .بالاهتمام بهذا الشارع  ةدور بلدية الدور

  .في الحركة والازدحام المروري ا  وجود المتجاوزين والباعة المتجولين في الرصيف وهذا ما يسبب ضيق .4

  .للشارع التجاري ا  بيئي ا  وتلوث ا  عدم وجود مواقف خاصة للسيارات وهذا يسبب ضيق .5

 التوصيات 

 .ختناق المروري مين مساحات خاصة لوقوف السيارات للحد من الاأت .1

  ة.عمدة للإضاءة الليليأوضع  عن طريقالتجاري  ةبو الطيارأتنظيم شارع   .2

 كشاك نظامية لهم في مناطق مخصصة أمانة بغداد وضع أمن بسط بضاعتهم على الرصيف فعلى  ةمنع الباع .3

 .هتمام بنظافة البيئة ومحاولة التخلص من تكدس النفايات يوميا الا .4

م ءالشمس  الحارقة وبما يلا ةيمن المعرض لأشعضرورة العمل على تسقيف المحلات التجارية وخاصة في الجانب الأ .5

 .ر عملية التطو
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 المصادر والمراجع 

 ( التركيب الداخلي لمدينة موصل القديمة, جامعة الموصل1984الجنابي, هاشم خضير)

 . مديريه دار الكتب للطباعة والنشر. جامعة الموصلالتركيب الداخلي لمدينة الموصل القديمة(. 1982هاشم خضير. )

 . جامعة بغدادمورفولوجية المدينة(. 1983صباح محمود. ), محمد خالص حسني و , الاشعب 

 . مطبعة اسعد. جامعة بغدادجغرافية المدن(. 1977عبد الرزاق عباس.) ,حسين 

جامعة . رسالة ماجستير غير منشوره . البنية الوظيفية لمنطقة الكرخ القديمة(. 2000بن الطاهر بن يوسف ) مقداد,عمري 

 كلية التربية ابن رشد  بغداد .

. رسالة  تطبيق ومراقبة استعمالات الارض باستخدام معلومات التحسس النائي المتوفرة(.  1990مازن نوري )  ,محمود

 مركز التحسس النائي جامعة الموصل .  ماجستير غير منشوره .

 بيانات غير منشوره . قسم التصاميم شعبة نظم المعلومات الجغرافية. (2019) .امانة بغداد 

 بيانات غير منشوره .اسقاطات سكانيةوزاره التخطيط ,  . ( 2019لسنة ) .الجهاز المركزي للإحصاء 

 بيانات غير منشوره  . شعبة نظم المعلومات الجغرافية . (2019) .دائرة بلدية الدورة 

 بيانات غير منشوره  . قسم الاجازات . (2019)  .دائرة بلدية الدورة 

  بيانات غير منشوره .نظم المعلومات الجغرافية  . قسم الجباية. (2019) .دائرة بلدية الدورة 
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 الملخص

)لي المعرفية( في تحصيل طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة التاريخ ، تكون مجتمع  استراتيجيةيهدف البحث إلى معرفة أثر 

طالبة من  (45 ). بلغ حجم عينة البحث  الأولىالبحث من المدارس الثانوية النهارية للبنات التابعة للمديرية العامة لتربية الكرخ 

 اختار الباحثانوقد  .طالبة للمجموعة الضابطة (24)و ،جريبيةطالبة للمجموعة الت (21)دبي بواقع طالبات الصف الخامس الأ

(  50لفت من ) أداة موحدة لقياس تحصيل الطالبات ت أواستعملا. مع البحث الحالي وهدفه  يتلاءمتصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي 

وصحح بمعادلة سيبرمان  ،( 0.79) وتم استخراج ثبات الأداة بالاعتماد على معادلة ارتباط بيرسون فبلغ ،فقرة اتصفت بالصدق

وهو نسبة ثبات تعد مقبولة في الدراسات التربوية والنفسية . وفي ضوء ذلك فقد باشر  ؛(0.82)( فبلغ معامل الثبات النهائي   (20

البحث طبق  جراء عمليات التكافؤ بين مجموعتيإمن  الانتهاءوبعد  ،19/10/2016ربعاء الموافق تطبيق التجربة يوم الأب انالباحث

صبحت البيانات الخاصة أذ تم الحصول على استجابات الطالبات وإ،  9/1/2017الاختبار الخاص يوم الاثنين الموافق  انالباحث

تية ) الاختبار التائي لعينتين حصائية الآالوسائل الإ انذ استعمل الباحثإحصائية .البعدي جاهزة للمعالجات الإ التحصيليبالاختبار 

 ،ومعامل التمييز ،ومعامل صعوبة الفقرات ،واختبار مربع كاي ،براون–ومعادلة سيبرمان  ،ومعامل ارتباط بيرسون ،مستقلتين

دلالة  يلى وجود فرق ذإالنتائج  أشارتللاختبار على الطالبات  انوبعد تطبيق الباحث  .ومعادلة فاعلية البدائل غير الصحيحة

 ( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللواتي درسن وفقاً 43حرية )( وبدرجة 0.05إحصائية عند مستوى دلالة )

ً  ،لاستراتيجية لي المعرفية للطريقة التقليدية في الاختبار التحصيلي  ومتوسط درجات المجموعة الضابطة اللواتي درسن وفقا

استنتاجات  انية. وفي ضوء ذلك قدم الباحثالبعدي لمادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر ولصالح المجموعة التجريب

 وتوصيات ومقترحات .متعددة 

 مادة التاريخ  –استراتيجية لي :  الكلمات المفتاحية

The Impact of Lee’s Cognitive Strategy on the Achievement of the 5th Grade Literary 

brunch Female Students in the Module of History 

Marwa Bashar Jabbar 

 

Ahmed Hashem Mohammed 

Teaching methods of history 

University of Baghdad - College of Education for Women 

dr.ahmed196660@gmail.com 

 

Abstract 

  The research aims to find out the impact of Lee’s cognitive strategy on the achievement of fifth-

grade literary students in the module of history. The research community consists of the secondary 

female day schools of Al-Karkh Al-Oula Directorate General of Education. The size of the 

research sample comprises (45) female students of the fifth grade of the literary brunch, (21) 

students for the experimental group and (24) students for the control group. The researchers have 

chosen an experimental design with partial control to suit the current research and its goal. They 

used a unified tool to measure the achievement of female students, which consisted of (50) items 

mailto:dr.ahmed196660@gmail.com
mailto:dr.ahmed196660@gmail.com
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characterized by sincerity and they extracted the stability of the tool based on the Pearson 

correlation equation (0.79) and corrected the equation with Syberman (20). The final stability 

coefficient (0.82), a ratio of stability, which is acceptable in educational and psychological studies. 

In light of the above, the researchers commenced the experiment application on Wednesday, 

19/10/2016. The responses of the students were obtained and the data for the post-achievement test 

was ready for statistical analysis. The researchers used the following statistical methods (T-test for 

two independent samples, Pearson correlation coefficient, Cyberman-Brown equation, Kay square 

test, Paragraph difficulty coefficient, discrimination coefficient and equation of the effectiveness of 

incorrect alternatives. After applying the test to the students, the results indicated that there was a 

statistically significant difference at the level of significance (0.05) and degree of freedom (43) 

between the average scores of the experimental group students who studied according to Lee's 

cognitive strategy and the average scores of the control group who studied according to the 

traditional method of post-achievement test for the modern and contemporary history of Europe 

and America in favor of the experimental group. In light of this, the researchers presented several 

conclusions, recommendations and proposals. 

Keywords: Lee’s Strategy, methods of teaching, History 
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 الفصل الأول :

 مشكلة البحث :  -أولا 
يجلس الطلبة في  إذهي النمط السائد في مدارسنا ،  مازالت الإلقاءن الطريقة التقليدية القائمة على إلاأعلى الرغم من أهمية التأريخ 

مادة  مدرسين اعتماد .إالتي يطرحها عليهم ن الأسئلةشرح المدرس ويكتبوا ما يكتبه ويجيبوا ع إلىصفوف منتظمة ويستمعوا 

 أكدتهانخفاض مستويات التحصيل الدراسي وهذا ما  أدت إلىالتاريخ على الطريقة الالقائية وقلة استعمال الاستراتيجيات الحديثة 

طرائق واستراتيجيات حديثة  إلىن الطلبة بحاجة ماسة ان أ( ، لذا يرى الباحث 2005دراسة )دارا ، مثل سات السابقة نتائج الدرا

 إذجديدة  إلى أفكارالفرصة للمشاركة الفاعلة في التدريس والتوصل  طريق إتاحةن عمعلوماتهم  إثراءفي التدريس تساعدهم على 

ضرورة  إلىمع تطورات العصر الذي نعيش فيه ، واستجابة لدعوات المهتمين بالتربية لم تعد طريقة الشرح والتلقين تتناسب 

والاستراتيجيات الحديثة في غرفة  والأساليبالعملية التدريسية واعتماد الطرائق  أركانجعل الطلبة محورا متمركزا تدور حوله 

متقنين لمحتوى المادة ومقبلين على حفظ ما فيها ، ارتى التي تجعل الطلبة فقط  والأساليبالصف ، وعدم الاعتماد على الطرائق 

الحديثة في التدريس هي استراتيجية ) لي المعرفية ( وخوض غمار تجريبها في تدريس مادة  الاستراتيجياتاعتماد أحدى  انالباحث

ع مستويات التحصيل عند الحديث والمعاصر لعلها تسهم في تطوير عملية التدريس لمادة التاريخ ورف وأمريكياتاريخ اوربا 

لي المعرفية أثر في  لاستراتيجيةعن السؤال الآتي : ) هل  الإجابةيمكننا تحديد مشكلة البحث الحالي في من ثم الطالبات ، و

 تحصيل مادة التاريخ عند طالبات الصف الخامس الأدبي ( .

 أهمية البحث :  -ثانيا
رزة نتيجة للتطورات التي يشهدها عالمنا المعاصر وفي شتى المجالات ومنها يحتل الجانب العلمي في الوقت الحاضر مكانةً با

تغيرات جذرية في مفهوم التدريس الأمورميدان التربية والتعليم، والتقدم التكنولوجي الهائل والثورة المعلوماتية، إذ أحدثت كل هذه 

عن ( . وفي ظل هذا التطور العلمي تقع على التربية مسؤولية مهمة هي مواكبة هذا التطور الكبير 5، ص2007)الحريري، 

( . 18 ،ص1999إعداد الملاكات البشرية القادرة على مواكبة التطور العلمي والتقني المتواصل ومسايرته )الحيلة،  طريق

هم في عملية تشكيل وصقل اياة كاملة لكل مجتمع وركن مهم يسفالتربية عملية تطبيع مع الجماعة وتعايش مع الثقافة، وهي  ح

وهي في النهاية النتاج الذي نشكل به أنفسنا، فتعد التربية زاوية التراث الثقافي الذي يكون الطالب أحد ورثته المتصف  الإنسان

لتي تضفي على المجتمع الرقي وديمومة الحياة الفاعلة اتعزيز التراث بقابليته على استقطاب كل ما من شأنه العمل على 

التربية كونها الأساس الذي يعتمد عليه المتعلمين في عملية التعايش والتوافق مع  أهميةوالازدهار وفي خضم ذلك كله تظهر 

 ( .107 ،ص2010معايير الحياة وبما يتوافق مع  بيئتهم الاجتماعية التي يحيون بها  )جابر، 

إعداد الأنسان وتأهيله إذ يتمكن الفرد من الإسهام في تنمية المجتمع، وهي من أكثر الوسائل  ريقعن طن أهمية التربية تظهر إ    

ً وعلمياً، ولا تستطيع التربية  اعتداداتأثيراً في إعداد الطالب  الميزان القادر  وصفهالتعليم ب أهدافها إلاعن طريقن تحقق أوطنيا

كريمة  آياتما نزلت من يتضح فيالدين الحنيف بالتعليم واضحا لا لبس فيه وذلك  هتمامأذ جاء إعلى التنشئة الشخصية للمتعلمين 

ولعل  ،( ودعواته المتواصلة لعملية التعليم لى الله عليه وآله وسلمفي الحياة فضلا عن سيرة المصطفى )ص وأهميتهتناولت التعليم 

المسجد فشاهد  إلى( وسلم وآله عليه الله صلىيوما) دخل إذ(واضحا بخصوص ذلك ،  وسلم وآله عليه الله صلىموقف الرسول )

(" أما هؤلاء فيسألون الله  وسلم وآله عليه الله صلى):فقال ؛قوم يعلمون الناس. والأخر:الله تعالى إلىقوم يدعون  ؛الأول:نيمجلس

 ( . 20 ،ص1985، الإبراشين شاء منعهم، وأما هؤلاء فيعلمون الناس " )إن شاء أعطاهم وإف

تحقيقها ولكي يتمكن كل  إلىالتي  يسعى  أهدافهولكل منهما  الإنسانن للتربية والتعليم مهمة عظيمة في حياة ان أالباحثويرى 

ن أو ،ن تكون هناك عملية تواكب مع التغيرات العلمية والمعرفيةأو ،منهما من ذلك يتوجب العمل المستمر على توفير متطلباتهما

ن نجاح العملية التعليمية تتركز على إذ إ؛  إنجاح أهدافهمافي  الأكثرأهميةتمع فهما العاملان والمج بالأسرةتوثقا علاقاتهما 

ليه في تحقق إالذي تستمد منه التربية قوتها وتستند  الأساسمنها المناهج التربوية التي هي  الأركان الأساسيةمجموعة من 

 ( . 2،ص 2000الأهداف المطلوبة ) التميمي ، 

كاديمي ن المنهج يحدد معالم الطريق إلى التعلَم والتخصص الأية التعليمية من دون منهج تبقى غير متكاملة ، لأن العملإ    

ننا نرسم الطريق بتكوين جيل إعندما نقوم بتخطيط المنهج ف إننا"  :، وبهذا الصدد يقول أحد المربينإتقانهاوالمهارات المطلوب 

 ( .80 ،ص2002،  وأخرونليه " )حميدة إلمجتمع نطمح  أسسايتصف بالصفات التي نرجوها ونضع 

ن النظرة الحديثة للمنهج تؤكد على أهمية المتعلم، وتشجيعه على التعاون مع مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة وتدريبيهم إ    

انعقدت الكثير من ا تقدم موفي ضوء ؛(12 ،ص2007والمعاصرة )الخوالدة،  الأصالةالجمع بين  عبرالديمقراطية الأساليب على 

المؤتمر العلمي الحادي عشر الذي انعقد في الجامعة  :المؤتمرات  الدولية والعربية والمحلية التي دعت إلى تطوير المناهج ومنها

كد على جملة من التوصيات لعل أهمها )) وجوب مواصلة تطوير المناهج الدراسية ومنها المواد أالذي و( 2005المستنصرية )

 (. 11 ،ص2005جتماعية (( )الجامعة المستنصرية: الا

في عمليات التخطيط والتصميم والبناء  كبيران لمناهج المواد الاجتماعية مكانة مرموقة بين المناهج الدراسية ، واهتمام إ    

( 55 ،ص2002،  رونوأخوالتطوير بسبب ادراك ووعي المؤسسات التربوية في بناء شخصية المتعلم المتكاملة والمنتجة )حميدة 

. 

 وأهميةحد المناهج الاجتماعية التي لها مكانة بارزة بين المقررات الدراسية مستمدة مكانتها من طبيعة أيعد منهاج مادة التاريخ  إذ

يساهم تدريس التاريخ بضمان  إذوالمشكلات التي تطرأ على هذه المجتمعات  والأحداثودراسة القضايا  الإنسانيةالمجتمعات 
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على فهم الحاضر في تنوعه وتطوره بين  ةتظهر فيه قيمة الحضارة بصدق وقادر أكيدةطالب بمعالم ومرجعيات وطنية مين تكو

 ( .  26 ،ص 2007الشعوب ودول العالم والوعي بالقضايا الكبرى ) قطاوي ، 

ل على توصيل المعلومة للطالب، ن مادة التاريخ تحتاج إلى مدرس يعمإلى أ(   2011وفي هذا الصدد يشير)الخزاعلة وأخرون، 

للعديد من التفاعلات القائمة  وإدارته، فمن خلال اتصاله بطلبته، الإتقانفهو الأساس في تنفيذ ومتابعة المناهج بدرجة عالية من 

الرئيس  بينهم ، يستطيع أنْ يضع يده على مواطن القصور في المادة ، إذ يتفق الكثير من المربين على أنّ المدرس هو المفتاح

دور  أهميةإذ أكد الكثير من التربويين على  ؛ التربوية أغراضهلإنجاح العملية التربوية فهو الخبير الذي اختاره المجتمع لتحقيق 

 ،ص2011ن المدرس هو العمود الفقري للتعليم وبمقدار صلاح المدرس يكون صلاح التعليم " )الخزاعلة وأخرون، أالمدرس " 

المؤتمر العلمي الثالث عشر في جامعة بابل على )) ضرورة تطوير العملية التعليمية في  أوصىمدرسي التاريخ  ولأهمية(496

استراتيجيات وطرائق  إدخالالعراق والنهوض بها وتطوير قابليات المدرسين والمدرسات ومهاراتهم ورفع مستوى الطلبة وتأكيد 

ن لاستراتيجيات التدريس  دورا فاعلا قد تؤدي ان أالباحث رى( . وي 2012بابل ، تربوية حديثة في التعليم (( ) جامعة  وأساليب

ً من عناصر نجاح العملية التعليمة  وهذا مما جعله يسعى إلى توظيف  إلى تحقيق الأهداف التربوية بوصفها عنصراً مهما

)لي المعرفية( التي تعد من  استراتيجيةوهي  ن تعيّن الطالبات على فهم أكثر لمادة التاريخأتدريسية حديثة يأمل  استراتيجية

فهي تساعد على تطوير الأهداف التعليمية ومواكبة الحياة المعاصرة، وذلك عن طريق خلق جو  التعلم المعرفي. استراتيجيات

من  راتيجيةالاستإيجابي من التفاعل الصفي يحرر الطاقات والأفكار ويدفع بها نحو حل المشكلات. إذ تنطلق الطالبات في هذه 

دون أية قيود منطقية، ويعتمد المدرّس على انطلاقهن في كل اتجاه، وتعزيز قدراتهن على حل مشكلاتهن بهدف المزيد من 

من غيرها، أنّها تشجع الطالبات على المشاركة في جمع  الاستراتيجيةنّ أبرز ما يميز هذه ان أالديناميكية والنمو. ويرى الباحث

، وتنمية مهاراتهن العقلية، وتزودهن ببيئة آمنة للتعبير عن مشاعرهن، ولا عقاب فيها أو استهزاء بأفكارهن المعلومات ومناقشتها

ومشاعرهن، إذ تساعد على طرح الأفكار ذات الاحتمالات الكثيرة والتفكير الإيجابي لإيجاد الحلول المناسبة للمشكلات التي تواجه 

ساعد المدرّس على معرفة المخزون الذهني للطالبات، وتعطيه فكرة وافية عن تت نفسه الطالبات في أثناء سير الدرس، وفي الوق

الأساليب التي تستعملها الطالبات لمعالجة الأفكار المتنوعة في المواقف .وبناء على ما تقدم أصبحنا اليوم بحاجة ماسة  إلى 

راتهم العقلية واتجاهاتهم وميولهم، عن طريق الاعتماد على تدريسية تساعد الطلبة على إثراء معلوماتهم وتنمية مها استراتيجيات

أنفسهم في أثناء التعليم، بدلاً من التلقين وإعطائهم فرصة الإسهام في اكتشاف المعلومات ومناقشتها، وتشجيعهم على طرح الأسئلة 

 ( .  97ص،  2003ليعبروا عن أفكارهم الجديدة) بدوي ، 

ن ما يميز هذه المرحلة هي شعور الطلبة بالنضج والاستقرار ماأمنه إيماناالحالي،  ماميداناً لبحثه الإعداديةالمرحلة  انأختار الباحث

على انفسهم في تنمية ثقافتهم، وكسب المعلومات المتاحة أمامهم تمهيداً لمواصلة الدراسة الجامعية لمن سيواصل  واعتمادهم

 :تيالبحث في الآ أهميةا تقدم تظهر وفي ضوء م ؛(127 ،ص1968، إبراهيمالدراسة .)

من المواد الاجتماعية الأساسية ولها الدور الكبير في تطوير قدرات الطلبة على معرفة تراثهم  إذإنهاأهمية مادة التاريخ -1

 الماضي العريق أحداثوماضيهم وتزويدهم بثقافة حضارية عريقة من 

 )لي المعرفية( .استراتيجية حديثة للتثبت من فعاليتها ومنها  استراتيجياتأهمية تجريب -2

 ومدرسات التاريخ باستراتيجية لي المعرفية واعتمادها في التدريس . مدرسيتعريف -3

بوصفها المرحلة العمرية التي تظهر قدرا لا بأس به من النضج العقلي والوجداني والجسمي الذي الإعدادية همية المرحلة أ-4

 طلبة من التفاعل مع المجتمع الذي يعيشون فيه . يمكن ال

 هدف البحث :  -ثالثا
ف أثر  يرمي البحث الحالي إلى ّ  )لي المعرفية( في تحصيل طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة التاريخ. استراتيجيةتعر 

 فرضية البحث :  -رابعاً 
ط درجات تحصيل طالبات المجموعة التجريبية اللواتي ( بين متوس0.05) ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )

)لي المعرفية( ومتوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة  باستراتيجيةيدرسن مادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر 

 الضابطة اللواتي يدرسن المادة نفسها بالطريقة التقليدية في الاختبار التحصيلي البعدي ( .

 ً  لبحث : حدود ا -خامسا
 :تي يقتصر البحث الحالي على الآ

 . الأولىأحدى المدارس الثانوية النهارية للبنات التابعة للمديرية  العامة لتربية الكرخ -1

 ليها .إحدى المدارس الثانوية النهارية للبنات التابعة للمديرية المشار أفي  الأدبيعينة من طالبات الصف الخامس -2

 ( . 2017-2016لعام ) الفصل الدراسي الأول-3

 الحديث والمعاصر المقرر تدريسه من وزارة التربية  وأمريكامحتوى كتاب تاريخ أوربا  -4

 تعريف المصطلحات :  -سادسا

 المصطلحات الواردة في عنوان البحث وفقا لترتيبها الزمني  انيعرف الباحثإذ 

 (عرَفه Effectالأثر )-أولا
( 25 ،ص1991التغيير الذي يطرأ على المتغير التابع بعد تعرضه لتأثير المتغير المستقل")الحتمي، (" مقدار 1991)الحتمي،  -1

 . 
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 (  2003) شحاته وزينب ، -2

 ( . 22، ص 2003غير مرغوب فيحدث في المتعلم لعملية التعليم المقصود () شحاته وزينب ،  أو)محصلة تغير مرغوب 

في مادة  الأدبياستراتيجية لي المعرفية في تحصيل طالبات الصف الخامس  أحدثتهتغيير الذي ) مقدار ال ان إجرائياويعرفه الباحث

 مريكيا الحديث والمعاصر لعينة البحث ( .أوربا وأتاريخ 

 عرفها(Strategy: )الاستراتيجية-ثانيا
1- (Eggen, 1979كل أسلوب توصيل المادة للطلبة من قبل المدرس لتحقيق هدف ما، إذ تشم " ) ل كل الوسائل التي يتخذها

 (Eggen, 1979, P.79)المدرس ". 

قصى حد ممكن الإمكانيات إلى أمن تلك  الأعمال والإفادةعمل من  أيالمتاحة في  الإمكانيات( ) فن توظيف  2016) محمد ، -2

 ( .  90، ص 2016()محمد ، 

عدها الباحث لتدريس طالبات المجموعة التجريبية أالتي  والإجراءات) مجموعة من الخطط  ان إجرائياويعرفها الباحث

 .الحديث والمعاصر لعينة البحث (  وأمريكياوربا ألموضوعات مادة تاريخ 

 عرَفها Lees cognitive strategy))لي المعرفية(  ) استراتيجية-ثالثا

1- (Shulman l.s& elastin a.s, 1975  ")إثارة مشكلة تدفع الطلبة إلى التفكير تتم فيها عملية التعلم عن طريق  استراتيجية

 ,Shulman l.s& elastin a.sوالتأمل والدراسة والبحث والعمل بأشراف المدرسة للتوصل إلى حل أو بعض الحلول لها ". )

1975, P.178 .) 

كثر فاعلية وتساعد  الطلبة أوسهولة وتشويق و إثارةكثر أحدى استراتيجيات المعرفية التي تجعل التعليم أ( )  2003) بدوي ، -2

 .(  155،ص  2003) بدوي ، نحو المادة (  إيجابيةعلى تطوير اتجاهات 

التي يتبعها الباحث مع طالبات المجموعة التجريبية عن طريق وضعهن  الإجراءات) مجموعة من  إجرائياويعرفها الباحث 

 الحلول المناسبة له (.  بإيجادبموقف تعليمي مثير ويتعاملن مع ذلك الموقف 

 ( عرفه Achievementالتحصيل ) -رابعاً 

1-Webster, 1981)) 

 ((Webster, 1981,P.9" النتيجة النوعية المكتسبة من خلال بذل جهد تعليمي معين ". 

ر المعد ( ) ما يحصل عليه الطالب من معلومات ومفاهيم ومعارف معبرا عنه بدرجات في الاختبا 2003) شحاته وزينب ، -2

 ( .  8، ص 2003بالشكل يمكنه قياس المستويات المحددة ( ) شحاتة وزينب ، 

) الدرجة النهائية التي تحصل عليها طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في الاختبار  ان إجرائياويعرفها الباحث

 (.  الأدبيديث والمعاصر للصف الخامس الح وأمريكياالتحصيلي البعدي الذي اعده الباحث في موضوعات تاريخ اوربا 

 (Fifth Grade Literaryالصف الخامس الأدبي )-خامسا
)الفرع الأدبي( وتكون هذه المرحلة بين المرحلة المتوسطة والمرحلة الجامعية ومدة  الإعدادية" هو السنة الثانية من المرحلة 

 ( .4 ،ص1989السادس ( ". )وزارة التربية، الدراسة فيها ثلاث سنوات حيث تشمل الصف )الرابع، الخامس، 

 عرفه (Historyالتاريخ )-سادسا

 ( 1968)ابن خلدون،  -1

 ،ص1968والدول، والسوابق من القرون الأول، تنمو فيه الأقاويل، وتضرب فيه الأمثال ". )ابن خلدون،  الأيام" الأخبار عن 

20) . 

 (  1992، الأمين وأخرون) -2

،ص  1992، الأمين وأخرونالحضارات والكشف عن العوامل التي تضافرت على تشكيل الحضارة المعاصرة ()) علم دراسة 

11 . ) 

والثاني والثالث ( من كتاب  الأولمن الحقائق والمعلومات والمفاهيم التي يتضمنها الفصول ) مجموعة)  ان إجرائياويعرفها الباحث

من قبل وزارة التربية للعام الدراسي  الأدبيمقرر تدريسه لطلبة الصف الخامس الحديث والمعاصر ال وأمريكياوربا أتاريخ 

(2016- 2017 . ) 

 الفصل الثاني / جوانب نظرية ودراسات سابقة 
والتي لها علاقة  انيتضمن هذا الفصل جوانب نظرية عن استراتيجية لي المعرفية ودراسات سابقة تم اعتمادها من قبل الباحث

 :تي وفق الآعلى ا موهدفه سيتم تناولهبالبحث الحالي 

 جوانب نظرية : -أولا
 تشمل الجوانب النظرية على المحور الأول مرتكزات أساسية لاستراتيجية لي المعرفية :

تعَد النظرية المعرفية من النظريات المهمة، التي ارتكزت في أطرها المعرفية على الجانب العقلي للطالب فهي تهدف إلى التقليل 

يهدف التعلَم المعرفي إلى إذ(، 70ص، 2003قطامي ، وآخرون ،  (دور الفهم والتركيز وإبرازمن عمليات الحفظ والتكرار، 

ن عن طريق يومات والحقائق والمفاهيم بصيغ أو أطر ذات معنى، وهم بذلك قد يصبحوا مستقلمساعدة الطلبة على تقديم المعل

 في أثناءالقصدية التي يعتمدها الطلبة  وأساليبهالتفكير  وأنماطالتعلَم التي نعني بها الاستجابات والسلوكيات   استراتيجيات

 ( . 23 ،ص2007رياش،  أبوتعلمهم)
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لأنسان كونهُ باحثاً نشطاً عن المعرفة والتعلم، المبادر إلى ممارسة خبراته التي تجعله قادراً على البحث ينظر التعلَم المعرفي إلى ا

ن المتعلم في ضوء المعطيات أتنظيمها ليولد تعلمَ جديد،  وإعادةعن المعلومات الخاصة بالمشكلة التي هو في حدود دراستها 

ن يمارس عمليات التعلم ويتجاهل ما دون ذلك من أجل تحقيق الهدف الذي أو ،والقرارالنظرية المعرفية تجعله قادراً على الاختيار 

 (.65 ،ص2003يتطلع إليه. )قطامي وآخرون، 

 تي :ة يعتمد عليها التعلم المعرفي في ضوء مرتكزات النظرية المعرفية منها الآدعدأسس متن هناك أووفقا لما تقدم يبدو لنا جليا 

ن أيرى علماء النفس المعرفي  إذعلى المستوى الذي يستقبل فيه معالجة المادة وتجهيزها ، ريتهديمومة التعلم واستمرا -1

 حد كبير على مستوى معالجة التعلم والممارسة . إلىاستمرارية التعلم وفاعليته المطلقة تعتمدان 

شبكة ترابط المعاني داخل ،والمعرفيةفاعلية الممارسة على طبيعة البناء المعرفي وخصائصه للفرد واستراتيجياته  -2

 الذاكرة طويلة المدى .

الممارسة ونوعيتها .)الزيات  أوالممارسة في ظل المنظور المعرفي على مستوى معالجة المعلومات )موضوع التعلم (  -3

 ( .43،ص 2004،

ن النظرية ، لأ الإنسانيالتعلم كثر اقترابا من حقيقة أتجاه السائد الذي يجعل التعليم ن النظرية المعرفية هي الإان أويرى الباحث

الطلبة بحيوية ونشاط في  أقام ذاإلا إن التعلم لا يحدث أبالحسبان خصائص الطلبة والعوامل المؤثرة في تعلمهم ، و تأخذالمعرفية 

المعرفية ، ومستواها ،  الأبنيةالموقف التعليمي ، بوصفها المتغيرات التي تحدث لدى الطلبة هي تغيرات في عدد من 

لك فقد تطور دور الطلبة فاصبح حيويا ، ونشطا ،ومنتظما ، ذوالاستراتيجيات المعرفية ونوع المعالجة التي يجريها الطلبة ،وب

 ي .في البحث الحال انومديرا ،ومنتجا للمعرفة ومن استراتيجيات النظرية المعرفية استراتيجية )لي المعرفية ( التي اعتمدها الباحث

 

 :تي فيما يخص هذا المحور الآ انسيتناول الباحثالمحور الثاني :استراتيجية )لي المعرفية (

 نبذة عن مؤسس استراتيجية لي المعرفية :-أ
ة في حقول الطب والتدريس والعلوم دعدإنجازات مت(وهو عالم نفس تربوي له  1938عام ) أمريكاولد )لي شولمان ( في 

وعلمية عدة منها الرئيس السابق لمؤسسة )كارنيجي (المخصصة بعمليات النهوض بالتعليم  إداريةوالرياضيات، شغل مناصب 

 في كلية ستانفورد للدراسات العليا في التعليم،والعضو البارز لهيئة والأستاذ،  الأمريكيةالتربوية  الأبحاثوالرئيس لجامعة 

ح لكثرة جهوده العلمية وعطائه التربوي ن  ساهم في تدريس معهد بحوث التدريس ، وقد مُ  إذالتدريس في جامعة ولاية ميشيغان، 

علمية ومقالات تربوية وكتب تخص العملية  أبحاثم ( اعترافا له بما قدمه من 1963-1928بين عام )متعددة جوائز تقديرية 

 Shulman)الإعداديةالنظر في المرحلة  وإعادةومقالات عن التعليم والتعلم الأخلاقية، ياة الطلبة للح :إعدادالتعليمية منها

&Elstein ,1975,p.121 ) 

  : جوانب نظرية-ب
تعد استراتيجية )لي المعرفية ( من الاستراتيجيات التي تنمي لدى الطلبة المهارات اللازمة للتعامل مع المشاكل التي يواجهونها ، 

ليه إهدف يصعب الوصول  إلىها للوصول طريقن عيسعى الطلبة إذ ( ،212،ص 2006بها ) شبر ،  ا ن مروأوالتي لم يسبق لهم 

بسبب عقبات تعترض هذا الحل وتحول  أوطرائق تحقق الهدف ،  أوصعوبة تحديد وسائل  أو الحل أسلوب، بسبب عدم وضوح 

 ( . 61 ،ص 2007جادوومحمد،  أبوما يريد )  إلىدون وصول الفرد 

ن خطوات استراتيجية )لي المعرفية ( هي الشعور بالمشكلة ، وتحديد المشكلة وجمع البيانات عنها ، ووضع فرضيات حولها إ    

 ( . 74 ،ص 2008رياش وعدنان ،  أبوحل . ) إلىتيار ما هو منطقي منها،ومن ثم التعميم بعد المناقشة للوصول ،واخ

صياغة  وإعادةم المشكلات اللفظية ، ءصياغة ما يلا بإعادةوانبثقت هذه الاستراتيجية من مدخل جورج بوليا لحل المشكلات وذلك 

 ( 49،ص 2001.)عطا الله ، الإعداديةمع مشكلات المرحلة  يتلاءمللغة والتركيب بما بوليا ، من حيث ا أشارإليهاالتي  الأساليب

حل ذلك  إلىحيث يشعرون بالحاجة  الأفرادمجموعة من  أوسؤال محير يواجه الفرد  أو)موقف مربك  :والمشكلة بشكل عام هي

 ( .  23،ص 2002السؤال ( . )نعومي ،  أوالموقف 

ظاهرة تتكون من عناصر عدة متشابكة ومتداخلة يكتنفها الغموض ،  أو)موقف  :ن المشكلة هيإلى أ(  2003ويشير )بدوي ،

والظروف المحيطة بها قبل اتخاذ القرار  وأسبابهاعناصرها  إلىتعرف  أومما يستدعي تحليلها  الأفرادجماعة من  أويواجها الفرد 

 ( .  214،ص 2003()بدوي ، بشأنهاالمناسب 

كثر أفي تدريس المادة الدراسية بكفاءة ،وينغمسون في سلوك  أولان يركزوا أن على المدرسين إ ( Skinner)سكنر  أوضحوقد 

التعلم المبرمج سيساعد على عمال ن التشجيع سبب التعزيز واستإوالمثابرة على نحو منظم ، ف الإنتاجيةمكن تشجيع أذا إتفاوتا ، و

فضل من التعلم المبرمج لتنمية أن الاكتشاف أالمدرسة المجالية  أكدت. ولقد  ( 33،ص 1977حل المشكلات )جابر ، أساليبتنمية 

نفسهم لحل أن يعتمدوا على أن يفعلوا كل شيء ممكن لتشجيع الطلبة بأكدوا على المدرسين يجب أسلوك حل المشكلات ، و

ن استراتيجية لي المعرفية تساعد على تطوير الأهداف التربوية ومواكبة الحياة أويتضح لنا مما تقدم ،المشاكل التي يواجهونا

الكامنة ويدفع بها نحو حل المشكلات  والأفكارتتحرر الطاقات  إذفي البيئة الصفية ، إيجابيتكوين جو  عن طريقالمعاصرة وذلك 

الدرس ، واستنتاج نتائجه  إتماملطلبة للمزيد من التفاعل في ا أماموتتيح المجال ،قيود  أيهذه الاستراتيجية من  فييتحرر الطلبة  إذ

 Shulman &Elstein)، وذلك بتعزيز قدراتهم على حل المشكلات بهدف المزيد من الديناميكية والنمو .  أهدافه، وتحقيق 

,1975,p.100 ) 
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 إثارةكثر أن يصبحوا أو ،العقلية عند الطلبة رةوالإثاالمزيد من المتعة  إلىؤدي ين اختيار الموقف للاستراتيجيات التدريسية إ    

التقليل من عمليات الحفظ للمادة الدراسية ، وهذا يخفف العبء على المدرس من جهة ويتيح  إلىؤدي يوارتباط بالمادة الدراسية ، و

) دايفيد وف ، أخرىمن جهة التعلم  في أثناء كثر للطلبة في عمليات التعلم ويزيد من دافعيتهم بسبب المشاركة والتعاونأمجالا 

 (. 15 ،ص 1989( )زيتون ،  51،ص 2000

 

 مراحل التدريس باستراتيجية لي المعرفية -ج

 بالمشكلة : الإحساس-أولاً 

بالمشكلة يشتمل على تحديد الهدف على هيئة نتائج متوقعة من الطلبة مع وجود عائق يحول بين الطلبة  الإحساسن إ

بالمشكلة قد حصل )الحيلة،  الإحساسن :إوبذلك يمكن القول إرادتهمن يعرفوا ما يعيق أن على الطلبة ؛أي أوتحقيق الهدف

مر ضروري في أبالمشكلة من مستلزمات التفكير العلمي وهو  الإحساسن ان أ( . وفي ضوء ذلك يرى الباحث388 ،ص1999

 .الحل المناسب لها  لإيجادانتباه الطلبة واستثارة تفكيرهم  إثارة

 

 ( .54، ص  1992وآخرون ،  الأمين)  

 تحديد المشكلة :  -ثانياً 

هم تحديد المشكلة في سهولة التوصل إلى حلها. ا، ويسالأساسيةومكوناتها  أبعادهان تحديد المشكلة نعني توضيحها وبيان إ    

) عبد الرحمن  إلى إيضاحعندما يشعر الباحث بان الموضوع بحاجة  إلاولا تنبثق المشكلة  ،(325 ،ص2003وعماد،  لالزغلو)

 ( . 477،ص 2007وعدنان ، 

 جمع المعلومات : -ثالثاً 

يتم في هذه المرحلة جمع المعلومات ذات العلاقة بالمشكلة، وكلما كانت المعلومات المتوافرة حول المشكلة غزيرة ساعد ذلك في 

التي  والأفكارمن المعلومات  لجمع المعلومات هي المناقشات التمهيدية للحصول على كم كاف  فضل نقطة للانطلاق أعملية حلها. و

نه بعد التعرف على المشكلة إلى أ( . ويشير جاكسون 377 ،ص2007جادو ، ومحمد،  أبوتساعد الطلبة على فهم المشكلة )

ف على المعلومات والحقائق والعلاقات بينهما سنفقد ن لم يتعرإو ،بكل ما تتضمن من معلومات وحقائق الإحاطةينبغي  وإدراكها

  (Jack Son , 1977,p. 14 )استنتاج حلها وتحديدها 

 تحديد البدائل الممكنة للحل : -رابعاً 

 ؛ن يتم الوصول إلى أكبر عدد ممكن منهاأويستحسن  ،في هذه الخطوة تكون البدائل هي الحلول التي يتوقع أنها ستؤدي إلى حل المشكلة

 ( .135 ،ص2010فكلما زاد عددها زاد احتمال الوصول إلى البديل المناسب )العفون، 

 ً  اختيار افضل البدائل : -خامسا

كل بديل  في هذه الخطوة يتم تحديد المزايا والعيوب لكل بديل من البدائل المتاحة والممكنة للحل، ويتم عملية المفاضلة بين البدائل خلال تقييم

 ( .101 ،ص2011الهدف منه. )الدوري، على حده في ضوء 

 التقويم : -سادسا 

لذا فإن خطوة التقويم  ؛وهو يساعد المدرس في الحكم على مدى فاعلية طريقة التدريس ،)هو قياس مدى تحقيق الأهداف التربوية(

لطلبة بالمعيار الذي وضعه المدرس يتم فيها مقارنة الحل الذي توصل إليه ا إذ)لي المعرفية(  استراتيجيةتعَد الخطوة النهائية في 

 ( .389 ،ص1999)الحيلة،  الأولىفي الخطوة 

 دراسات سابقة :  -ثانيا 
في موضوع البحث ، والتي تضيف السبل  أجريتن أنها تعكس الخبرات التطبيقية التي سبق وأتفيد الدراسات السابقة ب

منها قدر  والإفادةتلك الدراسات  إليهان النتائج التي توصلت فضلا ع ،البحث إجراءالطريق نحو  بإنارةالكفيلة  والإجراءات

في  الأدبيتعرف )اثر استراتيجية لي المعرفية في تحصيل طالبات الصف الخامس  إلى، ولما كان البحث الحالي يهدف الإمكان

 . ( يوضح ذلك 1والجدول )؛مادة التاريخ ( سيتم عرض الدراستين التي تناولت المتغير المستقل

 ( يبين عرض وموازنة بين دراسات سابقة والدراسة الحالية1جدول )

 ( 2015)علاوي ،  ( 2012)صعصع ،  اسم الباحث وسنة الدراسة 

ف على  هدف الدراسة  لي  استراتيجيةثر أالتعر ّ

المعرفية في تحصيل طالبات 

الصف الثاني من معهد إعداد 

 المعلمات وتنمية ميولهن الجغرافية

لي المعرفية في  ةاستراتيجيثر أ

تحصيل طالبات الصف الثاني 

 المتوسط في مادة الجغرافية
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 (  60)  إناث (  60)  إناث حجم العينة وجنسها 

الصف الثاني من معهد إعداد  المرحلة الدراسية والصف

 المعلمات

 الصف الثاني المتوسط 

 الجغرافية الجغرافية المادة الدراسية 

اختبار تحصيلي بعدي واختبار  البحث  أداة

 الميل

 اختبار تحصيلي بعدي 

 الاختبار التائي-1 الإحصائيةالوسائل 

 (2. مربع )كا2

 . معامل الصعوبة3

 . معامل ارتباط بيرسون4

 . معامل السهولة5

 . فعالية البدائل الخاطئة6

 الاختبار التائي-1

 (2. مربع )كا2

 . معامل الصعوبة3

 بيرسون. معامل ارتباط 4

 . معامل السهولة5

 

تفوق المجموعة التجريبية اللاتي  النتائج 

 استراتيجيةوفق  على درسن المادة

)لي المعرفية( على طالبات 

المجموعة الضابطة اللاتي درسن 

 المادة نفسها بالطريقة التقليدية

تفوق المجموعة التجريبية اللاتي 

 استراتيجيةوفق  على درسن المادة

المعرفية( على طالبات )لي 

المجموعة الضابطة اللاتي درسن 

 المادة نفسها بالطريقة التقليدية

 

 من دراسات سابقة :  الإفادةجوانب  -ثالثا
في جوانب  انالباحثأفادت طلاع على الدراسات السابقة عموما ودراسات سابقة التي تم الاعتماد عليها في البحث الحالي قد ن الإإ

 :تي كثيرة لعل في مقدمتها الآ

 وإجراءاتهالتعرف على منهجية البحث -1

 المناسبة  الإحصائيةاختيار الوسائل -2

 وبناء الفقرات الاختبارية لفقرات الاختبار التحصيلي البعدي  إعدادلية آالتعرف على -3

  . ضوء نتائج الدراسة الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات في  طاستنبالية آالتعرف على -4

 منهج البحث وإجراءاته:الفصل الثالث
وطرائق  ،واختيار التصميم التجريبي ،مئالمتبعة في البحث الحالي في تحديد المنهج الملا للإجراءاتيتضمن هذا الفصل عرضا 

  المتبعة لتحليل النتائج . الإحصائيةوتكافؤ مجموعتي البحث والوسائل  ،اختيار المجتمع والعينة

 أولاً: منهج البحث  :
، وهو من م لإجراءات البحث وهدفه ئلأنَّه المنهج الملا ؛بحثاللتحقيق هدف المنهج التجريبي  مافي إجراءات بحثه اناتبع الباحث

 . ( 308 ،ص2011أدق أنواع البحوث العلمية التي يمكن أن تدرس العلاقة بين متغيرين)التابع والمستقل( )الجابري, 

 ثانياً: إجراءات البحث 
 ان الإجراءات الآتية:ولتحقيق هدف البحث وفرضيته اتبع الباحث

 : . التصميم التجريبي1
إن نتائج البحوث التجريبية تتوقف على اختيار التصميم التجريبي المناسب لأهداف البحث، ويعد أولى الخطوات التي يقوم 

( . 102 ،ص1981صميم خاص به، لضمان الوصول إلى الدقة في النتائج.)الزوبعي ، وآخرون، بها الباحث فلكل بحث تجريبي ت

ً ذا ضبط جزئي  ناختار الباحثاوعليه  ً تجريبيا أحدهما تجريبية التي  :مع البحث الحالي ويحتوي على مجموعتين يتلائمتصميما

ضابطة التي تدرس طالباتها بالطريقة التقليدية  والأخرى)لي المعرفية( ،  استراتيجيةيتعرض طالباتها إلى المتغير المستقل 

 ( يوضح ذلك:1والشكل )

 المجموعة المتغير المستقل المتغير التابع البحث أداة

 التحصيل اختبار التحصيل البعدي

 التجريبية لي المعرفية استراتيجية

 الضابطة الطريقة التقليدية 

 

 ( التصميم التجريبي للبحث1شكل )

 : . مجتمع البحث  2
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وقد يتكون  .نه جميع مفردات الظاهرة تحت الدراسةأإن أولى الخطوات في اختيار العينة هو تحديد المجتمع , ويعرف المجتمع ب

 ،ص2001.)العجيلي وآخرون، ويتوقف ذلك على المشكلة ) موضوع الدراسة( ،ةدعدمتجماعات  أوهذا المجتمع من جملة أفراد 

( . ويتألف مجتمع البحث الحالي من جميع طالبات الصف الخامس الأدبي في المدارس الثانوية للبنات التابعة للمديرية العامة 25

 لتربية بغداد / الكرخ الأولى.

 .عينة البحث : 3

( بأن عينة البحث هي ذلك الجزء المميز والمنتقى من الأفراد اللذين يشكلون المجتمع ، كونها تمتلك  2011) الجابري ، أشار 

نفس خصائص ومواصفات  المجتمع ذاته والمنتقاة منه ، اذ يتم أنتخابها وفقا لأساليب وأجراءات معينة من مجتمع البحث 

 (.  245، ص  2011)الجابري ، 

تم  إذبموجب كتاب صادر من كلية التربية للبنات جامعة بغداد ، الأولىديرية العامة لتربية بغداد / الكرخ الم انلذا فقد زار الباحث؛ 

فضلا عن احتواها على ،  انوذلك لقربها من سكن الباحث ؛ومنها ثانوية ورقة بن نوفل للبنات قصديا الأولىاختيار قاطع الكرخ 

 2( ، بعد استبعاد )  21)  أفرادهالعشوائي البسيط تم تحديد الشعبة )ا(البالغ عدد وبطريقة السحب ا الأدبي.شعبتين للصف الخامس 

( من الطالبات الراسبات منهن لتمثل المجموعة التجريبية التي تدرس وفقا لاستراتيجية لي المعرفية والشعبة )ب( البالغ عدد 

جموعة الضابطة والتي تدرس المادة ذاتها بالطريقة الاعتيادية ، ( من الطالبات الراسبات لتمثل الم 2( بعد استبعاد )  24)  أفرادها

 ( يبين ذلك   2والجدول ) 

 ( حجم عينة البحث قبل الاستبعاد وبعده 2جدول )

 العدد النهائي  عدد الراسبات  العدد الكلي  الشعبة  المجموعة 

 21 2 23 أ التجريبية 

 24 2 26 ب الضابطة 

 45 4 49 2 المجموع 

 . تكافؤ مجموعتي البحث 4

 :تي وتمَ ضبطها وهي الآ ،من تكافؤ مجموعتي البحث في بعض المتغيرات التي قد تؤثر في نتائج البحث الحالي انتمكن الباحث

 درجات اختبار الذكاء  -أ

الذي تم تقنينهُ على البيئة العراقية، ولتتحقق من تكافؤ مجموعتي  الاختبارلكونه  ؛( للذكاءRavenاختبار رافن ) اناعتمد الباحث

الاختبار على طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة وتألف من ستين سؤالاً أستغرق وصحح بواقع  انالبحث، وزع الباحث

 ،(50.52ي للمجموعة التجريبية )درجة واحدة لكل سؤال دقيقة، فحسب متوسط درجات الذكاء للمجموعتين فبلغ المتوسط الحساب

لمعرفة  .(T . Testوباستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ) ،(46.46)في حين بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة 

 (، إذ كانت القيمة التائية0.05نه ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )أدلالة الفرق بين المجموعتين ظهر 

ن مجموعتي أ(، وهذا يدل على 43( وبدرجة حرية )2.018وهي أصغر من القيمة التائية الجدولية البالغة ) ،(1.455المحسوبة )

 ( يوضح ذلك .   3) لالمتغير والجدوالبحث متكافئتان في هذا 

 ( يوضح بيانات مجموعتي البحث في اختبار الذكاء  3جدول )

حجم  المجموعة

 العينة

الوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 

درجة  التباين 

 الحرية 

 القيمة       التائية   

 المحسوبة  الجدولية 

مستوى 

 الدلالة 

 غير دالة  2.018 1.455 43 67.469 8.214 50.52 21 التجريبية

 108.077 10.396 46.46 24 الضابطة

 :العمر الزمني محسوبا بالشهور -ب

استمارة تضمنت المعلومات المطلوبة  عن طريقعلى المعلومات الخاصة بهذا المتغير من الطالبات مباشرة  انالباحثلقد حصل 

ً بلغ متوسط أعمار طالبات المجموعة التجريبية ) ( شهراً، وبلغ متوسط أعمار 208.29عن الدرجات وعند تحليلها إحصائيا

، الإحصائية( لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفرق T . Test)ةلاختبار التائي( شهراً، وباستعمال ا211.625المجموعة الضابطة )

 ،((1.606(، إذ بلغت القيمة التائية المحسوبة 43( وبدرجة حرية )0.05ن الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى )أأتضح 

وعتي البحث التجريبية والضابطة متكافئتان ن مجمأوهذا يدل على  ؛(2.018وهي أصغر من القيم التائية الجدولية البالغة )

 ( يبين ذلك . 4إحصائياً في العمر الزمني والجدول )  

 ( يوضح بيانات مجموعتي البحث في متغير العمر الزمني محسوبا بالشهور 4جدول ) 

حجم  المجموعة

 العينة

الوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 

درجة  التباين 

 الحرية 

 التائية القيمة         

 المحسوبة  الجدولية 

مستوى 

 الدلالة 

 غير دالة  2.018 1.606 43 158.508 12.590 208.29 21 التجريبية
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 123.032 11.092 211.625 24 الضابطة

 ( 2015/2016درجات الطالبات لمادة التاريخ في العام السابق ) -ج

بينما ،((78.67المدرسة، بلغ متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية  لإدارةتمَ الحصول على هذه الدرجات من السجل العام 

( لعينتين مستقلتين T . Test( درجة، وعند استعمال الاختبار التائي)75.75بلغ متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة )

( أصغر من القيمة التائية الجدولية 1.066(إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0.05عند مستوى ) الإحصائيةلمعرفة دلالة الفرق 

ً في درجات اختبار أوهذا يدل على  ؛(43( وبدرجة حرية )2.018) ن مجموعتي البحث التجريبي والضابطة متكافئتان إحصائيا

 ( يبين ذلك .  5والجدول) ،(2015/2016مادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر للعام الدراسي )

 مادة التاريخ للعام السابق تمتغير درجابيانات مجموعتي البحث في ( يوضح  5جدول ) 

حجم  المجموعة

 العينة

الوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 

درجة  التباين 

 الحرية 

 القيمة       التائية   

 المحسوبة  الجدولية 

مستوى 

 الدلالة 

 غير دالة  2.018 1.066 43 83.631 9.145 78.67 21 التجريبية

 84.107 9.171 75.75 24 الضابطة

 التحصيل الدراسي للآباء : -د

وزع عليهن استمارات لجمع  إذمن البطاقة المدرسية، وكذلك من الطالبات  الآباءبجمع البيانات المتعلقة بتحصيل  انقام الباحث

( وهي  أصغر من قيمة 0.628قد بلغت  )المحسوبة  2ن قيمة كاأ(، إذ أظهرت نتائج البيانات 2المعلومات وباستعمال مربع )كا

( وهذه النتيجة تشير إلى تكافؤ كلتا المجموعتين 2(، وبدرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )5.991( الجدولية البالغة )2)كا

 ( يبين ذلك . 6والجدول )

 للآباءالدراسي  لمتغير التحصي( يوضح بيانات مجموعتي البحث في  6جدول ) 

حجم  المجموعة

 العينة

 ابتدائية 

 ومتوسطة 

درجة  جامعة  إعداديه

 الحرية 

 القيمة       التائية   

 المحسوبة  الجدولية 

مستوى 

 الدلالة 

 غير دالة  5.991 0.628 2 5 8 8 21 التجريبية

 6 7 11 24 الضابطة

 التحصيل الدراسي للأمهات -هـ

بجمع البيانات المتعلقة بالتحصيل الدراسي لأمهات طالبات مجموعتي البحث من البطاقة المدرسية، وكذلك من  انقام الباحث

المحسوبة ( 2كا)(، أن قيمة 2نتائج البيانات باستعمال مربع )كا وأظهرتعليهن استمارات لجمع المعلومات ،  االطالبات إذ وزع

 ؛(2(، وبدرجة حرية )0.05( ، عند مستوى دلالة )5.991الجدولية البالغة )( 2( وهي أصغر من قيمة )كا1.638والتي بلغت )

 ( يبين ذلك . 7وهذه النتيجة تشير إلى تكافؤ المجموعتين والجدول ) 

 

 . للأمهاتالدراسي  لمتغير التحصي( يوضح بيانات مجموعتي البحث في  7جدول ) 

حجم  المجموعة

 العينة

 ابتدائية 

 ومتوسطة 

درجة  جامعة  إعدادية

 الحرية 

 القيمة       التائية   

 المحسوبة  الجدولية 

مستوى 

 الدلالة 

 غير دالة  5.991 1.638 2 5 9 7 21 التجريبية

 6 7 11 24 الضابطة

 :ضبط المتغيرات الدخيلة  -5

المتغيرات التي تؤثر في المتغير ن عملية ضبط بعض المتغيرات الدخيلة في البحوث التجريبية ترمي إلى تفادي أثر بعض إ    

ن المتغير التابع لأ ؛عن المتغير التابع أثارهاعزل  انالتابع، وتشارك المتغير المستقل في أحداث المتغيرات التي يحاول الباحث

 ( ، وقد تمَ تحديد المتغيرات الدخيلة الآتية: 30 ،ص1990ة غير العامل التجريبي. )داود، دعدمتيتأثر بعوامل 

 نقطاع عن التجربة( :ندثار التجريبي )الإلإأ. ا

التجربة ) عبد الرحمن  أثناءن ترك عدد من طلاب عينة البحث أو الانقطاع عنها في مالناتج  الأثرالتجريبي  بالإندثارالمقصود 

 ،أوانقطعن عنه ،أوطالبات المجموعتين التجريبية والضابطة الدوام ىحدت أن تركألم يحدث  ؛إذ( 45 ،ص 2007وعدنان ، 

الرسمية وحالات الغياب الفردي الذي تعرضت لهن  الإجازةما عدا حالات  ،طوال مدة التجربة أخرىمدرسة  إلىانتقلن 

 مجموعتي البحث بصورة متساوية تقريبا .

 ب. الحوادث المصاحبة  :
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 أي( حيث لم يصاحب التجربة  95 ،ص 1981مدة التجربة ) الزوبعي ،  أثناءهي الحوادث غير الطبيعية التي يمكن حدوثها في 

 .الأخرى ا من الحوادثموالتفجيرات وغيره ،المظاهرات :المتغير التابع للمستقل مثل فيحدث لافت للنظر يعرقل سيرها ويؤثر 

 ج. العمليات المتعلقة بالنضج :

ن ان أالتقدم العمر، وغير ذلك ويعتقد الباحث :يقصد به عمليات التغير التي يتعرض لها المجرب عليهم بتأثير مرور الوقت وتشمل

، 19/10/2016 الأربعاءكانت مدة التجربة موحدة بين المجموعتين، إذ بدأت يوم  ؛فقدهذه العمليات لم يكن لها أثر في التجربة

 .9/1/2017وانتهت يوم الخميس 

 : د. اختيار العينة

بين طالبات مجموعتي البحث  الإحصائيالتكافؤ  عبر إجراءنتائج البحث، تفادي أثر هذا المتغير في  الإمكانقدر  انحاول الباحث

فضلا عن تجانس طالبات مجموعتي  ،عالمتغير التابثر في أن يكون لتدخلها مع المتغير المستقل أيمكن والتجريبية والضابطة، 

 بيئة واحدة . إلىحد كبير لانتمائهم  إلىالبحث من النواحي الاجتماعية والثقافية 

 أداة القياس : -هـ
 إذوهذه الأداة تمثلت في فقرات الاختبار التحصيلي البعدي  ،موحدة لقياس تحصيل طالبات مجموعتي البحث ان أداةاستعمل الباحث

 اتصف بالصدق والثبات . 

 التجريبية :  الإجراءاتثر أ-6

 سرية البحث :-أ
وذلك ؛بها انالطالبات بطبيعة المهمة التي يقوم إخبارعدم  المدرسة على إدارةمع  انلغرض ضبط هذا المتغير اتفق الباحث

 نتائج دقيقة .  إلىمن ضمن ملاك المدرسة حرصا على سرية التجربة بشكل طبيعي للوصول  انمدرس مابانه بإخبارهن

 المادة الدراسية :-ب
 منه.  الأولى( الفصول الثلاث  2017/  2016على الكتاب المدرسي المقرر تدريسه للعام الدراسي ) انعتمد الباحثأ    

 المدرس :-ت

ثر اختلاف العوامل المرتبطة بالتدريس في أبهدف تلافي  مانفسه ينتم تدريس المجموعتين التجريبية والضابطة من قبل الباحث

 نتائج التجربة .  فيتحصيل الطالبات مما يؤثر 

 مدة التجربة :-ث
وانتهت يوم الاثنين الموافق  19/10/2016الموافق  الأربعاءيوم  بدأتإذ كانت مدة التجربة متساوية لمجموعات البحث 

9/1/2017 . 

 توزيع الحصص :-خ
 ( يوضح ذلك 8هذا المتغير عن طريق التوزيع المتساوي بين مجموعتي البحث التجريبية والضابطة والجدول )  انضبط الباحث

 لبحث( توزيع دروس مادة التاريخ بين طالبات مجموعتي ا 8جدول ) 

 الوقت الدرس اليوم المجموعة

 8.50 الثاني الاثنين التجريبية 

 9.45 الثالث الضابطة 

 9.45 الثالث الأربعاء التجريبية 

 8.50 الثاني الضابطة

 8.50 الثاني الخميس التجريبية 

 9.45 الثالث الضابطة

 بيئة الصف : -ح
 والمقاعد  والإنارةوفي صفوف متشابهة من حيث المساحة  ،التجربة على طالبات البحث في مدرسة واحدة أجريت

 عداد مستلزمات البحث إ-7
 تحديد المادة العلمية : -أ

من كتاب تاريخ  الأولىوتضمنت المادة العلمية الفصول الثلاث  ،المادة العلمية التي تدرس لطالبات مجموعتي البحث انحدد الباحث

( والجدول  2017/  2016للعام الدراسي )  الأدبيالحديث والمعاصر المقرر تدريسه لطالبات الصف الخامس  وأمريكيااوربا 

 ( يوضح ذلك 9)

 الصفحات وإعداد( عنوانات الفصول 9جدول ) 

 عدد صفحات المحتوى  الفصل

 40 ) الثورة الفرنسية ( الأول

 14 ( الأمريكيةالثاني )الثورة 

 16 ( الثالث )ثورات اوربا



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)                    جامعة بغداد                                                                                      -مجلة كلية التربية للبنات  

 

231 
 

 70 المجموع

داءات المحددة التي يكتسبها الطلبة من خلال إجراءات يعرف الهدف السلوكي بأنه الا:  صياغة الأهداف السلوكية -ب

تعليمية، ويصف الهدف السلوكي الحاصل التعليمي أو السلوك النهائي الذي يحققه تدريس وحدة تعليمية معينة. )قطامي، 

ً ( هدف 150) انوقد صاغ الباحث.(81 ،ص2004 بملحوظاتهم  والأخذوبعد عرضها على مجموعة من المتخصصين  اً،سلوكي ا

ً  140العلمية بلغ عدد الأهداف بصيغتها النهائية )  ً  ( هدفا  ( يوضح ذلك . 10والجدول ) سلوكيا

 من المادة العلمية الأولى( توزيع الأهداف للفصول الثلاثة  10جدول ) 

محتوى 

 المادة 

 المجموع تقويم تركيب تحليل تطبيق  فهم  معرفة

الفصل 

 الأول

30 20 5 5 5 5 70 

الفصل 

 الثاني 

10 8 3 3 3 3 30 

الفصل 

 الثالث 

15 10 5 4 3 3 40 

 140 11 11 12 13 38 55 المجموع

 إعداد الخطط التدريسية -ج

تعليمية  أهدافيقصد بالخطط التدريسية تصورات مسبقة للموقف والإجراءات التدريسية التي يضطلع بها المدرس وطلبته لتحقيق 

ذها، يتنف أساليبواختيار الطرائق والأساليب التي تساعد على تحقيقها، واختيار  ،تحديد الأهداف :معينة، وتتضمن هذه العملية

خططا تدريسية لمجموعتي البحث  انعد الباحثألذا  ؛(133 ،ص2002ك الأهداف. )ملحم، وتقويم مدى تحصيل الطلبة لتل

هذه الخطط  أصبحتبكافة ملحوظاتهم العلمية  الأخذوبعد  ،وتم عرضها على مجموعة من المتخصصين،التجريبية والضابطة

ً (  11دة )ولم أسبوعيا( حصص  3( خطة لكل مجموعة بواقع ) 33بلغ عددها )  ؛إذصالحة للتطبيق  .  أسبوعا

 

 البحث  : أداة -8

الاختبار الجيد من حيث ضرورة توافر مدخلات ومخرجات لكل اختبار، وتحديد الوقت  أوالبحث القياس الجيد  أداةمن صفات 

الاختبار )دروزة،  أداءاللازم للإجراء، وضرورة تزويد الاختبار للطلبة للإجابة بوصفها تعليمات واضحة، والتغذية الراجعة بعد 

 :تي ة لعل في مقدمتها الآدعدمتاختبارا تحصيليا مبنيا على خطوات  ان بإعدادوفي البحث الحالي قام الباحث.(206 ،ص2005

 من الاختبار : الهدفتحديد  -أ

ملية تصميم  اختبار تحصيلي جيد منذ البداية يتطلب تحديد الهدف منه ، لذا ينبغي على المدرس عند إعداد الاختبار  أيإن عّ 

التحصيلي أنْ يركز على خطوة مهمة تكمن في تحديد الهدف من الاختبار قبل البدء بإعداد الاختبار التحصيلي. )النجار ، 

قياس تحصيل طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة  إلى وفي البحث الحالي يهدف الاختبار التحصيلي .(80 ،ص2010

 .   الأدبيمريكيا الحديث والمعاصر للصف الخامس أوربا وأفي مادة تاريخ 

 : الاختبارأبعاد-ب

الاختبار التحصيلي بالمستويات الستة من تصنيف بلوم للمجال المعرفي لملائمتها لمستوى هذه المرحلة  ان أبعادحدد الباحث

 الدراسية .

 المواصفات )الخارطة الاختبارية(  جدولج. إعداد 

كما تبين عدد  ويبين البعد الثاني الأهداف وأوزانها، ،هي لائحة ذات بعدين يبين أحد البعدين المحتوى والنسب المحددة لأوزانها

من كتاب  الأولى( ان إعداد الخارطة الاختبارية لمحتوى الفصول الثلاثة 28 ،ص2005الفقرات في كل خلية )الدليمي ، وعدنان، 

فهم، تطبيق و تحليل و تركيب و تقويم(  ، تذكر تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر، بحسب تصنيف بلوم للمستويات الستة )

( فقرة للاختبار التحصيلي، وقد وزعت على الموضوعات ضمن حدود البحث للمادة 50) ان، وقد حدد الباحثللمجال المعرفي

(  11السلوكية وعدد الفقرات  في كل مستوى والجدول ) والأغراضنسب التركيز من المحتوى  الأوزان أوالعلمية، واستخرجت 

 يبين ذلك .

 

 ( يوضح بيانات جدول المواصفات 11جدول ) 
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 الأهداف

 

 

 المحتوى

 تذكر

0.39 

 فهم 

0.27 

 تطبيق

0.09 

 تحليل

0.09 

 تركيب

0.08 

 تقويم

0.08 

 المجموع

%100 

 الأولف 

0.55 

11 7 3 3 2 2 28 

 ف الثاني

0.20 

4 2 1 1 1 1 10 

 ف الثالث

0.25 

5 3 1 1 1 1 12 

 المجموع

%100 

20 12 5 5 4 4 50 

 صياغة فقرات الاختبار -د

أم النوعين.  مقاليهسنستعمل هل هي فقرات موضوعية أم  الأسئلةيقصد بصياغة فقرات الاختبار تحديد أي نوع من 

فقرات الاختبار التحصيلي التي تقيس المستويات الستة لتصنيف بلوم  انلذا فقد صاغ الباحث؛(109 ،ص2008)الكبيسي وهادي، 

( فقرة اختبارية من نوع الاختيار من متعدد تركز على قياس 37( فقرة، منها )50للمجال المعرفي، فبلغ عدد الاختبار التحصيلي )

من تصنيف بلوم للمجال المعرفي )المعرفة و الفهم و التطبيق(. ويعد هذا النوع من الاختبارات من  الأولىالمستويات الثلاث 

المحددة، تركز  الإجابةمن نوع الاختبارات المقالية ذات ( فقرة اختبارية 13) انصدقاً وثباتاً، وصاغ الباحث الأنواع وأكثرهاأفضل 

الخاص في  أسلوبهامن خلال  ةإصدار أجوبفي قياس مستويات )التحليل والتركيب و التقويم(، وهي اختبارات تتيح للطالبة فرصة 

 ( .86 ،ص2010الإجابة والتعبير)النجار ، 

 هـ. صدق الاختبار :

 ةسيكو متري( والصدق هو خاصية  72 ،ص 1989،  إبراهيمالاختبار الصادق هو الاختبار الذي يقيس ما وضع لقياسه ) 

 :وهناك نوعان من الصدق هما  ،( 163 ،ص 1999) عودة ، أجلهمن  عد  أالاختبار للغرض الذي  تأديةتكشف مدى 

 : الصدق الظاهري -1

بعرض فقرات الاختبار على عدد من المحكمين من  انللاختبار، حيث قام الباحث هو الصدق الذي يدل على المظهر العام

( من المحكمين كانت فقرات %80ذوي الاختصاص في طرائق تدريس التاريخ وطرائق تدريس اللغة العربية، وفي ضوء أتفاق )

 وبهذا تحقق الصدق الظاهري.  ؛الاختبار سليمة وجاهزة للتطبيق

 صدق المحتوى : -2

ً محدداً من المحتوى المكون من المواضيع والعمليات )ملحم، يقص  ،ص2002د به المدى الذي يمثل فيه الاختبار نصا

الخارطة الاختبارية لضمان تمثيل الفقرات لمحتوى تمثيل المادة  عن طريق إعدادمن تحقق ذلك  انوقد تمكن الباحث ،(274

ى يعتمد على مدى تمثيل الاختبار لمحتوى المادة الدراسية المطلوبة تمثيلا ن صدق المحتووذلك لأ ؛السلوكية والأهدافالدراسية 

 . (90 ،ص1995السلوكية )الروسان ، وآخرون،  للأهدافوممثلا  ،جيدا من فقرات الاختبار

 : الاختبارصياغة تعليمات  -ي

 : الإجابة. تعليمات 1

ها بأسلوب واضح نع الإجابة، وكيفية بالاختبارالتعليمات الخاصة  امن صلاحيتها صاغ افقرات الاختبار وتأكد انن أعد الباحثأبعد 

، وتوزيع الدرجات عليها  ،وعدد فقراته ،والهدف من الاختبار ،معلومات عن الطالب :وقد تضمنت هذه التعليمات ،ومفهوم

 والوقت المخصص للإجابة .

 : تعليمات تصحيح الاختبار -2

مفاتيح تصحيح الإجابات الانموذجية لفقرات الاختبار التحصيلي وثبت درجة كل فقرة، فخصص )درجة واحدة(  انأعد الباحث

( 37و)صفر( للإجابة الخاطئة لكل فقرة من الفقرات الموضوعية )اختيار من متعدد( وتكون الدرجة الكلية ) ،للإجابة الصحيحة

ودرجتين للإجابة الناقصة، وصفر للإجابة  ،درجات( للإجابة التامة الفقرات المقالية فخصصت لكل فقرة )ثلاث أمادرجة، 

 ( درجة.76ن الدرجة الكلية لكل من الفقرات الموضوعي والمقالية )أ( درجة ، و39الخاطئة، وتكون الدرجة الكلية )

 لفقرات الاختبار( : الإحصائيالتطبيق الاستطلاعي للاختبار التحصيلي )عينة التحليل -
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لفقرات الاختبار التأكد من صلاحية كل فقرة من فقرات الاختبار بقصد تحسينها واكتشاف  الإحصائيرض من التحليل الغن إ    

وفي ضوء ؛(  56،ص 1977الضعيفة منها، لكي يمكن إعادة صياغتها أو استبعاد الفقرات غير الصالحة منها ) البياتي وزكريا ،

معرفة المدة لو. ة بهدف معرفة مدى وضوح فقرات الاختبار التحصيلي وتحليلها دعدإجراءات متعلى  انما تقدم اعتمد الباحث

( طالبة من طالبات الصف الخامس 100على عينة استطلاعية مكونه من ) انالزمنية التي يستغرقها الاختبار فقد طبق الباحث

( من   27%جات العليا والدنيا وفقا لنسبة ) منها الدر ،وأخذتتنازلياان تم ترتيب الدرجات التي حصل عليها الباحث إذالأدبي، 

( طالبة، وقد استخرجت صعوبة الفقرات 54وبهذا بلغ عدد طالبات المجموعتين )؛( من الدرجات الدنيا 27%الدرجات العليا و)

 تي :وقوتها التمييزية على وفق الآ

 :مستوى صعوبة الفقرات  -أ

للباحث على مدى هذه الصعوبة لكي تجعل من صعوبة الفقرة مناسبة  مؤشر إعطاءن الغاية من حساب معامل الصعوبة هي إ

قل ثباتا ) أتعديلها كون ذلك يجعل من الاختبار  أون الفقرات الصعبة جدا والسهلة جدا يجب حذفها ؛إذإللموقف المراد قياسه

 )تتراوح بين  أنهافأتضح وقد تم احتساب صعوبة كل فقرة من الفقرات الاختبارية،  .( 77 ،ص 1981،  وأخرونالزوبعي 

والفقرة الجيدة هي التي تتراوح معامل صعوبتها بين ، %( للفقرات المقالية73-% 38و ) ،الموضوعية للفقرات (%35-%76

 . (18 ،ص1983)العاني، (0.80 - 0.20)

 القوة التمييزية للفقرات : -ب

الإمام يقصد بها مدى قدرة الفقرة على التمييز بين طالبات الفئة العليا وطالبات الفئة الدنيا بالنسبة للصفة التي يقيسها الاختبار ) 

%( للفقرات 89 -%30د أنها تتراوح بين )وعند حساب قوة تمييز كل فقرة من فقرات الاختباروج   ،( 13 ،ص 1990، وأخرون

 ,Ebelأكثر  )0.30)ن الفقرات تعَد جيدة إذا كانت قدرتها التمييزية  ) إ( للفقرات المقالية  إذ %80-%30الموضوعية وبين )

1972, P.406. ) 

 فاعلية البدائل الخاطئة : -ج

 إجابةالمنخفض، فإذا كان المموه  الأداءن يكون جذاباً للممتحنين، ولا سيما ممن ينتمون إلى مجموعة أفي المموه  الأصل

ن يكون عدد الذين يختارونها أومن البديهي  .ن تكون المشتتات جذابةأن يختاره الطالب الضعيف، بمعنى أخاطئة، فمن المفروض 

الخاص بفاعلية  الإحصائي( . وقد دلت نتائج التحليل 92 ،ص2005)الدليمي ، وعدنان، في الفئة العليا اقل منه  في الفئة الدنيا 

 تعديل . أودون حذف من عليها جميعا  الإبقاءلذا تقرر ؛( -0.37) إلى(  -0.3اوحت بين ) تر أنهاالبدائل الخاطئة 

 2003،  وأخرونة ) قطامي يددرجة الدقة في علاقة الاختبار بعد تكرار تطبيقه مرات عد إلىيشير الثبات  الاختبار : تد. ثبا

استخراج معامل ثبات الاختبار باعتماد معادلة ارتباط بيرسون وتم ، وفي البحث الحالي تم اعتماد التجزئة النصفية .(  89،ص

وهو نسبة ثبات تعد مقبولة في الدراسات  ؛(0.82)( فبلغ معامل الثبات النهائي  (20وصحح بمعادلة سيبرمان ، (  0.79فبلغ )

 التربوية والنفسية . 

 . تطبيق التجربة :9

عمليات التكافؤ بين مجموعتي البحث  إجراءوبعد الانتهاء من  ،19/10/2016الموافق  الأربعاءبتطبيق التجربة يوم  انباشر الباحث

البيانات  وأصبحتتم الحصول على استجابات الطالبات  إذ،  9/1/2017الاختبار الخاص يوم الاثنين الموافق  انطبق الباحث

 . الإحصائيةالبعدي جاهزة للمعالجة  يالتحصيلالخاصة بالاختبار 

 :  الإحصائيةل .الوسائ10

 للبحث الحالي : الإحصائيةالآتيةالوسائل  اناستعمل الباحث

عمليات التكافؤ بين مجموعتي البحث التجريبية والضابطة ) البياتي  إجراءلغرض : الاختبار التائي لعينتين مستقلتين-أولا

 ( 260،ص  1977،

 (  141 ،ص 1999لغرض استخراج ثبات الاختبار ) عودة ، : معامل ارتباط بيرسون-ثانيا

 ( 136 ،ص 2005لغرض تصحيح معامل الثبات )الديلمي وعدنان ، : براون –معادلة سيبرمان -ثالثا

،  2000) الشربيني ، للآباءوالأمهاتمعرفة دلالات الفروق في متغيري التحصيل الدراسي  لغرض:اختبار مربع كاي-رابعا

 (  202ص

 الخاص بالاختبار التحصيلي البعدي :معامل صعوبة الفقرات  -اخامس

 ( 234،ص 2002) ملحم ، معامل تمييز الفقرات الموضوعية-سادسا 

 معامل صعوبة الفقرات المقالية -سابعا

 ( 194،ص 2004)النبهان ، معامل التمييز للفقرات المقالية-ثامنا
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 (  91،ص 1999)الظاهر ، معادلة فاعلية البدائل غير الصحيحة-تاسعا

 الفصل الرابع / عرض نتيجة البحث وتفسيرها 

 أولاً: عرض النتيجة

، ومن أجل التأكد من صحة إجابتهنالاختبار التحصيلي البعدي على طالبات مجموعتي البحث وبعد تصحيح  انطبق الباحث

( والمتوسط 62.90إذ بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية ) الإحصائيفرضية البحث تم إخضاع نتائج الاختبار للتحليل 

( 2.018(، في حين كانت القيمة التائية الجدولية )6.853(، وبلغت القيمة التائية المحسوبة )33.13الحسابي للمجموعة الضابطة )

من الجدولية لذلك ترفض الفرضية  (، ولما كانت القيمة التائية المحسوبة أكبر43( وبدرجة حرية )0.05عند مستوى دلالة )

( بين متوسط درجات 43( وبدرجة حرية )0.05الصفرية وتقبل البديلة، إذ يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

طالبات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي لمادة تاريخ أوربا وأمريكا 

 ( يبين ذلك  12والجدول )  والمعاصر لصالح المجموعة التجريبيةالحديث 

 ( بيانات مجموعتي البحث الخاصة بالاختبار التحصيلي البعدي 12جدول )

حجم  المجوعة 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجة  التباين 

 الحرية 

الدلالة  القيمة التائية

 الإحصائية

دالة  2.018 6.853 43 148.18 12.173 62.90 21 التجريبية 

 إحصائيا

     266.53 16.326 33.13 24 الضابطة

 ثانياً: تفسير النتيجة :
بين متوسط طالبات المجموعتين ولصالح المجموعة التجريبية  إحصائيةدلالة  و( وجود فرق ذ 12يتضح من بيانات الجدول )

إلى عزى تليها البحث الحالي قد إن هذه النتيجة التي توصل ان أويعتقد الباحث ،اللواتي درسن على وفق استراتيجية ) لي المعرفية (

 :منها أسباب متعددة 

)لي المعرفية( لطالبات الصف الخامس الأدبي، لما تتمتع به طالبات هذه المرحلة من نضج ورغبة في  استراتيجية ملائمة  -1

ف على كثير من   والوقائع التاريخية.  الأحداثالتعر ّ

 الواضح في زيادة تحصيل طالبات المجموعة التجريبية. الأثر)لي المعرفية( )المتغير المستقل( كان لها  استراتيجيةن إ-2

دور كل من )المدرسة والطالبة( في أن واحد، حيث كان دور المدرسة التخطيط  إبراز)لي المعرفية( على  استراتيجيةملت ع -3

 والمتابعة والمناقشة، في حيث كان دور الطالبات التلقي والمشاركة الفاعلة.

 : ثالثاً: الاستنتاجات

 إلى الاستنتاجات الآتية: انفي ضوء نتائج البحث توصل الباحث

 التجريبية على  حل المشكلة بعد تحديدها. ة)لي المعرفية( تعمل على تدريب طالبات المجموع استراتيجيةن إ -1

 )لي المعرفية( جعلت من الطالبات محوراً للعملية التعليمية .  استراتيجيةن إ -2

 سي للطالبات  مقارنة بالطريقة التقليدية.لي المعرفية في زيادة التحصيل الدرا استراتيجيةساهمت  -3

 :التوصيات -رابعا

 منها : متعددةفي ضوء نتيجة البحث بتوصيات  انأوصى الباحث

 تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر .  ة)لي المعرفية( في تدريس ماد اعتماداستراتيجية -1

 ى كيفية استعمالها في التدريس.إجراء دورات تدريبية لمدرسي ومدرسات المادة لتدريبيهم عل -2

 :المقترحات -خامسا

 تجاه نحو المادة . تنمية التفكير الناقد، والإمثل : خرى، أجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على متغيرات إ. 1

 ( معاً.والإناثجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على الطلبة )الذكور إ. 2
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 والمراجعالمصادر 
 .الأردن، عمان، 2، طمبادئ القياس والتقييم في التربية(: 1989براهيم، عاهد )إ

 ، دار المعارف، القاهرة، مصر.4، طالموجة الفني لمدرسي اللغة العربية(: 1968، عبد العليم )إبراهيم

 البيان العربية.، لجنة 1، تحقيق: علي عبد الواحد لافي، طالمقدمـــة(: 1968ابن خلدون، عبد الرحمن بن محمد )

، دار المسيرة للنشر والتوزيع، 1ط تعليم التفكير )نظرية وتطبيق(،(: 2007جادو، صالح محمد علي ومحمد بكر نوفل ) أبو

 .الأردنعمان، 

 .الأردن، دار الميرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، 1، طالتعلم المعرفي(: 2007رياش، حسين محمد ) أبو

 .الأردن، دار وائل للنشر والتوزيع، عمان، 1، طحل المشكلات(: 2008، وعدنان يوسف قطيط )رياش، حسين محمد أبو

 .الأردن، دار الفكر، عمان، 1، طالاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية(: 2006علام، صلاح الدين محمود ) أبو-

 .الأردن، دار أحياء الكتب العربية، عمان، 1، طروح التربية والتعلم(: 1985، محمد عطية )الإبراشي

أصول تدريس المواد الاجتماعية للصف الرابع والخامس لمعهد إعداد المعلمين (: 1992، شاكر محمود وآخرون )الأمين
 ، مطبعة صفد، بغداد، العراق.6، ط والمعلمات

ابن )–للطباعة والنشر ، جامعة بغداد كلية التربية ،دار الحكمة  التقويم والقياس( : 1990) وأخرون، مصطفى محمود  الإمام

 الرشد ( .

، مطبعة  1،ط الوصفي ولاستدلالي في التربية وعلم النفس الإحصاء( : 1997وزكريا اثنا سيوي ) قالجبار توفيالبياتي ، عبد 

 العالمية ،بغداد . الثقافةمؤسسة 

، مجلة كلية التربية الأساسية، العدد للتعلم الذاتي ودعم للمناهجالدراسيةالحقيبة التعليمية تقنية (: 2000التميمي، عواد جاسم )-

 ، الجامعة المستنصرية، بغداد.22

تحصيل طلاب الصف الخامس الأدبي في   اثر استخدام استراتيجيتي الملخصات العامة واسئلةالتحضير القبلية(: 2005ــــــــــ )-
 ابن الرشد. -)غير منشورة( جامعة بغداد ،كلية التربية ، أطروحة دكتوراه،في مادة التاريخ الحديث

 , بغداد, العراق.مناهج البحث في التربية وعلم النفس( : 2011الجابري , كاظم كريم رضا )

 , بغداد.الأساسية, توصيات كلية التربية المؤتمر العلمي الحادي عشر للتربية والتعليم(: 2005الجامعة المستنصرية )

، الأساسية، مكتبة كلية التربية 2، ططرائق التدريس العامة(: 2011الجبوري، صبحي ناجي عبد الله ، وعدنان حسين التميمي )-

، تحقيق: محمد عبدة ومحمد محمود الشقنقيطي، مطبعة 2، طالإعجاز(: دلائل 2003الجرجاني، عبد القاهر )-بغداد، العراق.  

 المنار، القاهرة، مصر. 

، مؤسسة علاء الدين، دمشق، 1، طالنفسية والتربويةأساسيات بناء الاختبارات والمقاييس (: 2005سوسن شاكر ) الجلبي،-

 .الأردن

 ، مكتبة مدبولي، القاهرة، مصر.1، طموسوعة التحليل النفسي(: 1991الحتمي، عبد المنعم )-

 .الأردن، دار ناشرون وموزعون، عمان، 1، طالتخطيط الاستراتيجي في المنظومة المدرسية(: 2007الحريري، رافدة )-

 .الأردن، دار المسيرة للشر والتوزيع، عمان، 1، طالتصميم التعليمي نظرية وممارسة(: 1999الحيلة، محمد محمود )-

 .الأردن، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، 1، طتصميم التعليم نظرية وممارسة(: 2012ـــــــــــ )-

، دار الصفاء للطباعة والنشر والتوزيع ، عمان  1، ط طرق التدريس الفعال(  2011)  وأخروند سلمان فياض الخزاعلة ، محم-

 . الأردن، 

، دار الميرة للنشر والتوزيع ،  2، ط بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب التعليمي أسس(  2007الخوالدة ، محمد محمود ) -

 . الأردنعمان ، 

،مكتبة الشروق ،بغداد ،العراق  2،ط  القياس والتقويم في العملية التعليمية( : 2005عليوي وعدنان المهداوي ) إحسانالدليمي ، -

. 

 . الأردنللنشر والتوزيع ، عمان ، إثراء،دار 1،ط  التعلم ةوديمقراطيالتربوية  الإدارة: ( 2011الدوري ،علي حسين )

،جمعة عمان للمطابع التعاونية  2،ط  والإنسانيةمبادئ القياس والتقويم وتطبيقاته التربوية ( : 1995) وأخرونالروسان ،محمد -

 . الأردن،عمان ،

 الأردن، دار الشروق ،عمان ، 1،ط  علم النفس المعرفي( : 2003) لالزغلو،رافع نصير ، عماد الدين  لالزغلو
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، دار الكتب للطباعة والنشر ،جامعة  1،ط  والمقاييس النفسيةالاختبارات ( : 1981) إبراهيموأخرونالزوبعي ، عبد الجليل 

 الموصل ، بغداد ، العراق . 

 ، دار الوفاء ،القاهرة ،مصر . 2، ط المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلومات الأسس( :2004الزيات ، فتحي مصطفى )-

،الدار المصرية  1، ط  م التربوية والنفسية والاجتماعيةاللابارامتري في العلو الإحصاء( :  2000الشربيني ، زكريا احمد )-

 ، القاهرة ، مصر . ةاللبناني

 . الأردنللنشر والتوزيع ، عمان ،  الثقافة، دار  1، ط  مبادئ القياس والتقويم في التربية( : 1999الظاهر ، زكريا محمد )

، الوحدة الرابعة ، جامعة  اضرات في القياس النفسيمواصفات الاختبار الجيد ، مح( : 1983العاني ، نزار محمد سعيد )

 ، كلية التربية . الإمارات

 ، دار صادق للنشر والتوزيع ، بغداد ،العراق . 1، ط  : مبادئ القياس والتقويم التربوي( 2001) وأخرونالعجيلي ، صباح حسين 

 .الأردن، دار الصفاء ، عمان ، 1، ط  التفكيرالاتجاهات الحديثة في التدريس وتنمية ( :  2012العفون ، نادية حسين )

، مكتبة اليمام للطباعة ، بغداد ،  1، ط طرائق البحث العلمي بين النظرية والتطبيق: (  2008الكبيسي ، وهيب وهادي مجيد ) 

 العراق .

 . الأردن، دار الشروق ، عمان ، القياس في العلوم السلوكية  أساسيات( : 2004النبهان ، موسى )

 1،كلية التربية ، جامعة مؤتة ، ط spss: القياس والتقويم منظور تطبيقي مع تطبيقات برمجية ( 2010النجار ، نبيل جمعة صالح )

 . الأردن، دار حسام للنشر والتوزيع ، عمان ، 

 التربية للبنات.، جامعة بغداد، كلية 1،  طفي تعليم وتقويم تعلم الرياضيات استراتيجيات(: 2003بدوي، رمضان سعيد )

 ، دار النهضة العربية، القاهرة، مصر.2، طعلم النفس التربوي(: 1977جابر، جابر عبد الحميد )
 

، دار الفكر ناشرون وموزعون، عمان،  4، ططرق التدريس العامة، تخطيطها وتطبيقاتها التربوية(: 2010جابر، وليد محمد )

 .الأردن
 

 ، بغداد.الأساسية، كلية التربية (تشرين الثاني14-13ي الدولي الخامس للمدة من ): المؤتمر العلم( 2012جامعة بابل )

، دار المسيرة للنشر 1، ط، وطرائق تدريسهاوأهدافهاالدراسات الاجتماعية، طبيعتها، (: 2002حميدة، إمام مختار وآخرون )-

 .الأردنوالتوزيع، عمان، 
 

 ، دار الكتب اللبناني، بيروت، لبنان.2، طلتربية المتجددةموارد وطرائق التعليم في ا(: 1970حنا، غالب )
 

،جامعة النجاح الوطنية ، مركز التوثيق والمخطوطات  2، ط  في تصميم المناهج إجراءات(: 2005نظير ) أفناندروزة ،-

 ،بيروت ،لبنان .

، رسالة صعوبات مادة تاريخ اوربا في عصر النهضة من وجهة نظر الطلبة والحلول المقترحة لها (  2005دارا ،زينب علي )

 ورة ، كلية التربية للبنات ، جامعة بغداد . ماجستير غير منش

الدار ،ترجمة :سيد الطواب ومحمد عمر ،  1،ط- التوافق –اللغة –التفكير – عملياتها الأساسيةالتعلم و( :2000دافيد وف ، لندا )

 الدولية للاستثمارات الثقافية ،القاهرة ،مصر .

، مطابع دار الحكمة للطباعة والنشر والتوزيع 2،ط  مناهج البحث التربوي( :1990حسين عبد الرحمن ) وأنورداود عزيز حنا -

 ،بغداد ،العراق .

حل المشكلات لدى معلمي العلوم وعلاقته بمستوى التحصيل العلم  أسلوب:" مدى استخدام (  1998زيتون ، عايش محمد )
 ( .4( ،العدد )4،المجلد ) الإمارات، جامعة  مجلة كلية التربية"،  الإعداديةلطلبتهم في المرحلة 



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)                    جامعة بغداد                                                                                      -مجلة كلية التربية للبنات  

 

237 
 

 . الأردن، دار المناهج للنشر ، عمان ، 1، ط  التدريس أساسيات: (  2006) إبراهيموأخرونشبر ، خليل 

 ، الدار المصرية اللبنانية ، القاهرة ، مصر  1، ط معجم المصطلحات التربوية والنفسية(  2003ن وزينب النجار ) شحاته ، حس-

المعلمات وتنمية  إعداد" اثر استراتيجية لي المعرفية في تحصيل طالبات الصف الثاني من معهد ( :  2012صعصع ، جنان )
 ، الجامعة المستنصرية . الأساسية"رسالة ماجستير )غير منشورة ( ، كلية التربية  ةالجغرافيميولهن 

، بغداد ،  والتطبيقية الإنسانيةالمنهجية وتطبيقاتها في العلوم  الأنماط( : 2007حسين وعدنان ناجي زنكة ) أنورعبد الرحمن ، 

 العراق .

 . الأردن، دار المسيرة للنشر والتوزيع ، عمان ، 2، ط  ومتدريس العل وأساليب: طرق ( 2001عطا الله ،ميشيل كامل )

:" اثر استراتيجية لي المعرفية في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية  (  2015علاوي ، فاطمة محمد )
 الجامعة المستنصرية . – الأساسيةرسالة ماجستير )غير منشورة ( ، كلية التربية "

 الأردنللطباعة والنشر ، عمان ،  الأمل، دار  3، ط  القياس في العملية التدريسية( : 1999لمان )عودة ، احمد س

 . الأردن، دار المسيرة للنشر والتوزيع ، عمان ،  1، ط  مهارات التدريس الفعال( : 2004قطامي ، نايف )

 الأردن، دار الفكر ، عمان ،  طرق تدريس الدراسات الاجتماعية(  2007)  إبراهيمقطاوي ، محمد 

 ، جامعة بغداد ، كلية التربية للبنات  1، ط تدريسها وأساليبالمواد الاجتماعية مناهجها وطرائق (  2016محمد ، شاكر جاسم ) 

 . الأردن، دار المسيرة ، عمان ،  2، ط القياس والتقويم في التربية وعلم النفس( : 2002ملحم ، سامي محمود )

 الأردن، مكتبة دار الثقافة ، عمان ،  حل المشكلات وتدريس الدراسات الاجتماعية( : 2002نعومي ، فادية محروس )
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 الملخص

 ى وضع الحلولنواعها والعمل علألى عوالتعرف ، مية حد المشاكل  المجتمعية وهي الأألى تسليط الضوء على إهذه الدراسة  سعىت

قرن مانينيات الثفي  هائينمية اليوم من المشاكل الكبيرة التي عادت إلى بلدنا بعد أن تخلصنا منها بشكل شبه تعد الأ. والمقترحات للحد منها

حصار وما و ال، ب الحرو :ة منهادعدمتوذلك لأسباب  ؛مموعودتها تعني عودة الجهل والمرض والتخلف والتراجع إلى الخلف بين الأ ،الماضي

له  هاوانتشار .ءسواالى حد شعوب علونسب الأمية باتت مقلقة للحكومات وال .و الحاسوبية،  و العلمية ، الأبجدية :نواع منهاأوالأمية  .إلى ذلك

ر اقم وكلما مإنها ستتفالحلول التي تعالج هذه المشكلة، فوما لم نضع نتائج سلبية على واقع الشعوب بشكل عام وعلى فئة الشباب بشكل خاص، 

ما الاستقراء لة الوصف وت في بحثي هذا طريقلمعوالجهد الذي سنبذله اليوم قد نحتاج إلى اضعافه بعد سنوات، وقد است  الوقت كلما صعب الحل،

هو في وليوم، انيه الشباب يعا لذياا عليها من استقراء الواقع المؤلم نراه اليوم مستندا إلى بعض الإحصائيات القديمة والحديثة، والنتائج التي حصلن

ترك ، والشخصية يازاتهممر كارثة حقيقية ستواجه الجيل القادم بعد سنوات من الضياع وانشغال المسؤولين عن هذا الأمر بتحصيل امتحقيقة الأ

بناء هذا أ تي ستصيبجميعا للقضاء على هذه الظاهرة، بل الكارثة ال ن نشاركألذلك كان علينا  ؛الشباب يواجهون مصيرهم المظلم والمجهول

، وللقضاء -وسلم هصلى الله علي-سلام قد حث على التعلم والقراءة منذ الآيات الأولى التي نزلت على سيدنا محمد بن عبد الله والإ ،الشعب المكلوم 

 رتقاء بواقع الشباب العراقي اليوم.الجهد للا على الأمية لابد من اتخاذ العديد من الخطوات وبذل المزيد من

 العراق  أمية، شبابأثر، كلمات مفتاحية: 

 

Illiteracy and its Impact on the Reality of Iraqi Youth between Heritage and 

Contemporary 
 Anas Isam Ismaeel 

Centre of Revival of Arab Scientific Heritage 

University of Baghdad 

 

Abstract 
Illiteracy has spread in the last years, although it was eliminated in the 1980s. The return of illiteracy brings 

ignorance, illness, backwardness and regression among nations. It has taken many types, mainly alphabetical, 

scientific and computer illiteracy. Hence, the increasing nature of illiteracy has attracted the attention of 

governments and societies alike. This may touch the reality of societies starting with their youth unless those, 

who are in charge, will find workable solutions for the existing problems. The results of the study revealed that 

there is a real disaster awaiting the next generation after years of stray, and ignorance of the people in charge 

who are too engaged in getting their privileges to care about this problem, and they are leaving the young 

people to face their dark and unknown fate. Therefore, we have to participate together to get rid of this issue, or 

rather the disaster that is going to strike our grieving people. Islam urged on learning and reading which was 

obvious in the very first verses that were revealed upon our prophet Mohammad (Peace be upon Him). To 

eliminate illiteracy, we have to take many steps and give more efforts to upgrading the reality of the youth in 

Iraq nowadays. 

 

effect, illiteracy, Iraqi youth   Keywords: 

 المقدمة:

mailto:Draa6864@yahoo.com


243 

 

 الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على سيدنا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين، وبعد:

لة علمهم، فكيرهم وقليس بسبب قصور ت نها أمة أميةأسلام، حيث كانت توصف بمتنا العربية قبل الإأحدى سمات أكانت الأمية الأبجدية 

ضلا عن ف علقات ،على ذلك الم وخير شاهد، يانإلى أعلى مراتب الفصاحة والب هاصلوفصاحتها وو العكس تماما فقد عرفوا ببلاغة لغتهمبل 

لقلة ية توصف بالأم أمة -قليل كما ذكرت قبل -ولكنها  ؛الشعر الجاهلي الذي بقي إلى يومنا الحاضر دليلا حيَّا على فصاحة وبلاغة اللغة العربية 

          .بل وهكذاتاف الإولندرة ما يكتبون عليه، فكانوا يكتبون على رقع الجلد وهو عزيز عندهم أو على عظام أك لقارئين والكاتبين فيها ،ا

 على العلم، لكون وحثتالتي دعت إلى التفكر في االآيات القرآنية  ويتضح ذلك منبالذات سلام حث على التعلم والقراءة وعندما جاء الإ

صلى  -لرسول  افرض ، إذ  كلة من مشاكل الحياة وبشكل سريعبدأ الإسلام منذ ظهوره بمعالجة الأمية قبل أية مشحيث  ، كذلك حاديث النبويةوالأ

أي على كل من  (230 ص، 1985،أبو حنيفة)  «طلب العلم فريضة على كل مسلم »العلم على كل مسلم ومسلمة وقال:  -سلم آله والله عليه و

 ] ((وَالْأرَْضِ  لسَّمَاوَاتِ اا فِي قُلِ انْظُرُوا مَاذَ )) ويشمل هذا الذكر والأنثى، ثم فتح لهم آفاق السموات والأرض للنظر فيها. قال تعالى: ،أسلم

نا حياأتتقدم  جهل سجالمتنا و الألحرب بين لو .، ومنذ ذلك الحين وأمتنا تحارب الأمية بكل ما تستطيع لتدفع عنها الجهل والتخلف[101يونس،

لحرب بيننا وهكذا، وا ودوهناك عصر تخلف وجم ا  ذهبي ا  كلنا يقرأ في كتب التاريخ أن هناك عصرفوالتاريخ يشهد بذلك، ، أخرى حيانا أوتتأخر 

 . وبين الجهل سجال يوم لنا ويوم علينا 

 تزايد أعداد الشباب الأميين في العقود الثلاثة الأخيرة. مشكلة البحث:

 وساط الشباب.أميين في عداد الأأيجاد الحلول اللازمة والعملية للقضاء على تزايد إ أهداف البحث:

 لشباب.اوساط أمية في فرضية البحث: الجهود الحكومية وقرارات البرلمان العراقي ليست بالمستوى المطلوب للقضاء على الأ

 

 الإجراءات:
عض ب عن طريقوذلك  ن يعالج هذه الظاهرة بل يكافحها،أونحن في هذا البلد العريق والذي علم العالم مبادئ الكتابة، لا يصعب عليه 

 جراءات التي قد تساعدنا في هذا الأمر ومنها:الإ

 .ميزانيات خاصة لمحو الاميةرصد الميزانيات اللازمة للتعليم بشكل عام وللتعليم الابتدائي بشكل خاص، ورصد  -1

مع  المتعاقدين لكثير مناتحشيد المتطوعين أو بعقود مؤقتة للقضاء على الأمية قبل استفحال امرها، لاسيما إذا علمنا أن هناك الآن   -2

 مشابهة لمعالجة هذه الظاهرة. ا  وزارة التربية يعلمون طلاب المدارس بدون أجور، فلم لا تكون هناك عقود

محو  ية في حملاتت التربما تكون خدمة خريجي كليانَّ إعملنا بنظام مشابه لنظام الخدمة الالزامية لكن هذه المرة ليس في الجيش ولو  -3

 الامية، وهذه تكون بأجور بسيطة بدلا من الخدمة الإلزامية.

ك مقاعد ثير منهم ترن الكوذلك لا ؛هم على التعلمتخصيص مبالغ مالية للراغبين بتعلم القراءة والكتابة من الشباب الأمي من باب تشجيع -4

 جددا.نه سيلتحق بمقاعد الدراسة ملاشك أفالدراسة بسبب التفرغ لطلب لقمة العيش فإذا ما وفرت له الدولة جزءا من نفقته 

 

 

 

 

 المطلب الأول

 

  تعريف الأمية:

يَّ      تفهم فإنك  اتالكلمهذه  لىتنظر إدما فعن أو قراءة بعض الكلمات بصعوبة بالغة مع عدم فهم معناها، هو الذي لا يستطيع القراءة والكتابة، الأمُ ِ

ا أن  ،.المعاني التي تتضمنهابسهولة وتفهم تحليلها في الدماغ  عبرالكلمات والرموز المطبوعة  هذه تكتب قصيدة  أوأفكارك  غوتصويمكنك أيض 

راءة والكتابة، ن معرفة القحد الأدنى م، وهذا يعد الاللغة التي تكتب بهاالذين بإمكانهم قراءة  ،القراءة والكتابةالذين يحسنون ليقرأها الآخرون مثلا  

 800أي نحو  قفما فو فولةنهايات عمر الطمن ثلث سكان العالم من  تقريبا  ولكن  وقراءة الوصفات الطبية،  ما بالك بالمصطلحات العلميةفوإلا 

رة فانيات المتووالإمكاها نفسفرت لهم الظروف ا، وهذا لا يعني أنهم توالأولية شيء من الرياضياتالكتابة أو  والقراءة  ونلا يعرفمليون نسمة 

يه، وهذا لف عما هم فالهم مختممن هم دون خط الفقر، ولربما لو تمكنوا ماديا لكان ح والتي غالب سكانها الفقيرة دنا، وهم في الغالب من الدولعن

لى الأمية عن تقضي أيع بيرة تستطك مكانيات مادية إننا لا ينبغي لنا أن نعزي أنفسنا بمشاركتنا لثلث العالم في الأمية، فنحن دولة غنية ولها أيعني 

) ة. لمتعاقبخلال مدة قصيرة، وما نحن فيه من تردي علمي ونقص في المدارس وزيادة في الأمية ناتج عن اهمال واضح من الحكومات ا

 .(8، ص2015محسن،

 

  أنواع الأمية:

ف  هم ويكتب بف النصوص يتمكن من قراءة بعضالذي "  المتعلم بأنه الشخص الشاب المنظمات العالمية التي تختص بالثقافة والعلومتعر ِ

موره أيع تمشية يستطقد  ،القراءةبهذا المستوى من  شاب. و(12،ص2015) محسن، " في حياته اليوميةمما يحتاج إليه عبارات بسيطة كذلك 

 شركةرى في أخ مهمةعمال أالاحتفاظ بوظيفته أو إنجاز لا يستطيع على القراءة قد  القدرةبنفس  شابا  . ولكن بعض الأعمال البسيطةفي  اليومية

اءة ا على القرم شاب قابليةالأمية الوظيفية لوصف  مصطلحكثير من المتخصصين  عمليست َوعلى هذا الأساس. متقدمة صناعياكبيرة بدولة 

 في اليهإ يحتاجارة يحسب بمه ولا يكتب ولا يستطيع القراءةهو من لا  بالنسبة للوظائف في المؤسسات المتقدمة،والكتابة بالنسبة لبيئته. والأمي 

ة وفهم بعض ة وكتابوكلها تحتاج إلى قراء ، ونحن في عالم متغير بل سريع التغيير ولا سيما في مجال الاتصالات والحاسوباليومية حياته

 .لا أم آجالمصطلحات العلمية البسيطة المتداولة، ومن لم يستطع مواكبة متغيرات العصر الحضارية سيكون في عداد الأميين عاجلا
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اجُ: جَّ ةِ لَمْ يتَعََلَّم الكِتاب فهَُوَ عَلَى جِ  " قَالَ الزَّ يُّ الَّذِي عَلَى خِلْقَة الأمَُّ سْحَاقَ: مَعْنَىه، قَالَ أَ بِلَّتِ الأمُ ِ يْهِ جَبَ  بو إِ ي  المَنْسُوب إِلَى مَا عَلَ ه الأمُ ِ لَتْه أمُُّ

هُ عَلَيْ لَى مَا وَ أيَْ عَ  أيَْ لَا يكَتبُُ، فهَُوَ لَا يكَتبُ ، لأنَ الكِتابة هِيَ مُكْتسَبَةٌ فكأنَه نُسِب إِلىَ مَا يوُلد عَليَْهِ  هل رَبِ مِنْ أَ هِ، وَكَانَتِ الكُتَّاب فيِ الْعَ لدَتَه أمُُّ

ائفِِ تعََلَّموها مِنْ رَجُلٍ مِنْ أهَْلِ الحِيرة، وأخَذها أهَل الْحِيرَةِ عَنْ أهَل الأنَْبار. وَفِي يَّةٌ لَا  إنَّا يثِ:الْحَدِ  الطَّ ةٌ أمُ ِ  نكَْتبُ وَلَا نَحْسُب ؛ أرَاد أنَهم عَلَى أمَُّ

هم لَمْ يتَعََلَّموا الكِتابة  يُّون رَبِ الأُ ، قيِلَ لِلْعَ هُمْ عَلَى جِبِلَّتهِم الأوُلى.والحِساب، فَ أصَل وِلَادةَِ أمُ ِ ) ابن  " يهِمْ عَزِيزة أوَ عَديمةفِ ن الكِتابة كَانَتْ لأَ م ِ

 (24ص  ،1997منظور،

ة مسلوبة مرأكانت ال ، لاسيما في الزمن الماضي عندمامن لا يحسن الكتابة، نسب إلى أمه لأن عادة النساء الجهل بالكتابة" : والأمي

 ( 63م، ص 1990) المناوي،  " الحقوق وكثيرة الواجبات ومهملة من قبل المجتمع

أو  بجديةبالأمُية الأ نسميهما  وهو القراءة والكتابة،لم يتعلم إلى حد القدرة على الذي  الشاب، هو الثالث أو النامي  العالم دول والأمي، في

 دهاموافي  تشابهتة التي لمحو الأمي تدابيرها دول العالم الثالث أو النامي أو العربيى هذا الأساس أقامت . وعلبالمصطلح العامي ) فك الخط(

صل يالذي لم  شابالأمي ا ذلك  عُدَّ  دول الخليج،العراق وبعض . وفي الأولية الابتدائية المراحلفي  للأطفالالذي يقدم العام ومكوناتها مع التعليم 

 . نهايات المرحلة الابتدائيةالقراءة والكتابة والحساب مستوى  القدرة على مستواه في

ون حروف فحسب دراءة  للكذلك عندما تكون القراءة قوإنها  ،فهم نوعا من أنواع الأميةوقد عد  القرآن الكريم القراءة المجردة من دون 

 اقعلكون أو الوقراءة اووبين قراءة الكلمة  ،ودون رابط بين أول الكلام وآخره، وبين كلمة في موضع وغيرها من الكلمات في مواضع أخرى ،فهم

اها القرآن الحكيم )أمُيَّة  ،  يُّونَ لَا يعَْلمَُ وَمِنْهُمْ أُ  ))  (، وعدَّ الذين يقرؤونها )أمُيُّين(:قال تعالى:،هذه القراءة سمَّ لاَّ مَانِيَّ وَ ونَ الْكِتاَبَ إِلاَّ أَ مِ  إِنْ هُمْ إِ

راءة ق ف عند مستوىقرآن يعدُّ الوقوفال ،الأمانيُّ هي القراءة بلا وعي، ولذلك قال: }لاَ يعَْلمَُونَ{، ولم يقل: لا يقرؤون [78البقرة ]((يظَُنُّونَ 

 .(93م، ص 2000) الطبري،  الحروف ضربا  من الأميَّة

 

  

 

 العلم:نحن أمة 

لم اصل على العيم المتومع حث القرآن الكر ،يتعلم فيها المسلمون أمور دينهمأول دار  المخزومي فقد كانت دار الأرقم ابن أبي الأرقم 

في ذلك أت بدثم  ديهم،نها بأيوتحكيم العقل، وإلا فما فائدة العقول التي تتبع الخرافات التي توارثوها عن آبائهم وأجدادهم وعبادة اوثان يصنعو

عل رسول جحين  ،ةأول حملة كبيرة لمحو الأمية بصورة جماعي وبعد أول معركة من معارك المسلمين الفاصلة وهي معركة بدر، بدأت ،العصر

لفدية وهو يملك مال ا الذي لا يرفالأس، فداء الأسرى ببدر أن يعلم كل منهم عشرة من المسلمين القراءة والكتابة " -لى الله عليه وآله وسلمص –الله 

ذلك بمي ناشرين ع الإسلافقام هؤلاء بدورهم بتعليم إخوانهم من أبناء المجتم يعرف القراءة والكتابة كانت له فرصة سانحة للخلاص من الأسر،

 .(60م، ص 1994) ابن قيم،  " المجتمع الإسلاميأدوات العلم والمعرفة في 

 لمسلم القوياء المجتمع همه الانتقام من الأسرى بقدر ما كان مهتما ببنا لم يكُ  -  عليه وآله وسلمصلى الله –وهنا نلاحظ أن الرسول 

ة لمين القراءاء المسبنأوالقادر على النهوض بالبشرية نحو المعالي، فكل ما فرضه على الأسرى من فداء هو أما المال وأما تعليم عشرة من 

لا ولك الحياة، رايين ت، فالمال عصب الحياة، والعلم هو الروح التي تجري في شمصادر القوة للمجتمع والكتابة، وكلاهما مصدران اساسيان من

 يمكن لأحدهما أن يستغني عن الآخر.

 ية والعلم ،نارا  للهدابحق م ثم برز دور المسجد في الإسلام برسالته الشاملة للعبادة والقضاء والاجتماع والسياسة والعلم والتربية ، فكان

دارس مثم تكونت ال لحكمة ،ومركزا  لحلقات العلماء والمتعلمين . ثم تطورت دور التعليم من الزوايا والتكايا إلى الكتاتيب والربط إلى دور ا

)  المعروف عنى الجامعيية بالمالنظامية والجامعات العريقة . ويكفي الأمة الإسلامية فخرا  أن الجامعة الأزهرية كانت أول جامعة في تاريخ البشر

من  ا  نوع م والفلسفة، فعندما كانت أوربا تغط في نوم عميق وتحارب العلم والعلماء، وعندما كانوا يعدون كتب العل(7، ص م1978، الهاشمي

الفلك لطب وسفة وام والفلأنواع الهرطقة، فيحرقون العالم مع مؤلفاته لتخليص روحه من الآثام، كان المسلمون قد قطعوا اشواطا كبيرة في العل

نه، أللت من شالعلم أو ق قد ذمت زيادة على العلوم الإنسانية من بلاغة وأدب وفقه وغيرها، ولم نجد في تراثنا الإسلامي حديثا واحدا أو آية قرآنية

 وهذا رد على المتنطعين الذين يصفون الإسلام بالرجعية والتخلف.

 

 اليوم العالمي لمحو الأمية:

ظمات للحكومات ومن ايلول/سبتمبر، من كل عام باليوم الدولي لمحو الامية، وتعد هذه المناسبة بمثابة فرصة/8يحتفل العالم في يوم 

ون تقديمه ما يريدو نجازات التي طرأت على نسب الإلمام بالقراءة والكتابة،هم التطورات والإأالمجتمع المدني وأصحاب المصلحة لإبراز 

مام العالم. ة الماثلة أحو الأميموللتفكير في بقية تحديات ساليب كفيلة بتقدم الأمم الإنسانية خطوات نحو القضاء على الأمية، أسائل وللبشرية من و

صمة اعالأمية في  لقضاء علىا لأجل الذي عقد والتعليم المؤتمر العالمي لوزراء التربية عمالأج ئنتامن وجاءت فكرة الاحتفال بهذا اليوم الدولي 

 .1965أيلول/سبتمبر  19و  18طهران في يومي  إيران

 

 المطلب الثاني: نسب الأمية عالميا وعربيا ومحليا

 نسبة الأمية في العالم:

  ،القراءة والكتابة دونلا يجيفي العالم  شابمليون  800 -750بحسب الاحصائيات التي اجرتها منظمة اليونسكو الدولية يوجد اليوم حوالي 

 لى الظروف المحيطةع، ولابد من التأكيد سنة 25و 15الشباب الذين تتراوح أعمارهم بين  عمر فيمليون شخص منهم  100من النساء، و أغلبهم

نية نساظمات الإلى المنعوالأسباب التي أدت إلى عدم حصولهم على أدنى مستوى من مستويات التعليم، والأصل أن لا تكون النسبة هكذا بل  ،بهم

وبذلك سيكون  ؛ذامليون بسبب الفقر، وهك200بسبب الحروب، و مي  أُ مليون  100ن تكون أهذه النسبة تفصيلا، فعلى سبيل المثال ن تفصل أ

 سهل بكثير مما هو عليه الآن.أالتفكير والمحاولة 
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 نسبة الأمية في العالم العربي:

الشعوب % من مجموع 8بة وشكَّل هؤلاء نس، مليون ا  50م حوالي 1970عام  العالم العربيفي  الذين لا يجيدون القراءة والكتابةبلغ عدد 

ر الامكانيات الموجودة والامكانيات الموجودة في ذلك الحين هي غي 1970ن عام أ) مع ملاحظة .فما فوقسنة  15 وصلوا إلى عمرالذين  العربية

 المجتمع% من 6ا ما نسبته شكَّلو نهمأ، إلا شخصمليون  60إلى  ين لا يقرأونالذ عدادأ تزادم، 1985السكان حتى عام  أعداد ازديادومع  ،اليوم(

 %.18 تقريباالأمية كان  القضاء علىسنة فأكثر، أي أن نسبة التحسن في  15أعمارهم  تصلالذين 

 تور بلة( فيليمي )فكالمراد: وفقا  لإحصائيات اليونسكو يقول مدير مكتب اليونسكو الإق يتبين لنانظرة سريعة على هذه الأرقام ومن 

 ـ10/2/1423عربية في لا من الدول 20المؤتمر الثالث لوزراء التربية والتعليم والمعارف في الوطن العربي الذي استضافته الجزائر بمشاركة  ه

 يالعرب الشباب% من 90 من كثرأ، وإن امليون 70 حوالييبلغ  في العالم العربيقراءة والكتابة الذين لا يجيدون الم: إن عدد 23/4/2002الموافق 

 .علميةلا يمتلكون ثقافة 

لم  سنة 15 -6مارهم بين أع الذين% من الأطفال 40 وكذلك، الابتدائيةتعليم الطفل في المرحلة  تتساهل في دول العالم العربي أكثروقال: 

 يلتحقوا بمقاعد الدراسة.

اءة ولا الكتابة، القر يجيدونمليونا في الوطن العربي لا  70وأضاف أن أحدث الإحصاءات المتوافرة لدى اليونسكو تظهر أن أكثر من 

 الحديث عن الأمية الحاسوبية. عداما وأشار إلى أن ذلك 

 البلدانفي  رالتطوى تشكل خطرا عل سيئةنسبة  عدهاستويات في العالم، ووصنف )بلة( التعليم في الوطن العربي بأنه يقع ضمن أدنى الم

 العربية.

ن حد أمي، ومأي يوجد وفي العالم العرب شباب، أنه من بين كل ثلاثة العالم العربيوأفاد تقرير حديث عن إحصائيات منظمة اليونسكو في 

 .م(2003) فكتور بله،  حدة أميةأبين كل امرأتين توجد و

 

 نسبة الأمية في العراق: 

 حسب احصائيات وزارة التخطيط: -أ

عام  يف% 8لغت في العراق ب الرجالآب )اغسطس( أن نسبة الأمية بين  فيالجهاز المركزي للإحصاء التابع لوزارة التخطيط،  حدد" 

 فيسنة  29إلى  ةسن15ية من بين الشباب للفئة العمر الذين لا يجيدون القراءة والكتابة، إن نسبة ذكرها، وقال الجهاز في الإحصائية التي 2017

 ؛م(2017لإحصاء، ) الجهاز المركزي ل " %10.5ناث منها فيما شكلت نسبة الإ، % 6.5ن نسبة الذكور منها بلغت إو، % 17بلغت  2017عام 

دول  5ة عادل ميزانيتفجارية وهذه تعد نسبة كبيرة جدا ونحن في العقد الثاني من الألفية الثالثة، وفي بلد يطفو على بحيرة من نفط وميزانية ان

هل بة الجدا، فمحارجن تقصير الجهات الحكومية واضح أكل التبريرات التي نسمعها من هنا وهناك، إلا  من رغمعلى الو .بمستوى متوسطأخرى 

 .رهاب الذي يتعرض له بلدنا الحبيبهمية عن مكافحة الإأوالتخلف لا يقل 

الحضرية،  المناطقن نسب الأمية في القرى والأرياف أعلى من المدن وأوتشير تقارير رسمية صادرة عن وزارة التربية العراقية إلى 

غياب وسائل يفية، و عن تردي الواقع الخدمي في المناطق الرويعود ذلك لجملة أسباب اجتماعية وأخرى تتعلق بضعف الجانب التوعوي، فضلا  

ورة الطرق ل، مع وعماكنها وصعوبة الوصول إليها وخاصة الأطفاأ، ومن أهم هذه الاسباب قلة المدارس في الريف وتباعد التعليم الأساسية

 .الريفية وعدم إكسائها

 

 نسبة الأمية في العراق حسب المنظمات العالمية: -ب

س هيومن رايتمنظمة ) أعلنتهمع ما  تختلفمية في البلاد، ونسب الأ حصائياتإ عنالجهاز المركزي للإحصاء  التي ذكرهاالأرقام 

 ان العراق.، عدد سكشخصمليون  37في العراق لا يجيدون القراءة والكتابة من أصل  شاب ستة ملايين يتحدث عنووتش( في تقرير لها 

ع سط تحذيرات من اتساوملايين مواطن أغلبهم من الشباب لا يجيدون القراءة والكتابة،  8لإنسان العراقية أن وقد أعلنت مفوضية حقوق ا

 ظاهرة الأمية في ظل الأزمات السياسية والاجتماعية التي تعيشها البلاد.

من  قام الواردة إليناوفق الأرعلى بة % من المواطنين العراقيين لا يجيدون القراءة والكتا18إن ) :وقالت عضو المفوضية فاتن الحلفي 

 م(2017حصاء ) الجهاز المركزي للإ الجهات المختصة(، مشيرة إلى أن )أكثر من نصف هذا العدد من النساء(

 

صلت وفقد حديث، يخه المتدني جدا، لم يصل إليه العراق في تار ىوتشير الاحصائيات العالمية إلى أن نسبة الأمية عندنا وصلت إلى مستو

ؤلاء يمكن أن يتحولوا إلى ملايين شاب لا يقرأون ولا يكتبون، وه 6سواء، حيث عندنا بحدود الإلى نسب مقلقة للحكومة وللمجتمع الدولي على حد 

 عناصر مخلة بالأمن القومي مستقبلا.

 ن يكسبوا ماأين لهم أشبه مغلقة، فمن  ق الكسب الشرعية لهؤلاء الستة ملايين شاب مغلقة بشكل كامل أوائن طرأومن معادلة بسيطة نجد 

في  لبل حتى العم ،؟ ، وكيف لهم أن يزاحموا مئات الآلاف من خريجي الجامعات والمعاهد على الوظائف الحكومية؟ يسد رمقهم في هذا الزمن

م أو بعضهم بد انهلاوجوه هؤلاء  ق الكسب المشروع فيائغلاق طرإالقطاع الخاص يتطلب شيئا من القراءة والكتابة لاسيما في هذا العصر، و

 ة معا.والأمي قا للكسب غير مشروعة، وهذا ما سيهدد الأمن في مجتمعنا، فالقضاء على الإرهاب يتطلب القضاء على البطالةائسيجد طر

 

 نسبة الأمية عند المشرفين التربويين: -ج

وذلك لأن  ؛لحقيقيةارسميا في العراق ، هي أقل بكثير من النسب ن نسب الأمية المعلنة أيؤكد الكثيرون من المشرفين التربويين إلى 

 خرى أو من منطقة إلى أخرى.أالإحصائيات الرسمية تكون غير دقيقة لكثرة النزوح والهجرة من مدينة إلى 
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 لرغم من عدما، على ةتما نسبة عاليمقاعد الدراسة الابتدائية، وهي ح عداد الطلبة المتسربين منأوهؤلاء المشرفون يؤكدون على حساب 

 دقتها بشكل كبير.

 .لخطيرةوهذه النسبة مستمرة بالزيادة مالم تتدخل وزارة التربية بشكل واضح وتضع الخطط اللازمة لمعالجة هذه الحالة ا

 

 المطلب الثالث: تفشي الأمية:

 اسبابها: -أ

ليمي عندنا لمستوى التعاقد تأثر ف وأما في بلدنا الجريح .واجتماعيا ،واقتصاديا، منيا أيتناسب المستوى التعليمي في البلاد مع استقرار البلد 

ستعين تن العوائل ممما جعل الكثير  ؛استمر لسنوات عديدةمن أهمها الحروب المتتالية، وما حصل بعدها من حصار اقتصادي متعددة بعوامل 

قتصادي ام الحصار الايأموظف وائل التي فقدت معيلها، وعندما نعلم أن البأبنائها الصغار للعمل والكسب المادي لتوفير لقمة العيش، لا سيما الع

لعمل جل اما لأها للدراسة أبنائأك كان يتقاضى راتبا شهريا لا يتجاوز بضعة دولارات، فلنا أن نعلم حجم المعاناة للعائلة العراقية، وبالتالي كان تر

 أو لعدم قدرتهم على توقير مستلزمات الدراسة.

لى إ عندنامية ادة نسبة الألى زيإوالسلم، أدى  هليةالأ بووضع البلد المتذبذب بين الحر ون، قطاع التعليم الآب هتمام الحكومةاعدم وكذلك 

كبر من النسبة الأ لىتحصل عجعل القرى  بقيمة التعليم، القرى والأرياف وقلة الوعيفي  الاجتماعيةوضاع سوء الأ زيادة علىحد غير مسبوق، 

 .الأمية

 لبلاد.امني في ختلال الوضع السياسي والألى اإخيرة ويعود سبب التراجع المخيف بنسبة التعليم خاصة في العشر سنوات الأ

 بين الماضي والحاضر: -ب

لة ومرح. سيطا بم تطورا التعليفيها وقد شهد  ،مرحلة ما بعد الاحتلال البريطاني هي: ساسيةأمر التعليم في العراق الحديث بثلاث مراحل 

 .م في التعلي السبعينيات التي شهدت تطورا سريعا وملموسا، ومرحلة ما بعد الاحتلال الأمريكي والتي شهدت تراجعا كبيرا

مخصصات  تزاد، فقد حدث تطور في قطاع التعليم من حيث النوع والكمف البريطاني خلال فترة الانتداب " في العراق فقد تطور التعليم

% في 10حوالي  وزارة التربية والتعليم إلىمخصصات  وصلت% في نهايته، ثم 8% في بداية الانتداب إلى 3عليم من وزارة التربية والت

ت تدُار ة والزراعة كانوزارتي الصح وكذلكم. ويرجع هذا التطور إلى أن وزارة التربية والتعليم )المعارف( 1946و 1932السنوات الواقعة بين 

)  " لبريطانييناإشراف المستشارين بلوزارات الأخرى كالمالية والدفاع والخارجية والداخلية والتي كانت ل خلافامن قبِل العراقيين 

 .(166م، ص200الهلالي،

دد الطلاب في عم كان 1921-1920طلاب الكليات والمعاهد العالية. ففي عام " عدد ل بالنسبةالتعليم  وحصلت زيادة نسبية في قطاع

طالبة.  284ينهم بطالب ا  2146م إلى 1946 -1945في عام  وصلطالب ا، ثم  115م أصبح 1933 -1932لب ا، وفي عام طا 65المعاهد العالية 

طور لك فإن ت. ومع ذعلميةإرسال البعثات العلمية إلى خارج العراق للحصول على تخصصات ذلك الوقت بواستمرت الحكومة العراقية في 

، رى والأريافة في القمدرسين والمدارس. وأدى ذلك إلى حرمان أبناء الشعب العراقي من التعليم وخاصمن ال البلدالتعليم لم يكن يسد حاجة 

 .(98م، ص200الهلالي،) " % من مجموع السكان90م كانت نسبة الأمية في العراق تزيد على 1946فحتى عام 

هد امعات والمعا، فازدادت المدارس والجالماضينهضة علمية واسعة في الخمسينيات وحتى التسعينيات من القرن  ثم حصلت في العراق    

 لوجيا.لوم والتكنوالع نحاءأعلماء مبدعون ومخترعون في كافة  لديناالعلمية والفنية والصناعية ونشطت الحركة العلمية إلى أبعد مدى، حيث أصبح 

ومن  ليم العالي،ة جودة التعبقة ولا سيما في سبعينيات القرن الماضي أن العراق كان من أفضل البلدان العربية من ناحيوتشير التقارير السا    

يث كانت حء عليها، ن عمل حملات واسعة للقضاأعلن العراق حينها القضاء على الأمية، بعد أناحية نسبة الأمية حيث كادت أن تنتهي، وقد 

تحاسب  كانت الدولةوجانية، يم جيدة في ذلك الوقت، وكان الطالب في المرحلة الابتدائية يحصل على وجبة غذائية يومية مميزانية التربية والتعل

 جيدة وخصصت تمرتبا باء الذين يمتنعون عن أرسال أطفالهم إلى المدارس، وكذلك كان وضع المعلم الاقتصادي جيد، فقد وفرت لهم الدولةالآ

 .ذلك لىلهم قطع أراضي وما إ

ريع شتلاسيما بعد  الى البلد، وأما فيما يخص التعليم العالي فقد شهد العراق نهضة كبيرة جعلت معظم حملة الشهادات العليا المهاجرون يعودون    

طعة قلائمة ومنحه المبات قانون الخدمة الجامعية الذي اعطى امتيازات للأستاذ الجامعي يغبطه عليها اي موظف آخر، ومن هذه الامتيازات المرت

م قدوة ير، مع كونهام وتوقارض مجانية مع منحة بناء مع سيارة من النوع الجيد، مما جعل طلبة الجامعة ينظرون إلى اساتذتهم نظرة اجلال واحتر

  .لهم في الخلق والأدب والعلم، فكان الطالب اكبر طموحة أن يكون استاذا في الجامعة بعد اكمال دراسته العليا

زل عقوبات ية التعليم وأنجهة جودة التعليم، إذ إن ه كان قد فرض إلزاممن ، كان العراق يتصد ر بلدان المنطقة 1976خرى في عام أمن جهة     

بإعلان منظمة الأمم  (1980صارمة في حق  من لا يلتحق بالدراسة، فضلا  عن تنظيم حملة شاملة لمحو الأمي ة انتهت بعد أربعة أعوام )عام 

 المتحدة للتربية والعلم والثقافة )يونسكو( نجاح العراق في مكافحة الأمي ة. حسب موقع العربي الجديد.

مؤسسات  د يعملون فين يعانون من مشكلات مع أفراوعلى الأمي ة، فإن  مواطنين كثير عاما  على إعلان العراق القضاء 40واليوم، بعد 

 اد على القراءة.حكومية، على خلفي ة عدم قدرة هؤلاء الأفر

متفوقا على  ، % 10خمس جوائز من اليونسكو بعد أن استطاع أن يخفض نسبة الأمية ما دون  1979ن العراق تسلم في عام أيذكر  و

 سبانيا بحسب ما ورد في موقع سكاي برس.إو ،وسنغافورة ،والصين ،وكوريا الجنوبية ،اليابان :دول مثل

 شباب في العراق % من شريحة ال8.3ممية أن حدث التقارير الأأوبحسب ، مية لهذا العام محو الأوالعراق من الدول المتصدرة بنسب 

فضل أمن  نظام تعليمي فضلأكه ن كان العراق منارة للعلم ومصدرا للمعرفة والمعلومات وذلك لامتلاأأمي ون) لا يُجيدون القراءة ولا الكتابة( بعد 

 م. 1980ول عربيا بحسب تقارير اليونسكو عام الأ دسيا وكان يعأرة وقد تفوق على قا ،نظمة التعليميةالأ

 

 نتائج انتشار الأمية: -ج
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ؤكد من يى ترد  آخر دل  عليالأمر الذي  ؛في الوقت الذي يتسارع العلم تطورا  آخذا  بالبشرية نحو العالم الرقمي تزداد الأمية في العراق

ا العراق، الدور البارز . وكان للحروب والأوضاع الاقتصادية التي مر  به2003العراقي منذ عام جهته التراجع الخطير الذي يعاني منه الشعب 

فين استهداف الشبان الذين م تعاليم دينية أون وتلقينهلا يقر في تراجع التعليم إلى هذا المستوى الخطير. لكون هذا يساعد الجماعات المسل حة والمتطر 

 رورة.قد لا تكون لها أسس شرعية بالض

ى ها سيضطر إلي، عندلأمويكتب على ا أيفضلون الذي يقرن الشاب الأمي اليوم لا يجد أمامه الفرص الطبيعية للعمل، فكل أرباب العمل إ

 ىة الحصول علهابية بغيالإرلذلك يسهل عليه الانتماء إلى الفصائل  ؛قانونية، لاسيما وهو ينظر إلى مستقبله المجهول المظلمالغير الأعمال 

 المغانم السريعة.

ن الثقافة مثناء التلقي أفي لبي موغلة في الأمية، والجهل، وارتفاع نسبة الأمية في البلاد العربية له تأثير س -وللأسف-إن البلاد العربية  و

 الوافدة، فالكأس إذا كانت خالية، أمكن ملؤها بأنواع المائعات.

 

 المطلب الرابع: التعليم في الاسلام:

 التعليم في الاسلام:أهمية 

 بِاسْ ا )) :اقتضت حكمة الله العليم الخبير ، أن تكون أول آيات تنزل من القرآن الكريم كتاب الدين الخاتم هي قوله تعالى
مِ رَبِ كَ الَّذِي قْرَأْ

 وَرَبُّكَ الْأكَْرَمُ  الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَ 
نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ  اقْرَأْ ولا تعني القراءة هنا مجرد محو الأمية ،  [5-1لعلق ا ]  ((ا لمَْ يَعْلمَْ نْسَانَ مَ  الْإِ مِ  عَلَّمَ خَلَقَ  خَلَقَ الْإِ

ات العلم ) ارة إلى أدوعالى إشتبل تشير كذلك إلى التفقه ، والتعلم في سائر العلوم التي تفيد الخلق وتؤدي إلى معرفة الخالق وخشيته ، وفي قوله 

 والمعرفة والنور .الذي علم بالقلم ) لذا ليس بعجيب أن تسمى الأمة الإسلامية بأمة ) اقرأ ( أمة العلم 

رفة والتعلم . قراءة والمعوان للومن تكريم الله للعلم والعلماء ، والتربية والتعليم أن جعل اسم كتابه العظيم  ) القرآن الكريم ( ، فهو عن…

 وإن النظر في نصوصه الكريمة ليبين بجلاء مكانة العلم والعلماء في هذا الدين العظيم ومن هذا: 

َ عَزِيزٌ غَفوُرٌ )) قوله تعالى : َ مِنْ عِبَادِهِ الْعُلمََاءُ إنَِّ اللََّّ  [28فاطر،  ]  ((إنَِّمَا يَخْشَى اللََّّ

نْسَانَ  عَلَّمَهُ الْبيََانَ )) وقوله تعالى : حْمَنُ  عَلَّمَ الْقرُْآنَ  خَلَقَ الْإِ  .[4-1الرحمن،] ((لرَّ

ُ عَليَْكَ  )) وقوله تعالى : ِ عَليَْكَ عَظِ  انَ فَضْلُ لَمُ وَكَ الْكِتاَبَ وَالْحِكْمَةَ وَعَلَّمَكَ مَا لَمْ تكَُنْ تعَْ وَأنَْزَلَ اللََّّ االلََّّ  [113النساء، ]     ((يم 

 .[6سبأ، ] ((لْحَمِيدِ الْعزَِيزِ اصِرَاطِ  هْدِي إِلَىقَّ وَيَ وَيَرَى الَّذِينَ أوُتوُا الْعِلْمَ الَّذِي أنُْزِلَ إِليَْكَ مِنْ رَبِ كَ هُوَ الْحَ )) وقوله تعالى :

 

عْ أهَْوَا))وقوله تعالى :  .[18الجاثية، (](عْلمَُونَ ذِينَ لَا يَ ءَ الَّ ثمَُّ جَعَلْنَاكَ عَلَى شَرِيعَةٍ مِنَ الْأمَْرِ فَاتَّبعِْهَا وَلَا تتََّبِ

ُ الَّذِينَ آمَنُوا مِنْكُمْ وَالَّذِينَ )) :وقوله تعالى ُ بِ أوُتوُا الْعِلْمَ درََجَاتٍ وَ يرَْفَعِ اللََّّ  وقوله تعالى : [11المجادلة ]                 ((لُونَ خَبيِرٌ مَا تعَْمَ اللََّّ
ا وَ  )) ِ خَيْرٌ لِمَنْ آمَنَ وَعَمِلَ صَالِح  ابِرُونَ قَّاهَا إِلاَّ لَا يُلَ وَقَالَ الَّذِينَ أوُتوُا الْعِلْمَ وَيْلكَُمْ ثوََابُ اللََّّ قُولُ الَّذِينَ  )) .وقوله تعالى:[80لقصص،ا ] (( الصَّ  وَيَ

كُمْ وَمَنْ عِنْدهَُ عِلْمُ الْكِتَ  ِ شَهِيد ا بيَْنِي وَبيَْنَ لْ كَفَى بِاللََّّ فَاسْألَوُا أهَْلَ الذِ كْرِ إِنْ كُنْتمُْ لَا )) وقوله تعالى : [،43الرعد، ]  ((ابِ كَفرَُوا لَسْتَ مُرْسَلا  قُ

 .[43النحل، ] ((تعَْلمَُونَ 

 

 وسائل القضاء على الأمية في الإسلام:

 ب.قرأ ولا تكتتلا  يلتابالنسبة للأمة الأمية  لاسيماة ولذلك دلالته الواضح ؛فأما كتاب الله فقد بدأ الوحى منه بالإقراء: " اقرأ "

نْسَانَ )) ثم ثنى بذكر العلم:  بِاسْمِ رَبِ كَ الَّذِي خَلقََ  خَلَقَ الْإِ
نْسَانَ مَا لمَْ يعَْ مُ  الَّذِي عَلَّمَ بِ  الْأكَْرَ وَرَبُّكَ  مِنْ عَلقٍَ  اقْرَأْ اقْرَأْ  ] ((لَمْ الْقَلمَِ  عَلَّمَ الْإِ

 [5-1العلق،

، الأرض لسماوات وامجال ي ف لا سيماذلك آيات كونية داخلة فى صميم )العلم (  يوأورد ف، الكون  يثم لفت الأنظار إلى آيات الله ف

وَفِي الْأرَْضِ آيَاتٌ لِلْمُوقنِيِنَ   )) [101يونس،] ((قُلِ انْظُرُوا مَاذاَ فِي السَّمَاوَاتِ وَالْأرَْضِ  )).(103ص  م،2006)قطب، تكوين الجنينومراحل 

لَ وَهُوَ الَّذِي مَدَّ الْأرَْضَ وَجَ  ))          [21-20الذاريات، ] ((وَفِي أنَْفُسِكُمْ أفََلَا تبُْصِرُونَ  ا وَمِنْ كُلِ  عَ جَيْنِ اتِ جَعَلَ فِيهَا زَوْ  الثَّمَرَ فيِهَا رَوَاسِيَ وَأنَْهَار 

 [3الرعد، ] ((اثنْيَْنِ يغُْشِي اللَّيْلَ النَّهَارَ إِنَّ فِي ذلَِكَ لَآيَاتٍ لِقوَْمٍ يَتفَكََّرُونَ 

شرة من عتعليم  -همالمتعلمين من -في أول حرب للإسلام مع المشركين فدية الأسرى  -سلم آله وصلى الله عليه و -وقد جعل المصطفى  

م يسبقه مثلا  ل -م سلآله ويه وصلى الله عل -ضرب المصطفى  بذلك و؛ العلم  االقراءة والكتابة مفتاح ،إذ إنه يعدُّ المسلمين جزاء فكاكه من الأسر 

بل  ، وية المجتمعان في تق، وكلاهما شريكحاجتهم للعلم أكثر منمسلمين الشديدة في ذلك الوقت للمال إليه أحد من العالمين إذا علمنا حاجة ال

بل  (75م، ص2000، يالآجر  )  « العالم والمتعلم شريكان في الخير ولا خير في سائر الناس »يقول:  –صلى الله عليه وسلم  -ومضى الرسول

مَا تمََّ إيِمَانُ عَبْدٍ ، دُّهُ عَنْ رَد ى ، وَ د ى ، وَيرَُ هُ بَهُ إِلَى مَا اكْتسََبَ رَجُلٌ شَيْئ ا أفَْضَلَ مِنْ عَقْلٍ يهَْدِي صَاحِ  »: العبادةالزيادة في العلم على مفضلا  يقول 

يمثل الإعلان النبوي لطلب العلم  هذاان في رواية حتى يستقيم عقله. فكو (58ص م،2002العسقلاني،)  « وَلا اسْتقََامَ دِينُهُ ، حَتَّى يكَْمُلَ عَقْلُهُ 

ن فيهم غراما  بالتعليم، وبعث فيهم باسم الدين ن أثر عجيب، وله فريضة دينية على كل مسلم   مثلا العلم أصبح شاطا  لطلبفي نفوس المسلمين كوَّ

( وقال في الدين نفسه نبعث عنرة العرب( قائلا : )شَغَفُ المسلمين العرب بالعلم موستاف لوبون( في كتابه )حضاغويؤكد هذا ) ،وحيدا  في التاريخ

بين العلماء وبين الجاهلين  ولم يسو الله. ( 36صم، 2002)لوبون،  ذلك: )إن العلم الذي استخفت به أديان أخرى قد رفع المسلمون من شأنه عاليا (

نَّمَا يَ قُلْ هَلْ يَسْتوَِي  )), فقال تبارك وتعالى :  َ أُ تذَكََّرُ الَّذِينَ يعَْلمَُونَ وَالَّذِينَ لَا يعَْلَمُونَ إِ م وبين عل الكريم لم يفرق القرآنو, [9الزمر، ] ((لْبَابِ ولوُ الْأ

)  ليهالوصول إيق يته وطرم الدين ، بل أوصى بهما جميعاَ ، وجمع علوم الكون في آية واحدة ، وحث عليها وجعل العلم بها سبيل خشوالدنيا وعل

 (276م، ص 2006البصائر،
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 وسائل القضاء على الأمية في واقعنا المعاصر:

ليم لكبيرة للتعايزانيات ن المال هو عصب الحياة، والمإ :مية هو تخصيص الميزانيات الكافية، وكما يقالهم وسائل القضاء على الأأإن من 

في  الابتدائية ب المرحلةعداد كبيرة من طلاأمية، ونحن بلد يتميز بخيرات كثيرة، لكننا لازلنا نعاني من وجود ول مراحل القضاء على الأأهي 

ة صصت الدولخ المعلمين، فلو عداد أالصف الواحد، وكذلك نعاني من وجود بنايات مدارس متهالكة أو من طين، وكذلك النقص الحاد في 

، وإذا لأمية في البلدا لأعدادزلي عد التناببناء المدارس الحديثة والكافية لأعداد الطلبة المتزايدين سنويا ، لبدأ ال وأهتمت،الميزانية المناسبة للتعليم 

علماء ولا نجد ال ن المشاهيرمفإننا سنجد الممثلين والمطربين ولاعبي كرة القدم ؛ ومثلهم الأعلى  قدواتهمبحثنا في عقول الشباب والمراهقين عن 

بلد، وا بتقدم الاسة وساهمفنوا عمرهم في البحث والدرأو من المعاصرين الذين أختراعات العلمية سواء السابقين من تاريخنا المجيد وأصحاب الا

ير طربين ومشاهين والموهذا الأمر من الخطورة بمكان فمتى سقطت القدوة من المجتمع سقطت القيم، وإعلامنا الموجه يكرس جهده لتلميع المغن

لذلك  ؛دون غيرهم مشاهير الفنبنها تتمثل أوالعلم، وهذا يجعل الجيل القادم ينظر للقدوة على ويهمل قادة الفكر والأدب  - مع احترامنا لهم -الفن 

 .ميةدينية للقضاء على الأكانت تربوية أو إعلامية أو  اءوسن تتكاتف كل مؤسسات المجتمع أيجب 

أو الامن  انية الدفاعيات ميزسنجد أنها تخصص الميزانيات الكبيرة للتعليم، وقد تتجاوز هذه الميزانونظرة سريعة إلى بلدان العالم المتقدم 

 القومي، فإن استقرار البلد الاجتماعي والسياسي والاقتصادي والصحي كله يعتمد على التعليم.

 نتائج البحث: 

 الأخيرة.سباب انتشار الأمية هو الحروب والحصار في العقود الثلاثة أ -1

 .م التهجير القسري لسكان بعض المناطق2003سباب استمرار تزايد الأمية عند الشباب بعد أ -2

 لى المدارس.إبنائها أرسال إوكذلك المعارك الأهلية التي حصلت في بعض المناطق والتي جعلت العوائل تحجم عن  -3

 فيها بشكل كامل. استيلاء بعض التنظيمات الإرهابية على بعض المدن وتوقف عجلة التعليم -4

 م.2003ضعف الدعم الحكومي لقطاع التعليم ما بعد  -5

 

 

 

 الخاتمة:

قد مرت و .لإرهابيةلعمليات اوا ، و الحصار، الحروب :منها  متعددة تنتشر اليوم الأمية في البلد الذي علم العالم الأبجدية، وهذا له أسباب

في نهايات  توياتهادنى مسأفقد كانت منتشرة بشكل كبير في بدايات القرن التاسع عشر ثم انتهت أو وصلت إلى  ؛الأمية عندنا بثلاث مراحل

يننا الحنيف أهمية العلم دوقد علمنا  .التي ذكرناها للأسباببشكل كبير و 2003بعد عام مرة أخرى ثم عادت لتنتشر  ،سبعينيات القرن التاسع عشر

وعية إلى ت توعوية وتطمع حملا بد من القيام بها، بضعة خطوات جادة لا عن طريق نسيطر على هذه الظاهرة ن أالآن وتعليم الآخرين، ويمكننا 

  ن يتم القضاء على الأمية في العراق كما كان سابقا.أ
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 الملخص

ية للتجربة الروحية صورة حقيق عنده يمثل الشعر الصوفي   حيث ثر البلاغي للمقابلة لابن فارضيهدف هذا البحث لدراسة الأ 

جربة وليد ت ن شعر الصوفيبصور شعرية ؛ لأ اجوانب المشرقة من تجربته ومعاناته فيها ، عبر صياغتهاليه ، إذ عرض ف

لذاتية ، ان تجربته داة للتعبير عألهذا جعل ابن الفرض شعره  ؛لى تحقيق غايته  وهي الوصول الى الحق إيسعى فيها الصوفي 

 .الأوزانولقوافي ا اتي تحرك فيهلفعكس فيه حياته الصوفية ا

لمدارج ، صوفي في اتجسيد لرحلة ال شعرهف ؛هعلى صنعه الشعر الصوفي خدمة لغاية قائل ا  يقف الشاعر ابن الفارض شاهد     

مع جلي مقامي  ارة فيقعلى تصوير حال الذات الف ةقائم ، رحلة نفسية وجدانية وعرفانية يالمقامات والاحوال ، وه يوالتقلب ف

ق تصوير معفن متصل ب يهف، ظهر فنون البديع فيه أفكانت المقابلة  ، جزائهاأتغالا عجيبا في شالبلاغة اشتغلت اوقد  .والفرق 

 اينا مقصود  مت ابناء   د بنيق ابن الفارض ينها للجمع الكلي . ويبدو شعرنلم الذات بافتراقها بعد الجمع الاول ، وحأالجمع والفرق و

لفكر لى مستوى اساسا عدى البديع دورا اأعود الذات في معراجها الوجداني العرفاني ومع ص ،  تحولت فيه اللغة تحولا منسجما  

  .فضلا عن دوره الجمالي،  والبناء والبنية

 . البلاغي ، الشعر الصوفي الأثرابن الفارض، المقابلة ،  : الكلمات المفتاحية

 

Rhetoric Effect of Ibn Al Faridh’s Poetry Counterparts 
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Abstract 

Ibn Al-Faridh’s sufi poetry represents a true image of the spiritual experience, in which he 

presented the bright aspects of  his experience, and his suffering in it, by formulating it in a 

poetic form, because the Sufi poetry is the result of an experience in which the Sufi seeks to 

achieve his goal of reaching the truth, and this is why Ibn Al-Faridh made his poetry a tool for 

expression on his own experience, the poet reflected his Sufi life in which he moved rhymes and 

weights. 

   The poet Ibn Al-Faridh stands as a witness to his making of  Sufi poetry in the service of the 

purpose of who said, it is the embodiment of the Sufi journey in the stages, and the fluctuation in 

the places and situations, and it is a psychological, emotional and honorable journey based on 
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depicting the situation of the  poor self in the places of gathering and separation, and rhetoric 

worked wonderfully in its parts, he showed the arts of Al-Badeea as it is an art related to the 

depth of depiction of gathering and separation, the pain of the self in its separation after the first 

meeting and its nostalgia for eternal gathering. His poetry appears to have built a solid and 

intentional structure in which the language has transformed into a harmonious transformation 

with the sentimental, honorable soul highness. Al-Badeea played an essential role on the level of 

thought, evidence, and construction, as well as his aesthetic role. 

 

Keywords: Ibn Al-Faridh, Poetry, Rhetoric 

 

    

 مشكلة البحث :

ة ربة الصوفيلاشك إن التجربة الصوفية لها لغة خاصة امتازت بالغموض لذا تتطلب جهدا كبيرا لمعرفة اسرار التج    

وال ن الاحة تقلبه بييجنت ، تهفسيومصطلحاتها ، وما يتعرض له الصوفي من تقلبات وصراعات داخلية  التي تحدث في ن

نحن ما و اسيسهم ،تعبير عن احللمكانيات اللغة والبلاغة لذلك عمدّ الصوفية إلى توظيف إوفية ؛ في تجربته الصوالمقامات 

 .لى دراسة جادة تسلط الضوء على التجربة الصوفية من جوانب مختلفة ومنها الجانب البلاغي إنزال بحاجة 

 رتقاء نحوواقع ، والاالصوفي عند ابن الفارض تمثلت بتجربة وجدانية روحية تقوم على الانفكاك من قيود ال تجربة الشعرو    

 والروحي ، ين الماديهذا التوتر والصراع المحتدم بوويبلغ فيه الصراع ذروته ،  فيضطرم فيه القلق سرار، مدارات مكامن الأ

لشاعر تجارب ا والامثال للإسهام  في بلورة بالأسلوب، ويتمثل التضاد وبين المعلن والمغيب ، اصبح واضحا جليا لديه 

فات كمة في مساية متراناتجة من تأزم نفسي حاد ، لثمة اشكالات وتأثيرات داخلية ذاتية وخارجوالالصوفي النفسية والفكرية ، 

 تي:لسؤال الآاي تكمن مشكلتها في بهذه الدراسة الت انلذا شرع الباحث ؛لى تصدع كيان الذات إ، تقتضي شعورية فائقة 

 ؟في الكشف عن غموض التجربة الصوفية  عند ابن الفارض هل للمقابلة فاعلية  -

 همية البحث : أ

 تعريف المقابلة في :اللغة والاصطلاح عن العلماء.-1  

 .ثرها في تعبير عن افكار الصوفيةأنواع المقابلة في شعر ابن الفارض وأمعرفة  -2  

 ن الفرق بين المقابلة والطباق .بيا -3  

 الفارضي بشكل خاص . معرفة أثر المقابلة في النص الصوفي بشكل عام والنص  -4  

 المنهج البحث :

ثرها في أن لفارض وبياد ابن ابراز المقابلة عنإالمنهج الذي اتبعته في الدراسة هو النهج الاسلوبي التحليلي الفني ، من أجل      

 وما حققته من قيم الجمال الفني . النصوص الشعرية

 المقدمة :

ات المحسن خصوصا  ة ويبالفنون البلاغ هعصر ين  ع  لاسيما وقد الجمالية ،  ه  الفارض قد تأثر بثقافة عصر ابنن ألاشك     

 :ولا يمكن القلذ  ؛ ةيعقبال الشاعر على المحسنات البديإلى إره ، ويمكن النظر باهتمام صاللفظية والمعنوية التي راجت في ع

ن يت ، لم تكواستقص تيذا احصإبياته التي خلت منها ، أن أية حتى عافتنانا بهذه المحسنات البدي ا  كان مفتون"ن ابن الفارض إ

  (.225،ص1963،حلمي) " بها أفعمتالتي بياته ألى إشيئا بالقياس 

لما تميزت به من سمات  "المقابلة"وهي  بن الفارضفي شعر ا ساليب البلاغيةالأبرز لأ تههذا البحث بدراس نمازإ لكلذ     

يضاح المعاني إفي  ا  ن لها دورأالشعرية ، كما  هر قدرته الابداعية في صياغة نصوصاظهلإعتمد عليها الشاعر أاسلوبية 

ية على نها مبنأببن الفارض ا سمت المقابلة في شعرت، وا جربتهالتي يقصدها الصوفي في ت ةالصوفية والمقاصد العرفاني
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حوال و المقامات ، فالمقابلة تظهر احتياجات الشاعر الصوفي في تجربته ور متقلبات الصوفي المختلفة من الأصلت ضاداتتالم

 ثر النفسي .الذاتية وما يحدثه الأ

 المقابلة:

و أل ه ليرى وجه التماثب هضرعاواجهه ، وقابل الشيء بالشيء المرء : ل ، وقابل بمن الفعل قبل يقفي اللغة : المقابلة        

،  الية صياغتهاقابلة من الفنون البلاغية ، المتعلقة بالمعاني وصحتها وبجموالم .(655ص،1996التحالف بينهما )عكاوي ،

فرج ، و أب) " (هـ 337ت )مة بن جعفر ا" قد البلاغةول من عد المقابلة من الصور أوبذلك تكون عنصرا  جماليا ، و

اللفظ على ي المعنى وف هيراد الكلام  ثم مقابلته بمثلإ" المقابلة  : فقال هفي كتاب (هـ 395ت )لعسكري وذكرها ا (.79،ص1934

ن أعني يفهذا  ، (264صهـ،1319)العسكري،الفعلبالفعل ما كان منها في المعنى فهو مقابلة  فأماو المخالفة .. أجهة الموافقة 

وايةَ  ب مَ فتَ لْكَ ب ي وت ه مْ خَاو  )) : فمثلا في قوله تعالى و بغيره ،أبالتضاد  تأتيالمقابلة عند العسكري  . [52 يةآسورة النمل ، ] ((ا ظَلمَ 

السكاكي )ت  وقد عرف. (264هـ ،ص1319) العسكري ،. واء بيوتهم وخرابها بالعذاب مقابلة بظلمهمخن أرها العسكري فسوي

، "ه شرطت هناك ضد ا  هنا شرط ذا شرطتإا ، ثم ديهكثر ، وبين ضأ وأفقين انها تجمع بين شيئين متوأب": المقابلة   هـ( 626

ا مَنْ أعَْطَى وَاتَّقىَ وَصَدَّقَ ب الْح   :كما في قوله تعالى،  (533، ص2000)السكاكي ، ه  سْنىَ فَسَن  ))فأَمََّ ر  لَ ل لْي سْرَى وَأمََّ  يَسّ  ا مَنْ بَخ 

سْنىَ فَسَن يَسّ   ه  ل لْع سْرَى((وَاسْتغَْنىَ وَكَذَّبَ ب الْح  جعل  ذإالكريمة  للآيةلسكاكي في تفسيره اويرى  .[10-5يةآسورة الليل ، ] ر 

، : المنع ضداد وهيبين تلك الا ، كما جعل معنى متضاد وهو تفسير مشتركتقاء والتصديق والا الإعطاءا بين التيسير مشترك  

هـ (  739ي )تنيوزقالالخطيب قول  يوهذا فابلة الطباق ، وقد تلحق المق .(533، ص2000السكاكي ،اء والتكذيب  )غنالاستو

 "ف التقابلفق خلاالتوالمراد بامتوافقة ثم يقابلها على الترتيب ، و و معان  أمتوافقين بمعنين  تىن تؤأالمقابلة "  الذي ذهب للقول:

 .  نها قريبة من المقابلةأي أ .  (259،ص2003لقزويني ،االخطيب )

 : نواع المقابلةأ
لمقابلات تظهر بين فا [82ية آسورة التوبة ، ] ((فليضحكوا قليلا وليبكوا كثيرا  )) نحو قوله تعالى :  -قابلة اثنين باثنين :م -1

 )يضحكوا ، يبكوا( ،) قليلا ، كثيرا ( 

  [157 يةآراف، عسورة الأ] ((يحل لهم الطيبات ويحرم عليهم الخبائث  ))نحو قوله تعالى :  -مقابلة ثلاثة بثلاثة: -2

سْ  ))نحو قوله تعالى  -مقابلة أربعة بأربعة:  -3 ا مَن أعَْطَى وَاتَّقَى وَصَدَّقَ ب الْح  ه  نَى فَسَ فأَمََّ ر  لَ وَاسْتغَْنَى  ل لْي سْرَى وَأَ ن يَسّ  ا مَن بَخ  مَّ

ه  ل لْع سْرَى   ر  سْنىَ فَسَن يَسّ  ن معناه زهد فيها عنده اتقى( لأ)قوله : بلمقا ))استغنى((: قوله  . [6يةآسورة الليل،(( ]وَكَذَّبَ ب الْح 

 (88د.ت ،ص )عتيق ، خرة، وذلك يتضمن عدم التقوى.واستغنى بشهوات الدنيا عن نعيم الآ

 مقابلة خمسة بخمسة : نحو قول صفي الدين الحلي :  -4

 فصار سخطي لبعدي عن جوارهم       كان الرضا بدنوي من خواطرهم   

 على (وارهم, وج و)خواطرهم ،و )من و عن( ،البعد(و ودنو)ال ،و)الرضا والسخط( ،كان وصار(فوجدت المقابلة بين )        

 جزه . فالمقابلة تكون بين صدر البيت وع ؛(89ت،ص)عتيق،د.ن المقابلة تجوز بالأضداد وغيرها . أمذهب من يرى 

 (90ص د.ت، )عتيق ، ومن المقابلة ستة بستة : قول صاحب شرف الدين الأربلي :  - 5

 وفي رجل حر قيد ذل يشينه              على رأس عبد تاج عزيز ينه 

ة تكون المقابليشينه ( . ف و ) يزينه ،، )عز و ذل( و و )تاج و قيد( ،  ،)رأس و رجل( و ،فالمقابلة هنا بين )على و في(         

عاد ريطة الابتت لكن شغها ما كثر فيه عدد المقابلارأى علماء البديع ان أعلى رتب المقابلة وابل" بين شطري البيت الشعري . 

 (74،ص 2003 ، ديب و قاسم). " عن التكلف و الاسراف فيه ، وقد اشترط السكاكي ان تقتصر المقابلة على الأضداد فحسب 

 ،ةى العرفانيرؤجسد الكثر من المقابلات الضدية لكونها تعبر عن تجربته الروحية وتأوالمتأمل في شعر ابن الفارض نجده قد . 

قيم لالبلاغية وايته اغفكار والمعاني الصوفية ، ليحقق بذلك فالمقابلة من الأساليب التي اتخذها ابن الفارض للتعبير عن الأ

 . الفكرية

 الفرق بين المقابلة والطباق :  

صل أالمقابلة فن الطباق ، معم أمقابلة ن " الأ الىالطباق فقد ذهب بعضهم والبلاغيون القدماء في التفريق بين المقابلة ، اختلف  

عم من أ لمقابلةدخلها جماعة في المطابقة ، وهو غير صحيح ، فان اأموي : " المقابلة حوالطباق فرع ، يقول ابن حجة ال

ن البلاغيين أومن ذلك تبين  (129،ص1987الحموي،) كثر وبين ما يخالف وما يوافق "أالمطابقة وهي التنظير بين شيئين ف

 والمطابقة من وجهين : قد فرقوا بين المقابلة  ىقدامال
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ي أحَْياَك مْ ث مَّ ي م  ، كقوله تعالى " لا ضدين غالب اإن الطباق لا يكون إ -ول :الأ تكون  والمقابلة  ،(66حج،اية)سورة ال" يت ك مْ وَه وَ الَّذ 

ي فاد خمسة الجمع من عشرة اضد لىوتبلغ اربعة اضداد ، ضدين في اصل الكلام و ضدين في عجزه ، أغالبا  بالجمع من 

 الصدر وخمسة في العجز . 

ن هذا ان المقابلة منتبين  (637،ص1987مطلوب،)، وغيرها  بالأضدادضداد ، والمقابلة تكون لألا باإلا يكون الطباق  -الثاني:

 .غيره ومن الضد  يناسبه ماشمل ، لان المطابقة تفيد ذكر الشيء وضده ،  والمقابلة تفيد ذكر الشيء وكل أاعم و

 

    -المقابلة في الشعر الصوفي :

ر ذ تمنح للشاعإثرت في النص الصوفي عامة ، والنص الفارضي بشكل خاص ، أن المقابلة من الفنون البديعية التي إ      

جمل و الألفاظ ين الأها بلذلك تنوعت المقابلة فنجد ، المعاني الصوفية العميقة من مختلف جوانبها تأديةالصوفي القدرة على 

درة على لك تكون قااني وبذالمع دالف تتعدخالفة( ، فبهذا التغاير والتخو متغايرة )متأمتضادة  أوا صورا  قد تكون متماثلة مؤلف  

ى التأمل تقوم علبوصفها تجربة شعورية تعتمد على الحدس وة الصوفية بيضاح المعاني الصوفية المستغلقة معبرة عن التجرإ

وتنوعها  ر الصوفيشعال في المقابلة فوجود، فهي تجربة بحث عن الباطن  .لاستيطان الداخلي للجانب العرفاني في العقيدةوا

ت نفسه ، في الوق مختلفة ، فكل حال من احوال الصوفية توجد ما يقابله ويتضاد معه حوال ومقاماتأتقلب الصوفي في  جةنتي

 تناسب معت تولد دلالاتت و المتضادات أقابله البقاء ، فبهذه المقابلات ياء نوالفلحضور قابلها اتالصحو الغيبة فالسكر يقابل 

، اسلوبا  المقابلةالصوفي وظف اسلوب المقابلة في شعره لما وجد من فالشاعر  (162،ص2008،الساعدي ) ، النص الصوفي

ية فعالات نفسرات وانوتمختلفة ، وما يحدث له من تلابه الصوفي من الاحوال  ما يمرله الصوفي ، نتيجة تجرب مع طبيعة يتلاءم

من  المقابلة  لى اسلوباأ ذلك ندرك ان الصوفي يلجب، ف ظبين الالفا الناشئضاد تثر في هذا الاختلاف والكون لها الأيالتي قد 

التجربة  طبيعة ف عنللكش بإيجازجل توضيح افكاره وتبسيطها وبيان ما يقصده السالك الصوفي ، واظهار المعاني الصوفية أ

 للسالك الصوفي في المحبة الالهية .  وما يحدثالصوفية واسرارها 

، وذلك من  الابداع الشعري اسلوب المبدع وطريقته في خلق في همة التي تؤثرمساليب الن المقابلة من الأإ :فيمكننا القول        

لبا  ما تقابل  وغاؤدي الى اليويكون بينهما تقاطع  فتمثل بينه التماثلات المقابلة " قسيابنتاج بعض معطيات الواقع ، إعادة إ طريق

لة لكلي للدلاالتصور ا والتضاد على صعيد التشابههذا التصور لتتحد علاقات  ىة الشعرية ، ثم يتنامروز البنيبيؤدي ذلك الى  

 .(147د.ت،ص)عبدالمطلب ، "القريب من الحقيقة اتج رؤية الخطاب الادبي في جوهره فيكون الن

نه لم أا ذإه الخاص ، له عالم يناقضات ، وفق ما تقضيه تجربته الصوفية  فالصوفتلقد عاش ابن الفارض حياة مليئة بالم       

ذلك لاحواله ،  مع ءمتتلاالى اساليب  أنما يتقلب بحسب الاحوال و المقامات الصوفية  فالصوفي يلجإيكن مستقرا بحالة واحدة و

روحي لوذوقه ا ظهر عاطفته الجياشةي الذي في المعنى العميق التأملبالمقابلات ، قاصدا بذلك  مليءرضي فان النص الفا

 والانفعال النفسي المتوتر 

 ا بين اللغةمعاني وفصاحتهفي شعر ابن الفارض نجد ان )المقابلة( قد اخذت حيزا  في شعره وتحققت في بنية ال التأملوبعد        

 كثر من خلال الابيات . أفي شعره ، وهذا ما سنوضحه  ةاتضحت ايضا انوع المقابل و الشاعرية ، وقد

حبة في سبيل الم ةبرما يتعرض له من معاناة ومشاق الهوى والمكاوالمقابلة في وصف احواله  عملفنجد الشاعر قد است       

 .  (1/51،ص2003، البوريني والنابلسي: ) وهذا يظهر في قوله ،الالهية 

 يح  الأ   الشاب   إلى يب  الش   ب  جل  ي             ي عادة مر  ع  ة وى الغاد  وه  

محبته  صغير بسببمن الفتى اليه ، الذي يجعل فلهي ق الإشثر العأعن  ريبين )الشيب والشباب( تعب المقابلة تفظهر       

ية لهمحبة الإاته في التدل على معانفالشيب ع باسرما الإأطاء الشيب ، إبسمر الذي من شأنه التي تؤدي لشيب الشاب الأالشديدة 

 ولهبق ة البيتفي نهاي ظاهر التعبيرملهي ، كما اتضحت )هوى الغادة( ليعبر عن محبوبه الإ: مز المرأة بقوله ر، واتى الشاعر ب

 وظيف الصوروت الرمز، إلىوقد يلجأ الشاعر الصوفي في التعبير عن مواجيده وأحواله  . ض التحلية الشعرية حي( لغر)الأ

 عمالتلبرق واسووميض ا الأماكنوالكشف عن تجربتهم الصوفية ، وذلك بذكر  أغراضهمعن  للإبانةليه بصورة إشارية يخوالأ

 (2/55،ص2003، البوريني والنابلسي: )ه رمز المرأة ، فتظهر المقابلة في قول

 أم في ربا نجد أرى مصباحاأوميض بـرق بالأبيـرق لاحـا      

 يلى العامرية أسفرت       ليلا فصيرت المساء صباحاأم تلك ل
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اظ لفموز والأذا تألفت الرلاظهر ابن الفارض في هذين البيتين المقابلة بين )المساء والصباح( للتعبير عن حبه لمحبوبه ،        

دي نجد وافي ب ي سياحتهليها وهإالتي ذهب ماكن مع بعضها ، لتكشف عن مقاصد الشاعر في غزله لمحبوبه ، فيبدأ بذكر الأ

 وله:)فصيرتقة في بلفالمقا ،الإلهيشارة أو إيحاءا رمزيا إلى التجربة الصوفية القائمة على الحب إوالحجاز التي نجد فيها 

هذه  ه هنا فيفي شعره ، وقد رمز إلي الذي أشار إليه برمز من رموزه التي استعملها تصف تحلي محبوبهالمساء صباحا( 

 احا ، لهذااءا صار صبذا كان الوقت مسإمحبوبته وجهها ، أظهرتاذا  أي ؛)ليلى العامرية(المرأة وذلك في قوله الأبيات برمز 

 مالأيااجيد والمو شبهها بوميض البرق والمصباح الذي راه في ربا نجد ، وكأنما يستذكر ابن الفارض بهذه الرموز والأذواق

ه في ـواحساس هـروحـيتسامى ب "ة ـا نجد ابن الفارض في ممارسته الصوفيلذ ؛والحجاز وجوده في نجد وقت التي عاشها في

 (.43، ص1996، منصور)."هيةـلرة الإـلى الحضإوصول ـق مبتغيا الـلى الحإالطريق 

 :قاء ، فيقول ـبجل الأن ـناء مـلى الفإذي يؤدي به ـده الجشوق الشاعر الصوفي وعظم ومقدار قابلة ـظهرت المأوقد      

 (.1/165،ص2003، ريني والنابلسيالبو)

 اذاذ  فيه ل   دت  ج  و   قاء  الب   ك  ل  و           ةباب  ص   ضاك  ر  ي ف  ل  ت  في   ن كان  إ

ين الاول أالتحليل على جزسلوب اللغوي الذي يتبعه الشاعر الذي ينبني بالأ" دوات الشرط ، هو أحدى أن( إيبدأ الشاعر بـ )     

د الثاني ، لان وجو دم الاولينعدم الثاني اذا انعوذا تحقق الاول ، إنزلة المسبب ، يتحقق الثاني : منزل السبب والثاني : منزل م

 التقديم فقدم وببأسلوقد استعان ،  (، والمقابلة ظهرت بين )تلف والبقاء (284،ص1986)المخزومي،  "ولمعلق على وجود الأ

دة شالشاعر من الله ، و صور الفناء في طريق لإظهار المتبعةساليب لأ، كل هذه ا) لذاذا(على المفعول به  )فيه(الجار والمجرور

تنوع ء الصوفي ورة الفناوضحت صوأجل بقاء ذات محبوبة ، ويجد بهذا الفناء النعيم واللذة فالمقابلة أراد فناء ذاته من أالشوق 

 .ثر في نفس المتلقي ؤساليب لتالأ

 

اع ونفمن هذا الأ حاسيس والمشاعر العميقة للشاعر الصوفي ،الأ زارض ، لتبرنواع في شعر ابن الفوقد اتضحت هذه الأ     

 (.200-1/197،ص2007)الفرغاني،  : مقابلة اثنين باثنين لتظهر المعاناة في الحب الالهي ، فيقول

 ربتييس ك راب بل لتنف  بها لاضط   ا         م  حالي    تبر   يبك  ب  في ح    ك  حلم ا

 بةح  الأ د  عن  ز  جع  ال   ير  غ     ح  ويقب    دى       للع      التجلد     اظهار     ن  حس  وي  

 حميدة   غير    عنك     ولكن   عليك     يدة      م  ح   واك  باري في ه  قبى اصط  وع  

 يمتيز  ع   عقد   ل  من ح   مت ل  وقد س      ة     نح  م   فهو  ة  حن  م  من   بي  ل  وما ح

ن سلوبيعمل أاست هنأ من المقاسات والمعاناة ، فنلاحظله  ىجر وما هظهار حالإي في في هذا النص الشعريبدأ الشاعر         

فيس لى سبيل تنلمعاناة ع، فالشاعر ذكر تلك امتقابلين متضادين )يحسن ويقبح( تى بكلمتين أو ،ن واحداَ ثبات في هما النفي والإ

اعر الش عملهاستا ة( بحن اثنين )يحس ويضيع( و)للعدى ، الأفالمقابلة بمعني ،ه وتفريج همه الناتج من حبة الشديد لمحبوب هكرب

 :وقوله لمحبوب ،امام سطوات العشق وقوة أه فوضع هعجز لإظهارفي محبته ، فكانت هذه المقابلة  المضطرب همع حال لتتلاءم

 أس مكانيفلا يجعل لل فيه ،ناء فو ال هن يدرك لقاء مع محبوبأ يمكنن باحتماله وصبره على المعاناة ، أ يبين)عقبى اصطباري( 

النفسية  طراب حالته)حرف والواو( الذي يدل على اضبياته أوقد كرر في  همع محبوب لقائه ولى غايته ، وهإعنده مادام سيصل 

لنفسي اهرت التوتر ظألمقابلة فا ؛ ثباتهإالذي يحققه لتقرير المعنى المراد والموسيقى  النغم بفعلير لدى المتلقي وذلك ثفيبعث التأ

في نص الصوعطاء صورة فنية لتوضيح قدرة الشاعر في الانسجام الحاصل بين دلالات الرمزية ، مما يضيق للإمن خلال 

 .(2/127،ص2003،البوريني والنابلسي ) وقد وجدت المقابلة في قوله : .الجمالية الفنية 

ــعنـ ري الزنـاد  ى                     بيـن أحشائه  ـكيف يلتـذ  بالحيــاة  م   كو 

 اد  ــي ازديــف ده  ـووجواه  ـوج                 ص  في انتقا باره  ـ  واصط مره  ـع  

اد هذه يدزاحدث له نتيجة لتصف حاله الشاعر في محبته وما يتظهر المقابلة بين )الوجد والصبر( ، )ازدياد ،انتقاص (           

ي فحاله عن  ر تعبيالي فويستمر ابن الفارض ن نار المحبة في قلبه . حياة لأولا يلتذ بال وق من انتقاص في عمره ،المحبة والش

 (.2/219،ص2003، البوريني والنابلسي)وذلك بقوله :  محبته ،

ي ود وشوق ي ن ام  وج  ي م  فقود وص بحي لك  البقا         وس هد  ي م   ون وم 
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ور حاله موجود( فنراه يص فيأتي بالمقابلة )نومي مفقود ، وسهدي،  يبرز الشاعر معانته في طريق المحبةفي هذا البيت           

 ه .محبوب عند بعد محبوبه ، إذ يلازمه الأرق فلا ينام ،نتيجة ما يلاقيه من حرارة ولوعة الشوق وذلك بالبعد عن

 ذيال الاساسعنى و الملية ،أاورها قاعدة ذهنية الشاعر مبنية على التضاد في اكثر الاحيان ، وقد اعتب دونلحظ ان المقابلة عن     

العميق  ت المعنىو خفية ذاأوجدانية ، فتظهر في النص بصورة واضحة الروحانية والغلب افكاره أيبنى الشاعر الصوفي عليه 

 يفتأمل ال عندو ،الى صداها وصراعها داخل النص الشعري ، ثم صداها في التجربة الصوفية للشاعر تهدي المتلقي  وكأنها، 

 . (274-1/272، 2003، البوريني والنابلسي): في قوله  ذلك نجدسبن الفارض شعر ا

 يت  جر  ه   ار  في د   رب  الق   صل  و  يها ب  د  ري       ل  اط  خ  نها ب  ع   عد  الب   جر  ه   ار  د   وما

 فعاد تمنى الهجر في القرب قربتي    وقد كان عندي وصلها دون مطلبي                            

 ـولـتا تـولـت تــــن راحتي لمــــوم    قـبلـت   أقبـلت حين أة لي ـــوكم راح                         

ـلـــتدا لأي  مـالـه م  ـــيــعــب زل     أا قريـبا ولـم ـــأن لـم أكـن منهـك                           ـلــت  م 

بين اد ، لتتضال أساسلى ع تقومنها إو( ، أقبلت،)تولت و لبعد والقرب( وصل( ، )ا المقابلة بين )هجرضم ت بيات الأن هذه إ     

هو  لبعد" الذيين " هجر االمصطلحين المركب"لى المتلقي ، فالمقابلة ظهرت بين إ هيصالإراد الشاعر أهذه المقابلة المعنى الذي 

 ،بهمري) . "ام على طاعتهدارك الحق في القيألى سوى الحق في مخالفته "وصل القرب" إ لتفاتة عن الايانك

فبين  ،لاتصال واال الصوفي في الانفصال حت ين، ب (القريب والبعيد)فالمقابلة بين )الوصل والهجر( وبين  (.130،ص1986

ارت شأه المقابلة ن هذأوهذا يعني  ؛"وصل القرب": وحال الاتصال بقولة ، "هجر البعد" : بقولة حال الانفصال عن محبوبته 

ضاد كال التشأفالمقابلات في شعر ابن الفارض تكون واسعة النطاق ، إذ تدخل ضمن . حد من معاني الصوفيةلى معنى واإ

مالي يحمل جبي لغوي رحبة كثيرة ، فهي تؤسس لمنهج فني اسلو ليات فنية موازية بمعان  آلا إ)المطابقة و المقابلة( وما هي 

 ( نى المعنىداة فعالة في قراءة )معأنه يصبح أي أة والنفسية بعاد الفكريالكثير من الايحاءات والتأويلات ، والأ

. ( 125،ص2012)عبدالامام،
ها عما ب عبر ذإفي شعر ابن الفارض بصورة متنوعة وجميلة  معان  وقد وردت المقابلة بثلاثة  

البوريني ) : هـولـقي ــك فـذل  حـضـو روحية في تجربته ، ويتأو التوترات النفسية أالانفعالات من  تلج في صدره خي

  (.318-1/317،ص2003،والنابلسي

مال  ناكاه    ذاب  الع    عذب  واست   هام             لال  ج  ب      ته  بج  ح      بج 

 اكقصاأ ىج  الح   وف  خ   ه  نع  ف   ك        دنا     أالرجا منه  من  أواذا ما 

 اــكشاغي    هبة  ر     حجام  أب    ك            شاغي   ين  ح     غبة  قدام ر   بأف  

وقوعها في لبالمقابلة  لَّ خأكون الشاعر يوقد  ،، منها المقابلة بين )جمال ، والجلال(متعددة بيات مقابلات الأبرزت في هذه       

بة فجمع بين ن يصف محبوأراد أن الشاعر البيت صحيح المقابلة  لأإن صبع بي الأأثبت عند  هنألا إنفس الشطر الشعري 

فسد صحة خلال بصحة التقسيم في ظاهر اللفظ لا يلإا "ن إو ( ،182، د.ت،صالمصري) .بها يتصف موالجمال والجلال 

قوة في فيه بال ا  ن مذكوروكا ،خلال ببعض اقسامه ، لكون ذلك القسم لم يذكر فيه بالفعل إ هالمقابلة فرب كلام وقع في ظاهرة لفظ

 بن الفارضشعر ا فيوجدت هذه المقابلة  (183،د.ت، المصري)، "يوهم الاخلال وهو بريء منه هباطنه ، فجاء ظاهر لفظ

ن مغة لهم بالها ولايتفقد يخرج عن المعروفةاحواله فلا يخضع لقوانين اللغة  بما يناسبلان الصوفي عند التجلي ، ينظم شعره ،

د بي يكاالصوفاعر شن ال،لأ قول مالا يقال وذلكللتصبح صالحة  ، يعيد صياغتها بطاقة روحية لأنه، حيث دلالتها المعرفية 

ت بين )امن الرجا ، خرى التي وجدا المقابلات الأمَّ أو.(95،ص2013 )بوزيان ، ،ل فتكون لغته متوترة عقعن ال د اويتذوق بعي

 للمتصوف ، لربانيةليات اجة ( فهذه المقابلات توضح التهبو احجام( ، )رغبة ور إقدام، ) (وأقصاك أدناك( وبين )الحجىخوف 

ذا الرجاء فهوالخوف  ما بينالتجلي غير مستقر  دلذلك يكون حال الصوفي عن ؛ جمال محبوبه محجوب عنه بجلالهأن ن وتبي

ه من بما تميزت ل ،يالفارض ، النص فيأثر المقابلة وقد اتضح  ة ،بمحبوبة بقل ةمن استشعاره بعظمراب النفسي ناتج الاضط

 عاني الصوفيةظهار المإساعدت على والتي ، تعدد في المعنى و،  الإيحاء اثارة الحركة داخل النص وعمق الدلالة وجمال

ا المقابلة يضأد وردت . وقسلوب داخل النص الشعري في الأ ا  ثرأن تحدث أوهذا ما جعل المقابلة ، المتعلقة بالتجربة الصوفية 

 (.1/189،ص2007)الفرغاني، :في قوله هنفسر للبيت الشعري طالشفي 

 درتيق   فوق   إظهاره ه  تحت   وما         ه  عضب   ثكما أب   أنيش نوان  ع  و

، وليس بين  هد المقابلة في الشطر نفسون وجإو ،)فوق و تحت(فكانت بين ظرفي المكان فني  بأسلوبفاتضحت المقابلة       

فيبين الدلالات العرفانية التي  الصوفية، بتهمع طبيعة تجر ليتلاءمهذا الاسلوب بلمثل ا عمالاست إلى لجأ الشاعراشطري البيت قد 

على الدرجات في ألى إحوال التي يقطعها للوصول فالصوفي يمر بمختلف المقامات والأ، في طريق التصوفيمارسها الصوفي 
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 جمالية النص الشعري أظهرتسلوبية أة ميلى شعره قإضافت أع وجود ظرف مكان لذا فالمقابلة م، تجربته الروحية الوجدانية 

 (.1/449،ص2007)الفرغاني،  -فيقول :هية. لالمحبة الإفي عان ابن الفارض بأسلوب لمقابلة ليصف حال الصوفي وقد است.

 ة  ص  بغ   عشت   الحب في تم  ألم  وان    حياة هنيئة    ا  جدو   ها ، ب   تيووم  

 ذيبتيم     كوني ، كذاك  تي وع  ل   ايو    بابة  ص  ى وو  هجتي ذوبي ج  فيا م  

 وقى شتدل عل اظ لف)مهجتي و لوعتي( كل هذه الأ ، وو )حياة و امت( ،ابلات في البيتين بين )موتي ، عشت(تظهر المق     

اك الحب مت في ذين لم إوله ،  لى جعل  الموت في الحب حياة  إالشاعر الصوفي وحرقته ومرارة الاشتياق تتزايد لديه لتصل 

رافق  وقد ، همحبوب لم الصوفي في حالة الابتعاد عنأوت صور المعاناة ظهرأعن محبوبة ، فهذه المقابلة  يعةيعيش بغصة و قط

ى ح عن المعنفصوالتي ت الحب ليعبر عن مقاصده في، نداء مع ياء المتكلم( ء ال)ياسلوب النداء عمل أاست كما (التضاد)المقابلة 

ي أ ؛حي ناء الروفن الشاعر في حالة الأكل هذا يدل على و ؛ب قلبهطفهو يخاطب روحه مرة وتارة يخا ه، العميق الذي بداخل

 . ةلهيذات الإاله وروحه في فناء في هذا الحب لشدة تعلقه بلبيجعل كل جوارحه وق

 : ولهائيته ، في قتابن الفارض على قاعدة الاتحاد في التي بناها حكام وتتضح المقابلة بين المصطلحات الصوفية والأ     

 (.4-2/2، ص2007)الفرغاني،

 دت  ع   الفرق   اهر  في ظ   فأربعة          واحد   مع  الج   عنا في باطن  ما م  ه  

 ت  صفات تبد    عنها نى وث  بها           ىشذات ، ومن و  اها ل  ي  إي ون  إو

باطن ": تحاد فقوله تدل على الا خفي من معان   ظاهر الفرق ( لتظهر ماو بين )باطن الجمع ، الشاعر بالمقابلة  يأتي إذ     

، 1982،نصر،) ق""ظاهر الفر :في قوله أربعةواللاحي والواشي واحدا فيه ، ويكونوا ن المحب والمحبوب أدل على ي"  الجمع

لى إل السالك ، فعند وصو هلى مقصدإمور التي تسبب في الوصول ن تلك الأبيا إلى يسعىهذين البيتين  يف شاعرالف (295ص

مودع،  ).يـقيقـلحااد ــتحل والاـود وهو الوصـه لقصده المنشـوغـمن تمام بل متأكدناء صار فو البقاء ما بعد الأمقام جمع الجمع 

لاتحاد الوكه في ساثناء  فيلتؤكد المعاني العميقة التي قصدها الشاعر الصوفي فالمقابلة )المتضادة( جاءت  (.268، ص2014

  على الدرجات والمراتب في هذا المقام .أعلى بلوغه تدل والتي ه مع محبوب

متنوعة ، جميلة وورة ه، بصظهار رحلته )الاتحاد( مع محبوبإفي  ةيل  يتابع ابن الفارض المقابلات في شعره ، وجعلها وسو     

 (.370-1/369،ص 2007)الفرغاني، : قوله يسلوب البديعي فليجذب المتلقي بهذا الأ

 تيت  ش  م     بالوجود    د ج  بو    و د  غوا           في  مؤل       بالشهود        بفقد      روح  أ

 يتبغيب ا م  لبي ، اصطلاني س  جمع  وي            حضري بم        امازالت    ي ب  ل      ني ق  فر  ي  

 يتدرس   قاب     نتهىم  وي   حم  و  اليها           جي حو والسكر معراخال حضيضي الص  

 ت  ر  ين ق  بالع       العين    ي من  و    ايق  فم           ني    اجتليت    ي  عن   الغين    وت  جل     افلم  

 ىيسعإذ السكر(  و ،صحول)ا  ،بمغيبي( وحضري ،بم) يجمعني( ،و  ، و)يفرقنياغدو(  و ،روحأالمقابلة بين ) نلاحظ        

يبة والغ الحضور ينما بلى محبوبة فهو ينتقل احواله إمور التي يتعرض لها في حالة الاتحاد والوصول ظهار الأإلى إالشاعر 

الوصول  جلأة من لبحواله المتقأضادات )المقابلات( نتيجة تن الصوفي في سلوكه يعيش بين المأ يعنيوهذا  ،والصحو والسكر

وض تميز بالغمة التي تهر عمق التجربة الصوفييظل، فها الشاعر ابن الفارض في شعرهظالمقابلة و فأسلوب،  غايته الحقيقية ىلإ

لشاعر هذا يلجا ال، عن كل ما يلاقيه الصوفي في تجربته الصوفية  عبرهاصفح يالتي  يد المعانولتعد، في المعاني الصوفية 

مستثمرة  ،لمتضادات من تلك ا متحققةالصورة الفنية الن فن المقابلة بها تشكل أبين يوفي لصفي النص الو التضاد أللمقابلة 

ة . اني الصوفير و المعفكايضا على ترجمة الأأمن قدرته ، لبديعي هذا الفن )المقابلة( ا اي يحدثهتالقدرة الفنية والفكرية ال

جل أمن  المقابلة مع وجود بعض الرموز بأسلوبحواله في تجربته الصوفية ويعرضها أتصوير  يويستمر ابن الفارض ف

 (.2/239، ص2007)الفرغاني، : قوله يمع حال السالك الصوفي ف تناسبتلدقيق وضوح الصورة بشكل 

 ةحزين ىلكث   مثل   ابا حوتبكي انت        ح  ارف كاجذل    إعجابا وتضحك  

 ةنغم ت على طيب  ان غن   ب  وتطر      ة  نعم ت على سلب  ن  أن إ ب  د  وتن

ليه المعاني إشارت أتطرب( مع وجود الرمز الذي و تبكي( )تندب ، و ن المقابلة التي تظهر في المقطع الشعري )تضحك ، إ    

التي تلم بالعشاق  الباطنةالشعورية  ، حوالفي شعر الصوفي يتحدث عن الأ فالرمز المرأة "زينة( ح ىفي قول الشاعر )ثك
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وفي  (.138-137،ص1978،نصر) ."اسرهاجمال المعشوقة وفتنتها وشدة بالمغرق  يحوال الوصف الحسلى هذه الأإ بالإضافة

الوجدانية في التجربة الصوفية ، والرمز في الشعر  نسانية والمشاعربوصف العواطف الإ المرأة رمز فارض تميزالعر ابن ش

الذي يكشف الذوق الصوفي ، فاستعمال الشاعر ، الصوفي يظهر الجمال المجازي الذي يوضح المظاهر المتنوعة للتجلي 

 ).في تجربته الشعرية الصوفية ةوالمتضادحواله المتنوعة أوضحها لتعبير عن أقوى الصور وأيعطي للمقابلة والرمز 

 ووجدانهرة ذهنية ونفسية متعاكسة ليوازن فيما بينها عقل المتلقي وتخلق ص ةالمتضاد"فالصور  (.147، ص1978،نصر

له و التضاد أالمقابلة ن أ انلتضح يذلك بو ؛(159، ص2008، الساعدي) ."ا في النصا جمالي  دلالية ، ولتمثل ملمح   ةموازن

الصوفي لما تميزت به الكتابة الصوفية من التحول الخارجي لحركة ذهنية  ة في الخطاب الشعرييخصوصية جمالية فنية وفكر

 . (160-159، ص2008،الساعدي)ذهنية العلى مجموعة من المواصفات البلاغية تجسد هذه الحركة  معتمد اداخلية 

ما  يقابلبلة ليقصد بالمقافبياء نليقرن حاله بحال الأيوظف الشاعر المقابلة ليصور معاناته وما يلاقيه في سبيل محبته ،  كما    

 .(171-1/170،ص2007)الفرغاني،في قوله : يظهر وحاله ، وهذا اق عرض حالتهم الشعورية ينبياء في سالأ لقى

 يتوعلك   الخليل    نيران   وإيقاد  ي    عدم  أنوح ك عند   طوفان نوح  ف  

 يرتفقتني  ز  حر  أ موعي ولولا د      عي  ادم   قتني اغر    يولا زفيرل  ف

 معاناته فقد شبه الشاعر نيران( دقايإ و،و )طوفان نوح  ( زفري أحرقتني و ،ادمعي  أغرقتنيالشاعر بالمقابلة بين ) ىتأ إذ     

اثها حدأث تكون صوفي بحيليجعل رؤية صوفية خاصة بالشعر ال القرآنيةتى بهذه المفردات أقوامهم ، وأنبياء من ه الأا، بما لا ق

وفي ي  بين الصعن التواصل الروح بها ليعبرنص الفارضي لل ا  عطت صورأوهذه المقابلة  ،القرآنيالقصص  حداثأمن  ا  جزء

 قوله: وتظهر المقابلة في في تخطي الصعاب بالصبر والمكابدة.،  والموعظة العبرةمن ذلك  متخذا  ،  والأنبياء

 (.2/203،ص2007)الفرغاني،

 تيشي  عدوا مواطئ م  صراطي ،لم ي          على     قولهم  الأ لى  قالوا  ب  م وفه  

ن   الدعاة   السابقين  الى    تيسر  ي  ب   حقين سر  اللا  مني ، وي  ي     في           في م 

 ء السابقيننبيايماثل الألتبين سلوك تصوف الشاعر ومنهجه الذي يتبعه  اللاحقين(و ن المقابلة التي ظهرت بين )السابقين ،إ     

انوا طرة كلهم كلعناية والفلى سواء سبيلي في قوله بحكم اإلى من اهتدوا إن الشاعر يشير أأو ، التوحيد والثبات  في اعتقادهم في

ا له ،والتي تمدهعلى متابعة طريقي  ي الاّ أن ف م الروح، ووصلوا ما وصلوا فهو يقصد الحقيقة المحمدية التي اتخذها منهج 

ا كونهاتخذها موتباع الحقيقة المحمدية ، إيه احوالهم ودعوتهم واللاحقين في ليه بوساطة الوحي لتمشإدعوتهم بما يصل  ا نهج 

 اعر فيالشا يقصده   من معاني الصوفية  نىتظهر مع  فهذه الثنائية لهية ،لى الحقيقة الإإسبيل الوصول  و الطريق للهداية 

غاني، )الفر : سلوب المقابلة وذلك في قولهأطة اويستمر الشاعر بوصف حالة بوس. المعرفة الربانية في تجربته الصوفية

                                                                                              .  (1/430،ص2007

 داءتيدي ، وانتهائي ب  ص  ي د  دي     وو  باع  ت   واقترابيطعي ، لي ق  ص  فو  

اد ضديث تتزاحم الأحتقابلا  بأكمله ي يكون البيت أ ،ن المقابلة بين صدر البيت وعجزهالشعري تكو يتلحظ في هذا البن      
حدى أظهرت أدية ضئية الالبدء( وهذه الثنا و،( و )الانتهاء الصد   و، ) الود   تباعد( ، و،القطع( ، ) اقتراب وبين )الوصل ، 

 ، لى الحق بلا خلقإشارة إ)جمع: . رق(ور الشاعر الصوفي بين حالتين )جمع  والفصتوهي حالات الصوفية ، 
ن االتوهما ح :(710،ص1999لى خلق بلاحق، وقيل مشاهدة العبودية، العجم ،إة شارإوالفرق: )  (253،ص1999العجم،

راجي عن خإقطعي و ن وصلي بهاإف، نيةنيثالموجبة للا بالأسماء لا تدعني، وقد شرح القيصري هذا البيت قائلا " ن امتناقضت

 ، التنزيهه لاقتضائا ها صدي عنهايإي ومحبتي دووواقترابي موجب لتباعدي عنها ، ،  ةذ الوصل يستدعي البينونإبها ،  الاتحاد

 (.81ص ،2004ري،)القيص ."بينهما ةوننتنزيه ذاته عن فك اسم وصفه توجب البي الغرض وانتهائي فيها العين البداية بها و

، فية لتجربة الصوعطاء صور تتناسب مع اإدت غرضها في أنها في أثر المقابلة أا هفيضداد ، تتضح فهذه المقابلات بين الأ

في  ،لفارضي اخر لابن آتعدد المعاني التي تخدم مقاصد الشاعر الصوفي . وقد وجدت مقابلات عديدة في بيت شعري ب وذلك

   (.2/68،ص2007)الفرغاني،  : قوله

 ةبضخر ق  آ النقل   ر  طو كما تحت          ةل فيضاو   قل  الع   ور  ط   وق  ما ف  ف  

بين مقابلة ، من هذه التقابلات العديدة نتج خر( وآول ، أطور النقل( و ) ، تظهر المقابلة بين )فوق ، تحت( و )طور العقل       

ي بين الشاعر من هذه المعان، ضد )كما تحت طور النقل اخر قبضه (  ةول فيضأطور العقل صدر البيت وعجزه ، فما فوق 

ما قوله )كما أ ،الفوقية تتمثل بمراتبخرة حوال الآأوهي  ،ن مراتب الحق والمتمثلة في قوله )ما فوق طور العقل(أالصوفية ، 

راد من هذه أنبياء ، فالشاعر مورد العلوم الشرعية ثابتة بالنقل عن الأالتي تكون تتمثل بالمراتب التحتية  تحت طور النقل(

ظهري الحقيقة الحق سبحانه وتعالى . ما منها لا تفاوت بينهما في كونهأو ،ةوار الكون المتضادطأظهار إدية ضالمقابلة ال
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 2007)الفرغاني، :حوال التي يتعرض لها السالك في تجربته الصوفية، فيقولويوظف ابن الفارض فن المقابلة لوصف الأ

                  (.1/279،ص

كات  الذ ل من ب عد ن                دا خل  يت  م  مس  أ ز  الع   جات  ر  ن د  وم    تيخو  الى د ر 

، فية تجربة الصوغي احوال الفينقل بهذا الفن البلا فالشاعر يعبر عن حاله بهذه المقابلة وهي )درجات العزّ، دركات الّذل(،      

هر نتيجة ظفالمقابلة ت ،نهما ل فيما بيوحالته الشعورية الوجدانية ، فما جاءت هذه المقابلة الاّ لتنوع الصوفي في المقامات والتنق

نها أظن بية فعمال القلحركة الصوفي المتوترة والمضطربة في تجربته الصوفية ، فكانت بداية سلوكه في المجاهدات والأ

من  ليه انتقلعلهية، وغلب الحب فعندما سلك طريق المحبة الإ .وعزّو عظمةبنخوة  المقصود الحقيقي ،فكان الصوفي يشعر

ق تي تصور عمة ، والرمعبمؤثرة و  معان   وليدثر التقابل في تأويظهر  .والفقر والتذلل لمحبوبهلى دركات العجز إ ت العزّ صفا

  (.1/171، ص2007)الفرغاني،  :فنجد ذلك في قول ابن الفارض  وذلك بمزج صورتين متقابلتين ، الفكر الصوفي

 فرتيز    حرقتنيأموعي ولولا د  عي                  ادم   غرقتنيأ فيريز   لولاف

تي تظهر جدانية البدع الشاعر في تشكيل هذا التقابل بين )اغرقتني ،احرقتني( ، لتصور حالة الصوفي ومشاعره الووقد أ   

تها لذهني ا شك ورة ثالثةصلى تكوّن إدت أالمقابلة ، فالتقابل بين الصورتين الصورة العميقة التي انتجتها  عن طريقبشكل مبالغة 

من  هة في شعروظف ابن الفارض المقابل .(165،ص 2008، الساعدي)ار الدموع بغزارة والتنفس بتألمنهماتلك الحركة بين 

ا من حوال التي يمر بها الصوفي أمشابهه لحال من  ةجل وصف صورأ حاله  تعبير عنجل الأفي تجربته ، فقد جعل نفسه سماء 

 (.1/226،ص2003بوريني والنابلسي  ،)ال . فيقول : الإلهيةفي مقام المحبة 

 يت  فر  ز   هب  ل  ن ت  م   إلاا البرق ي          وم  ع  دم  م   حلب  ن ت  م   لاإ دق  ا الو  م  ف  

كذلك ظهر ووالعجز.  ن التقابل الحاصل بين كلمات الصدرأي أ)مدمعي و زفرتي( و  تظهر المقابلة بين )تحلب و تلهب (،      

حرارة  نع لتعبيرلفهذه المعاني جاءت )الحرارة من البرق(،  و بلات بين)البرودة من الودق(التضاد المفهوم من هذه التقا

عال أتي من اشتيالبرق لهية ، فالودق يأتي من دموع الشاعر ، والشوق والنار والعشق الذي يعانيه الصوفي في مقام المحبة الإ

 عبر بها عنلشاعر لي( والتي أتى بها اإلا)داة الحصر أ( مع سلوب النفي ب)ماأو ،زفرات الشاعر الملتهبة والمضطربة في حبه

قصدها  صوفية التيمعاني الال لتأكيدلا إالفارض ماهي  ابن ن تتابع المقابلات في نصإو نفسه ، وماهي الاّ اساليب لتأكيد حالته .

 (.229-1/227،ص 2003)البوريني والنابلسي، : الشاعر الصوفي في نصه ، وهذا قوله

 تفلب      بالغرام     ى تشق  ل      عتها د          ما       بيل  ق    كانت حشاي أ   ة م  ع  نم  

 يقوت  ش  ب اعيش     ان  الا    من العيش          ى    ولا ار    النعيم   ذاك    لي  فلا عاد  

 يــتاحب      م ريت  د   لو   قيلاأ  كم ان ب             عسى وما   حالي ب  لا في سبيل الح  أ

 يــتبجمل       عوه  تب  كم   ان    ت  ر  ض  عضي فما الذي            ي  ؤادي وهو ب  م ف  ت  خذأ

 تـعض  كل  ه   الب  بئ  ت من ع  مل  لو احت                ق  ــعاش ل  ى ك  و  جدا  ق  م و  ك ب   وجدت  

 يـتو  ق  ي ل  عف  ض  و ب  أي لنوم   ي ن  فج  ب           ما  عف  ض   وق  الش   م  عظ  أمي من عظ  أرى ب  

متلذذ م بالراحة الغفلة والجهل عنفقد كان يت، حياته فيثرها أولهية لى حالة الشاعر الصوفي في المحبة الإإتشير الابيات و      

لتظهر ، لهذه المحبة  تهقبل وبعد استجابن تدعوه المحبوبة الحقيقية فهذه المقارنة بين احواله أفي الدنيا الفانية ، وهذا قبل 

، ول والثاني الشقوة( في البيت الأو  ، ميفتظهر المقابلة بين )النع، كثر دقة لتعطي جمالية للنص الشعري أ المقابلات بصورة

ين تو متقابلأو صورتين متضادتين ألتدل على وجود فكرتين )قبيل( مع تكرار )لا( في قوله الشاعر التصغير للتقريب عمل واست

ها الشاعر في التعبير عملصيغ المقابلة التي است ينب التضاد يضاأونجد ، ها التي بعد الجملة يدكتأو أ لإثباتلا( جاءت إداة )الأو 

فقد وظف الفعل الماضي )عاد( في التعبير عن حالة ؛ رى ( أ)فلا عاد لي ذاك النعيم ولا  :وهذا في قوله ،عن احواله المتضادة

 الذيالحاضر و ىو يقابله الفعل المضارع الذي يدل علأ هدضايتى بما أو ،نعيم والتي ترافقها الغفلة والجهلالوصفها ب ةسابق

ووجدت المقابلات بين )البعض  ، لهي على النعيم الجهل وملذات الدنيا الفانيةاختار شقوة الحب والغرام الإ قدو ،اءقوصفه بالش

بدع أن )اعظمي ، اعظم( وقد ( وبيالضعفمقابلة المتماثلة بين الالفاظ )الضعف ، اليضا برزت أو ،)البعض ، الكل(،ووجملة( 

قوته  بمن ذهابرئ عظامة شكايته من ذهاب نومه من جفنه  منوالمعاني ليصور حالته في شكايته  للألفاظ ه  الشاعر في دمج

 . المتعالمع الحبيب  المفاجأةشكوى الحال لتطويل  كلهوهذا ،  هفكما جفنه مشتاق لنومه ، فهو مشتاق لمحبوب، من بدنه 

سلوبي الشاعر الأ لأداءتعطي جمالا فنيا  المتنوعةن هذه المتقابلات المتضادات إو(. 1/230، ص2003النابلسي ، )البوريني و

ساليب البلاغية صبحت من الأأذلك ل ؛ معنى التضادقد تأتي بالفارض  ابن فالمقابلة في شعر. المتميز في الخطاب الصوفي
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 المقابلةلذلك وجد ابن الفارض في ؛ (129، ص2010)محمد ،  .ن حقولها الدلاليةويلالمؤثرة والفعالة في تشكيل بنية المفارقة وت

عن علاقة تفاعلية متوترة بين  ناشئةعندما تكون "فالمقابلة  ، ا للتعبير عن احواله وانفعالاته في تجربته الصوفيةا مناسب  اسلوب  

ى العقل عن العالم وكلما بعث الشاعر هذا الانطباع ادّ  زنهيختفهناك انطباع  ، ورؤية المبدع وظروفه الخاصة، الواقع ومكوناته 

 .(130، ص2010محمد،) "نتائجهبرز أربما كان التقابل  ، الى مسلك لغوي ذي خواص مميزةذلك 

 ن سببها معاناته فيو توترات نفسية التي تكوأزمات أمن له ما يتعرض وبالظروف التي تحيط به  تأثريالشاعر  فأسلوب       

اصية خمن لها  المقابلة لما عملفالشاعر است . التي يخضع لها الصوفي في تجربتهومور التصوف أمن لالهي وغيرها حبه ا

بينية   - اء اللغويمن حيث البن-تمثل بنية موازية " ن المقابلة أكما  ،مميزه في فهم المعنى العميق لمفردات النص الشعري

ية ز البنى برولإ ذلك يؤدي ماوغالبا ، لى التقابل إويكون بينهما تقاطع يؤدي ، لتماثل لى اإيؤدي  ا تماسّ مفيكون بينه ، الدلالة

   (.130، ص2010  ) محمد ،. "الشعرية

 الاستنتاجات:

 لى :إتوصلت نتائج البحث   

يحاء الاطرف بنما إسلوب المقابلة للإفصاح عن مقاصده الصوفية التي لم يوضحها بطريقة مباشرة وأن الشاعر اتخذ إ-1  

 ا الشعر الصوفي.موالرمز التي تميز به

فية عاني الصوالم ظهارإ فيساليب البديعية المهمة التي برزت في شعر ابن الفارض وكان لها أثر واضح تعد المقابلة من الأ -2 

 بصورة موجزة.

ي ثت أثرا فه التي أحدله وانفعالاتحواأفقد كشف بها الشاعر عن  ،همية كبيرة في سياق النص الصوفيأسلوب التقابل له أن إ -3 

 النفس الصوفية.

نين ، اثنين باث مقابلة )مقابلة مفرد بالمفرد ، و :اتضحت مقاصد الشاعر الصوفية بأنواع المقابلة التي برزت في شعره وهي -4 

ه ي في تجربتاناة الصوفن معلى تعدد المعاني الصوفية التي تفصح عإدت أوالتي ة بخمسة( سمقابلة خم مقابلة ثلاثة بثلاثة ، و و

 الصوفية.

وانين لا يخضع لق ن الصوفيأعلى  دلَّ مما  نفسه شطر الشعريالن هذه الدراسة كشفت عن وجود مقابلة بين المفردات في إ -5 

 نما يعيد صياغة مفرداته بطاقة روحية .إاللغة المعروفة ، و

 لك جاءت مناسبة ومتناسقة لتجربته . على التضاد لذن المقابلة في شعر ابن الفارض مؤسسة إ -6 

مالية للنص عطاء قيمة فنية وجإلى إدى أخرى منها النداء وظرف المكان أساليب أوجودها في شعر ابن الفارض مع  -7 

 الشعري .

 التوصيات :

 . ويلاتأتحليل شرحا وتفسيرا والشعر الصوفي بصورة عامة  وشعر ابن الفارض بصورة خاصة ، وذلك بالهتمام بالا-1

 .اورموزه اشاراتهإوضبط  اوظواهره اتوضيح مصطلحات التجربة الصوفية وبيان قضاياه -2

 الفنون البلاغية في الكشف عن عمق وغموض التجربة الصوفية . عمالاست -3
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 المصادر و المراجع :   

 القران الكريم

د الادبي  وصدره بترجمة للمؤلف وبحث في النقضبطه وشرحه  .نقد الشعر( 1934-هـ1352ة بن جعفر )مقدا  ،فرج وبأ

 المطبعة المليجية . 1محمد عيسى منون  ط

لجامعة رسالة ماجستير دائرة العربية في ا اللغة الصوفية ومصطلحها في شعر ابن الفارض( 1986وحيد ) ،بهمري

 الامريكية.

  وان ابن الفارضشرح دي( 2003-هـ1424سماعيل )والنابلسي  الشيخ عبد الغني بن ا ،الشيخ بدر الدين بن محمد،البوريني 

 بيروت لبنان  دار الكتب العلمية.  1ط طبعه وصححه محمد عبدالكريم النمري

ان جو لثامن عشرمجلة الاثر العدد ا  قراءة في مذاق البدايات-بلاغة الصمت في الخطاب الصوفي( 2013احمد )، بوزيان 

 ئر(.جامعة عبدالرحمن بن خلدون تيارت )الجزا

لعامة االمصرية  القاهرة  وزارة الثقافة والارشاد القومي المؤسسة ابن الفارض سلطان العاشقين( 1963مصطفى  ) ،حلمي

 للتأليف والترجمة والطباعة والنشر.

بنان دار لبيروت  1شرح : عصام شعيتو ،ط  خزانة الادب وغاية الارب( 1987ابن حجة علي بن عبدالله )  ، الحموي

 الهلال .ومكتبة 

البلاغة  الايضاح في علوم(، 2003الخطيب القزويني  جلال الدين محمد بن عبدالرحمن بن عمر بن احمد بن محمد )

 بيروت  لبنان  دار الكتب العلمية. 1وضع حواشيه ابراهيم شمس الدين ط المعاني والبيان والبديع

اطروحة  الشعر الصوفي في القرن السابع الهجريالصورة الفنية في ( 2008-هـ1429رين ستار جبار )يس  ،الساعدي

 جامعة بغداد . دكتوراه  كلية الآداب 

رسه د. عبد حققه وقدم له وفه  مفتاح العلوم (2000-هـ1420هـ( )126علي )ت بن يعقوب يوسف بن محمد أبو ،السكاكي

 بيروت لبنان دار الكتب العلمية.  1الحميد هنداوي ،ط

 دار المعارف. 2ط ناء الاسلوب في شعر الحداثة والتكوين البديعيب( 1995محمد ) ،عبدالمطلب

 بيروت لبنان دار النهضة العربية .. في البلاغة العربية علم البديععبدالعزيز )د.ت( ,عتيق 

 بيروت  لبنان  مكتبة لبنان ناشرون . 1ط  موسوعة مصطلحات التصوف الاسلامي( 1999رفيق ) ،العجم

مطبعة محمود 1ط كتاب الصناعتين الكتابة والشعرهـ( 1319هـ( )395لحسن بن عبدالله بن سهل )تالهلال ا وب،أالعسكري 

 . العلية هالسعود في الاستان أبيبك الكائنة في جادة 

حمد شمس امراجعة  المعجم المفصل في علوم البلاغة البديع والبيان والمعاني( 1996-هـ1417نعام فوال )إ ،عكاوي

 نان دار الكتب العلمية. بيروت لب  2الدين ط

بطه ض منتهى المدارك في شرح تائية ابن الفارض( 2007-هـ1428الشيخ سعد الدين محمد بن احمد )، الفرغاني 

دار الكتب   بيروت  لبنان 1وصححه وعلق عليه  الشيخ الدكتور عاصم ابراهيم الكيالي الحسيني الشاذلي الدرقاني ط

 العلمية.

ان المؤسسة طرابلس لبن 1ط علوم البلاغة البديع والبيان والمعاني( 2003محي الدين ) ،و ديب  احمد محمد ،قاسم

 الحديثة للكتاب.

ى به وعلق اعتن  شرح تائيه ابن الفارض الكبرى (2004-هـ1425الشيخ العلامة داود بن محمود بن محمد )  ،القيصري

 .بيروت  لبنان دار الكتب العلمية 1عليه احمد فريد المزيدي  ط

 دار الكتب الجديدة المتحدة. 1ط في لغة القصيدة الصوفية( 2010محمد، علي كندي ) 

 بيروت لبنان دار الرائد العربي. 2ط في النحو العربي نقد وتوجيه( 1986-هـ1406مهدي )،المخزومي 
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         لقرانااعجاز  تحرير التحبير في صناعة الشعر والنثر وبيان هـ( )د.ت(654-585صبع )تبي الأأابن  ،ريصالم     

            علىالأمحمد توفيق عويضة الجمهورية العربية المتحدة المجلس  إصدارهامحمد يشرف على  د. حنفيم وتحقيق يتقد

 لجنة احياء التراث الاسلامي.–للشؤون الاسلامية 

 ي العراقي .مطبعة المجمع العلم معجم المصطلحات البلاغية وتطورها( 1987-هـ1407احمد )،  مطلوب

 لامين .دمياط ، دار ا  الشعر والتصوف الاثر الصوفي في الشعر العربي المعاصر( 1996براهيم محمد )،إمنصور 

داب ر  كلية الآمجلة المخبر العدد العاش النص الصوفي وسؤال التأويلية )ابن الفارض انموذجا(( 2014علجية )، مودع 

 جامعة بسكرة.

 بيروت لبنان  دار 1ط شعر عمر بن الفارض دراسة في فن الشعر الصوفي( 1982-هـ1402عاطف  جودة )،نصر 

 الاندلس. 

 بيروت  لبنان  دار الاندلس ودار الكندي. 1ط الرمز الشعري عند الصوفية( 1987عاطف جودة ) ،نصر
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Abstract 

     Domestic violence, or as sometimes known as family abuse, is usually related to a domestic 

or local setting as in cohabitation or in marriage. It can take the forms of being physical, verbal, 

economic or emotional. Globally, most of the domestic violence is overwhelmingly directed to 

females as they tend to experience and receive severe forms of violence, most likely because 

they do not involve their intimate, or sometimes even non-intimate partners, in the process of 

mental and physical self-defense. 

   Sometimes countries justify domestic violence directed to females, they may be legally 

permitted when the reasons behind it are related to issues of women's infidelity. Usually, the 

permission to violent acts is related to the level of gender equality postulated in these countries. 

     Familial or domestic violence may progress when it is directed against any partner in society. 

In its evolution, domestic violence may develop different violent dynamics out of human 

choices. In Glaspell’s play, domestic violence has led the hard-natured Mr. Wright to his death, 

a nature that is articulated to his wife as a fatal execution of her own freedom and humanity. 

The kitchen, a place which men consider trivial, holds the clues leading the female characters in 

the play to discover the identity of the murderer. This discovery causes, in the audience as well 

as in the female characters, a dilemma of judging the domestic violence executed by the 

murderer under the pressures of emasculated patriarchal culture overwhelming that closed 

society. 

Keywords: asymmetrical violence, dilemma, domestic violence, gender, patriarchal culture 
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بالم""ستسمع العندليب يغني , وكانه يغني   

الترهات العنف الاسري في مسرحية سوزان كلاسبيل معضلة  
 

 ايناس جعفر جواد

 قسم اللغة الانكليزية

جامعة بغداد -كلية التربية للبنات  

 

 المستخلص:

ان العنف الاسري او مايعرف احيانا بالاساءة الاسرية غالبا مايكون متعلفاء بالحيز المحلي او المنزلي كما هو الحال في         

مشاركة السكن او مؤسسة الزواج.  وقد ياخذ العنف صورة العنف الجسدي, اللفظي, الاقتصادي او العاطفي. عالميا, فان 

المراة وذلك لميلها الى امكانية استقبال الهنف من شريكها المقرب او غير المقرب  الكثير من العنف الاسري يكون موجها نحو

 دون العمل على اشراكه في حالة الدفاع عن النفس في استجاباتها لهذا العنف. 

بقضية ان الكثير من البلدان قد تبرر العنف ضد المراة وقد يقف القانون احيانا الى جانب هذا العنف خاصة ان كان متعلقا 

الخيانة. وعادة مايرتبط السماح بالعنف بمستوى ثقافة المساواة بين الرجل والمراة في تلك البلدان. من الممكن جدا ان يوجه 

العنف ضد اي شريك في المجتمع. وفي طور تنامي العنف قد تتولد اليات مختلف للعنف كانعكاس لافكار واعمال وخيارات 

في مسرحية كلاسبيل ضد السيد رايت الزوج المعنف التي دفعت زوجته الى الى الحصول  الانسان. لقد وجه العنف الاسري

على حريتها وانسانيتها باسلوب مميت وقد كان لمطبخها , الحيز الذي احتقره بقية الرجال في المسرحية, الدور في اخفاء 

حيرت النساء في المسرحية حول كيفية النظر الى هذه  الدلائل التي تدين السيدة رايتز الا ان هذه الادانة قد حيرت الجمهور كما

 الادانة تحت وطاة الضغوطات  التي يمارسها ذلك المجتمع المحكوم بالثقافة الرجولية.

 , الثقافة الابوية. ن, لمعضلات ,االعنف الاسري, جنسالعنف المتبايالكلمات المفتاحية: 

 

Introduction 

        In abusive relationships, there might result a state of learned helplessness for the victim. 

Yet, symmetrically, there might be created a cycle of humiliation due to which tensions rise and 

a reversed action of violence is committed. Such reversed action against abuse is usually 

followed by a peaceful time of reconciliation and clam on the part of the abused partner. This is 

most apt to happen for the partner under control, who has been subjected, by the abuser, to 

situations of isolation, control and traumatic bonds, which tie the abused to obstacles of 

financial issues and cultural acceptance. The resulting feeling of depravity, most probably, leads 

to psychological disorders accompanied by and unregulated style of life. Many activists saw 

that the most reliable scale to measure the rates of domestic violence is the motivations of the 

abused. On this scale, many of the defenders of women’s rights saw that it is the women who 

have a stronger motivation in the cases of family or domestic abuse. Therefore, they are more 

justified for the violence they reverse against their partners. Yet, many studies uniformly 

postulate that the rates of domestic violence are dramatically asymmetrical, that is females are 

more likely prone to be the victims of domestic violence than men (Kimmel, 2002, p. 1333). 

        Born to the hay farmer, Elmer Glaspell, and the public school teacher, Alice Keating, 

Susan Glaspell (1876-1948) was raised in Iowa on a rural homestead just below the Mississippi 

River. The environment in which Glaspell was raised could frame her mental and literary 

outcome. Though situated in a conservative part of the country, reflecting its ‘unforgiving 

morality, Iowa had been radically flavored’. Floyd Dell, an influential figure in the literary 

world, describes it as being “largely German and Jewish, liberal and socialist superstructure… 
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[blossoming with] some native mysticism” (Andrews, 1972, p. 165). Such a mixture dyed the 

works of the pioneer writers who stemmed from the soil of Iowa like Floyd Dell, George Cram 

Cook and most prominently, Susan Glaspell, who never lost her attachment to the spiritual and 

virtuous integrity of her homeland, yet blossoming with the notions of individual’s independent 

intellectual, moral and physical self-sufficiency. She was best remembered by her parents and 

relatives as a caring and kind-hearted child towards stray animals, denoting thus her defying 

character. Glaspell’s worldview could be framed by of her grandmother’s tales on the 

autobiography of Black Hawk, the Indian leader of Sauk American Indians, first published in 

1833. Hawk led the war in Illinois and Wisconsin against European-American settlers in the 

1832 Black Hawk War. This Indian leader believed that the Americans should be worthy 

inheritors of the land they grasped. This banner has surveyed all of Glaspell’s writings as she 

fought to draw a better line in the life of Americans in the New Land (Ben-zvi, 2005, p. 6). 

        When the Glaspells’ farm was sold the family moved to the city giving her an opportunity 

to develop values of work and independence having very important effects on her later social 

views. By the age of eighteen, she could manage her advance study in Davenport’s School, 

along with earning a regular salary as a journalist for a local newspaper, where she later at the 

age of twenty worked as a reporter covering the state’s legislator and murder cases which is a 

rare position for a woman at her time. 

        Glaspell’s plays were published first in the print form because they were much appreciated 

by the prestigious newspapers and magazines, celebrating Susan Glaspell as one of the pioneer 

English writers who is worth ranking a step after Henrik Ibsen. Her productivity is well-

considered fertile and having its significant prints in the world of feminist and individualistic 

literary writings. Moving to New York after her marriage to the classic professor, novelist and 

poet, George Cram Cook, in 1913, Glaspell became a part of the feminist groups calling for 

women’s rights.  

        Glaspell is most remembered for the twelve plays she had submitted to the company in 

seven years, plays that showed a newly formulated design for feminist plays. Her play, Trifles, 

first published in August 1916, is based on a story of a murder trial she covered in 1900, when 

she was a young reporter in Davenport Morning Republic for Des Moines, prior to her 

resignation (Cherly, 2002, p. 12). Trifles was written for the Provincetown Theater in a time that 

corresponded to the time of crucial issues of women’s rights, as it appeared at the height of the 

American Women’s Suffrage Movement (Dubois, 1999, p.23). It stood as an early example of 

standing against patriarchal oppression. The play is now considered as a feminist masterpiece 

for postulating its daring views on the perspective through which justice and morality are 

reconsidered. The debating perspective has made of women issues a dilemma in the eyes of its 

audience (Al-Khalili, 2013, p.132). 

     After her husband’s death and her second marriage, which caused a traumatic experience of 

disappointment, Glaspell fell into alcohol addiction leading to a hard project of low 

productivity. Regaining her control over drinking, she returned to Cape Cod, reserving the 

influence of her work in the Midwest which manifested itself in her last novels focusing on 

family life and religion questioning.  

        Though well known for her priority as a Pulitzer–Prize winner, Glaspell’s feminist 

idealism was overcome by her death, when her novels went out of print because of the post-war 

circumstances. Adding to this, Glaspell tended to avoid public interviews, a matter that shared 
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in downplaying her literary achievements. But in the late 1970s and early 1980s, Glaspell’s 

works started to be more valued by scholars and critics because of the arousing interest in the 

experimental aspect of her literary outcome. Therefore, her works were revived by republishing. 

After nearly a century of negligence, Susan Glaspell survived to be considered as a “prime 

example of an overlooked female writer deserving canonization” (Nemo, 2019, p. iii).  

 

The Dilemma of Domestic Violence in Trifles 

        Susan Glaspell’s ideal feminism has become more widely known for her one act play 

Trifles, later as a short story “A Jury of her Peers”. The title of Trifles is simple and seems quite 

contradictory to the subject and situations of the play. The trifles are things that are very 

important for women and silly for men. Susan Glaspell denotes through the words of male 

characters the difference in gender perspectives, a matter that makes men in the play, unlike 

women, dismiss the idea of investigating Mrs. Wright’s kitchen because of being a womanly 

thing that is not worth searching.  

        The play contains nine characters, four of whom are off-stage characters. The off-stage 

characters are the murderer and murdered Mrs. and Mr. Wright, Frank the Sherriff’s assistant 

and Harry, Mr. Hale’s friend. Glaspell introduces something strange in the play, that the man 

and woman on which the whole play revolves are not postulated to have even one speech during 

the whole play, yet, Glaspell’s playwriting is hailed for her ability to represent truthfully the 

viewpoints of all her characters even those who are not seen physically on stage (Krasner, 2005, 

p. 37). Some critics consider that the absence of real physical manifestations of the characters 

under scrutiny makes the play “neither sufficient nor sufficiently direct…. [O]ne aches for a 

word to release the dumbness, complete the crisis, and drive the tragic situation home” (Hinz-

Bode, 2006, p. 69). Yet, this speechless atmosphere serves as the play’s unique strength as far 

as silence imposed on female characters articulates the patriarchal attitude of that society. The 

instant glances between Mrs. Hale and Mrs. Peters express their thoughts and fears thoroughly 

is intended to evacuate the need for words. Also, this might have been intended to add the flavor 

of generalization, depicting that this is a problem that may happen to any couple when violence 

and abuse govern their relationship. The play takes place in the farmhouse of John Wright  with 

his woman who is reported to have suffered a lot with her husband and the reporter is the 

neighbor, Mrs. Hale. The complex point of the play is to know the identity of the murderer.  

        Although the male characters try to belittle the women’s value in helping to reveal the 

murderer’s identity, it was the female characters who could figure out the clues and evidence 

that men could never find. Their perspective to the kitchen and its tiny details and their belief 

that it is the only domestic sphere that would be tightly attached to a woman’s interest in that 

Midwestern universe helps them identify the truth. The play’s setting is originated from an 

actual setting of a murder case that Glaspell had covered when she was a reporter for a local 

journal.Glaspell postulates this association between the crime and the domestic stage of the 

kitchen:  

     After a time, the stage became a kitchen, __ a kitchen there all by itself…    

     I saw just where the stove was, the table and the steps going upstairs. The  

     door at the back opened, and the people all bundled up came in ___ two or    

     three men … I wasn’t sure which, but sure enough about the two women,  
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     who hung back, reluctant to enter the kitchen (Hernando-Real, 2011, p.7). 

        The women’s reluctance to enter the kitchen is related to the women’s full perception that 

any woman’s kitchen is part of her personal property and individualism. It is most believed that 

women’s lives are shaped ad empowered under the influence of the domestic space which can 

be undeniably represented by the kitchen in Glaspell’s play. It is related, on one side, to the 

social determination of gender- role and homemaking (Karagoz, 2019, p. 398), therefore the 

kitchen’s domesticity could associate itself to a larger or smaller extent to patriarchal oppression 

featuring a partner’s relation to his woman. On the other side, the kitchen is attached to a 

woman’s potential need for liberty as far as she is, as well as other women are, all trapped in 

this spatial domesticity of the Midwestern stage (Chaisilwattana, Y., Nakhachai, S., Panha, M., 

HolaSut, M. and Kramer, J., 2015, p.1).  

          The setting of the Wright’s house involves crucial clues about the murdered and the 

murderer as long as they are both offstage characters. The details of the messy kitchen having 

“unwashed pans under the sink, a loaf of bread outside the breadbox, a dish towel on the 

table”(Glaspell, 1917, p. 36) are all exploring the psychology of a woman who is repressed. 

This repression and its manifestations in violent domestic situations can never be recognized by 

men. The perfect housekeeping required from a female in a patriarchal-controlled life is violated 

by Minnie Wright, as the female characters contemplate it, to show her rebellious refusal to that 

patriarchy. Furthermore, the women see that the crime happened spontaneously without any 

insistent prior arrangement.  

        The female characters are able to realize that Minnie’s kitchen is more than a physical 

space constituting a background to the murder case, as the male characters consider. These 

women realize the significance of the kitchen’s trifles in her life and theirs, making of these 

trifles a bond that tides them to Minnie, driving them to reformulate the meaning of law and 

justice by the hand of sympathy. The dilemma, which domestic violence creates, starts when the 

audience, similar to the females in the play, begin to sympathize with the murderer and try to 

make justifications for the motivations that drove Mrs. Wright to such violent act.  The activists 

of “men’s rights” suggest that there is some type of gender-symmetry in the issues of domestic 

violence or abuse, that is males and females can equally be the victims of domestic violence 

(Kimmel, 2002, pp.1333-1334). On this basis, the women in the play find that Mr. Wright can 

never be justified for the psychological, moral and emotional abuse he executed against his 

wife. 

        The women start to trace back Minnie Wright’s life as they knew it, trying to depict 

Minnie’s motives for the murder of her tyrannical husband. They show some kind of loyalty to 

their gender and women’s suffering because those women share similar experiences in this 

patriarchal society: “ [w]e live close together and we live far apart. We all go through the same 

things-it's all just a different kind of the same thing” (Trifles, 2003, p. 44). Mrs. Peters, the 

Sherrif’s wife, hides the evidence from her husband to evangelize a woman against society and 

its pressures. The end of the play is an open ending to some characters as Mr. Henderson, the 

country attorney, because he finds nothing to solve the case with, but for the woman it is a close 

ending as they solve the puzzle, yet, in privacy.  

        Mrs. Minnie Wright is the only suspect in the case of murder. She reports herself asleep 

when her husband, John Wright, was gruesomely strangled to death. The names of the 

characters and the way of murder have been deliberately suggested to depict a pun for a lady’s 

depravity of human rights. Similarly, it depicts her own right to free herself by having a final 
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chance of survival and proper way of living (Ben-Zvi, 2005, p. 153). Mrs. Wright is proved by 

the women in the play, to be the executor of the crime, but this is kept a secret among them. 

Mrs. Wright voiced her freedom very harshly against her husband when she chose the way of 

killing him by strangling him with a rope, rather than using the gun which is available in the 

house. This may suggest Minnie’s yearning to make her husband go through the same 

experience of despotic suffocation attempting to survive, a feeling identified to hers in the 

previous long years of silence and isolation.   

        A further supporting perspective siding with Minnie’s reasons is the females’ viewpoint 

when scrutinizing into Minnie’s life before and after marriage. They try to analyze the 

psychological negative change Minnie has gone through symbolized by changing her name 

from Minnie Foster to Minnie Wright,  having her been dried from her livelihood . The 

domestic patriarchy and oppression that are sounded by the patriarchal culture to be “right” 

transformed her from a dedicated woman for singing in the church’s choir to a silenced wife 

deprived of joining the flock of other women in the choir or in the Women’s Aid, or even 

connected to other neighboring women by the telephone line, a luxury that all housewives can 

enjoy at Minnie’s time. 

        A further clue that the women use to find justifications to twist the law of justice and to 

save Minnie, is the dead canary. Proceeding into the kitchen with more care than their husbands, 

Mrs. Hale and Mrs. Peters find an empty bird’s cage with a broken door, later, they discover a 

corpse of a dead bird, which was a decapitated canary. Mrs. Peters notices that somebody had 

wrung its neck, but still they are not sure whether Mrs. Wright or her husband had done this to 

the bird. But for Mrs. Hale, she was sure that it must be Mr. Wright who killed the bird. The 

assertive tone by which Mrs. Hale accuses John Wright of killing the bird identifies the amount 

of suffering that Mrs. Wright had gone through. Hale relates this murder of the bird to the past 

days when Minnie used to sing in the choir, justifying that John Wright would not endure some 

singing in the house while he prevented her from singing: “ No, Wright wouldn’t like bird_ a 

thing that sang_ she used to sing. He killed that too” (Trifles, 2003, p. 44). This discussion 

between Mrs. Peters and Mrs. Hale shows how much Mrs. Hale has a sense of sympathy to Mrs. 

Wright and how much she understands Mrs Wright’s character and needs. She realizes that Mrs. 

Wright had just lost her memories with the killing of her bird. They both, Mrs. Peters and Mrs. 

Hale find the answer to their question about the dilemma that their neighbor was suffering from. 

They realize that she killed her husbnd the same way he killed her canary: 

     She was kind of like a bird herself-real sweet and pretty, but kind of timid - and  

     fluttery. How-did –change…. It was an awful thing was done in this house that night,  

     Mrs. Hale. Killing a man while he slept, slipping a rope around his neck that choked  

     the life out of him (Trifles, 2003, pp. 42-43, 44). 

        In the literature of female writers, an association between silenced women and the myth of 

Philomena, the “princess of Athens” is always invked. Such association is more likely 

represented or symbolized by a singing bird within the scene to symbolize women’s hushed 

suffering.  This mythological allusion to Philomena has always been debatably twisted by male 

writers under the influence of their belief in patriarchy. Male writers tend to silence the 

nightingale forever justifying that the female nightingale is mute in nature.  
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        In the myth, Philomena has been raped and mutilated by her sister’s husband, the King 

Tereus of Thrace, and was transformed into a nightingale singing its sad song to the sister 

revealing the secret of Philomena’s tragedy. The nightingale Philomena could incite her sister to 

take revenge against the despotic male in their lives and she succeeds in this. The nightingales’ 

songs, though always attributed to be sad, as it is associated to Philomena, yet, it is related to the 

articulation of the silenced truth. Minnie, before marriage was most noted by the town people 

for her beautiful singing in the choir, but soon after marriage she was silenced completely and 

psychologically tormented:  

 

     I think maybe that’s why she kept so much to herself. She didn’t even belong to the   

     Ladies Aid. I suppose she felt she couldn’t do her part, and then you don’t enjoy   

     things when you feel shabby. She used to wear pretty clothes and be lively, when she  

     was Minnie Foster, one of the town girls singing in the choir. But that_ oh, that was  

    thirty years ago. This all you was to take in” (Trifles, 2003, p. 40). 

        Similar to Philomena’s song that brought the truth to her sister, Minnie, whether 

consciously or unconsciously brought the evidence of her abuser and tormentor through the 

singer of her soul, the dead canary, to the women who are emotionally bond to her in some type 

of sisterhood. Therefore the moment Mrs. Wright was expected by her husband to be enforced 

to silence by silencing the bird, he tried to get what he expected from her. But, contradictory 

enough, it was the same moment that she voiced out her need for expression by hiding the dead 

canary to be the message of the failure of her own expectations of a married life. 

        Contemplating the killing of the bird, Mrs. Hale and Mrs. Peters reconsider John Wright’s 

intrusion to the very personal trifle that stans for his wife’s freedom. This intrusion shows itself 

a background on which these women base their sisterhood with Minnie. Mrs. Hale recollects 

memories of childhood where her personal property was confiscated as her pet kitten was hurt 

in front of her eyes, identifying herself to Minnie: 

     When I was a girl--my kitten--there was a boy took a hatchet, and before my eyes— 

     and before I could get there--(Covers her face an instant.) If they hadn't held me back,  

     I weakly— hurt him (Trifles, 2003, p. 43).  

        The writer tend to put a full analysis of the atmosphere within which the murder happened 

through the setting of the play. The place is a new abandoned farm in the Midwest, showing a 

gloomy kitchen, unwashed pans, unbroken bread, an empty rocking chair and a stove that does 

not work. All the details in the setting articulate a bleak, empty and enclosed geographical 

background of the Middle West. Also, the scene of the uncompleted work is used by Glaspell 

for the purpose of postulating “signs of an incompetent housekeeper to the officers of the court, 

to the women and to the audience. These props help to establish the presence of a disturbed 

consciousness” (Noe, 1995, p.39). Another purpose, as will be discovered later, is that the 

incomplete tasks in Minnie’s Kitchen show the time in which she strangled her husband, post to 

the time in which Mr. Wright strangled her bird, a matter that provokes her to act. Strangling the 

bird provoked a necessity for her to take some act.  
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        The audience knows that John is a typical farmer. He is an off-stage character who spent 

his life working on the family farm as a farmer, a matter that the Middle West accords to man as 

the best because it delivers the idea that “hard work is a virtue” (Hart, 1972, p. 272). Mr. Wright 

is seen to be sticking to this idea. His reputation among people is a very good one, but he is not 

a very good man. Mrs. Peter declares that she is,  

     Not to know him; I’ve seen him in town. They say he was a good man …. Yes_ good;  

     he didn’t drink, and kept his word as well as most, I guess, and paid his debts. But he    

     was a hard man, Mrs. Peter. Just to pass the time of the day with him_ [Shivers]   

     (Trifles, 2003, p.42).  

        A reference to Mr. and Mrs. Wright’s marriage can be informed from the descriptions of 

their relationship denoted by the writer, showing that Mrs. Wright suffered a lot in her marriage. 

She was changed negatively after her marriage to the extent that she could not develop good and 

familiar social relations: 

     Mr. and Mrs. Wright obviously had some strains on their marriage, caused by Mrs.  

     Wright’s longing for silence. Because they did not communicate with each other, they  

     ended up in a sorrowful state- with Mr. Wright dead and Mrs. Wright blamed for this   

     murder (Miller, 2009, para.5).  

       Mrs. Hale notices how much Mrs. Wright was changed in everything even in her relations 

and clothes. She isolated herself from the Church and the Ladies Aid, a place where women 

gather for comfort and exchange advice. In spite of all these types of suffering, Mrs. Wright 

wanted to keep the appearance of a good wife, even if she was a major suspect for her 

husband’s murder. She was taken to jail as a murderer but the strange thing is her request for 

Mrs. Peters to bring her an apron and shawl, a matter that Mrs. Peters considers as funny 

thinking that Mrs. Wright asks for these details to feel natural and at home even when she is in 

jail. 

        When the men enter the house the first time, they notice Mrs. Wright’s uncompleted work. 

They are seeking for an evidence to accuse Mrs. Wright of the murder, but they fail to find. The 

search included two groups, the males and the females. The two groups of investigators had 

different aims. Whereas the first group tended to reconstruct evidence, the latter come to gather 

some personal items for items for Mrs. Wright in the onstage kitchen. Mrs. Peters and Mrs. Hale 

keep asking if Mrs. Wright killed her husband or not. Another fact that makes Mrs. Wright’s 

life unbearable with her husband is her loneliness. She is isolated in the large and empty Middle 

West. It is obvious that Minnie, without children, is confined to her house alone and the spatial 

division further limits her social life and changes her personality. Furthermore, the house that 

Mrs. Wright lives in is overwhelmed by the atmosphere of dullness and emptiness, with no 

children and with a bad relationship between Mr. and Mrs. Wright, let alone the fact that Mrs. 

Wright’s suffering of her husband’s psychological abuse as his hard personality hurts Minnie 

alone (Smith, 1982, 176). This condition urges her to a compulsive life vacant of any other 

activities than those of the house stuff. She is obliged to alienate herself into the domestic world 

of John Wright. 
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        Such contemplation over the circumstances and pressures under which Minnie was living, 

both Mrs. Peters and Mrs. Hale show signs of sympathy towards Mrs. Wright. They put 

themselves in her position, especially that they are living in the same society under similar 

traditional pressures. This leads them to think over the “importance of women bonding” 

(Ozieblo, 2008, p. 66). Mrs. Hale is very close to Mrs. Wright, but Mrs. Peter is quite far from 

being close to Mrs. Wright. What makes her seem loyal to Mr. Wright is that she is also 

prejudiced against the male-controlled society predominating their lives. Also, she has gone 

through a similar situation through which Mrs. Wright has experienced. She had also lost her 

pet, which was killed by a little boy, a situation that also stood for her looted right.  

        It is obvious then, that women, in this case, could form a family bonding based on 

geographical background and a similar sense of the effect of place. They can sympathize with 

each other and create such a bonding. Therefore, due to the shared sense of frustration and 

dissatisfaction rising from the patriarchal gender relations in the Middle West, the two women 

could recognize the clues and further decide to hide the truth in order to challenge the male 

centered judicial system surrounding them. Women, becoming detectives, successfully find the 

truth and hide the evidence from men. That shows a construction of the “community of women” 

(Krasner, 2005, p. 37), exactly as Glaspell wanted to articulate it in her play. 

        Glaspell focuses on the idea of women’s bonding and community because she belongs to 

the Women’s Movement, which plays an important role in the society and culture of the United 

States from the late nineteenth century and the advent of the twentieth century. In this 

movement, there was established a groundwork for women’s emancipation, “for a feminist 

movement by articulating a set of demands for women’s rights and by acquiring the skills and 

self-confidence necessary to offer political leadership to other women” (DuBois 1999, p. 19). 

Glaspell uses the colors of the movement in this play to symbolize her views. When the canary 

was killed, Mrs. Wright folded its dead corpse in a red silk, not only to signify her 

contemplation of revenge, but significantly enough, in reference to one of the colors in the 

Feminist Movements’ flag, to postulate its banners for revolution against patriarchy. Another 

reference is accorded to the white color of Mrs. Wright’s dress before her marriage. Mrs. Hale 

recalls Minnie’s pure character with her simplicity and freedom:  

     I wish you’d seen Minnie Foster when she wore a white dress with blue ribbons and 

stood up there in the choir and sang. Oh I wish I’d come over there once in a while! That 

was a crime! That was a crime! Who’s going to punish that?” (Trifles, 2003, p.   

     44).  

        Though hiding the evidence is against law, yet the women’s view is justified by their 

sympathy and female bonding, as well as by the men’s prejudiced preconceptions against 

women. Men’s inability to find evidence, postulated by the country attorney manners, is 

enhanced by the men’s own fault. They never try to inspect the kitchen as they look at it as 

another part of women’s trifles. When the inspectors enter and see Mrs. Wright’s incomplete 

work and unarranged kitchen, they dismiss the significance of the domestic environment. It 

stands for them a tool for male criticism that is later defended by Mrs. Hale that “Those towels 

get dirty awful quick. Men's hands aren’t always as clean as they might be” (Trifles, 2003, p. 

38).  

        The women’s characters are placed deliberately at the center of Glaspell’s play and the 

men are presented as the force which controls women negatively. Glaspell emphasizes the 
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relation between the women who live according to the spatial environment, as Doreen Massey 

argues “that geography matters to gender and vice versa, and examining spatial division is a 

good approach to explore gender development and gender relation in a place” (Massey, 1994, p. 

179). This view is much applied to members of enclosed communities as the countryside or 

rural places. Glaspell states the fact that women in rural places who are living under similar 

hard traditions is an issue that creates loyalty and collectiveness. The farmers’ wives have their 

hands full sharing the housework with each other, which presents joint character for all women. 

Many critics see that when the value of housework, which is in its essence a stereotypical 

symbol of gender loyalty, is underestimated in molding the feminist culture; it would be 

certainly far from being accurate because it helps men understand the women’s favor of each 

other (Rabuzzi, 1982, p. 143). When Mrs. Hale tries to defend Mrs. Wright before the country 

Attorney, he justifies her defense for causes of sex and gender, exclaiming, “Ah, loyal to your 

sex” (Trifles, 2003, p. 38).  

        The differences between gender and sex are both discussed in Trifles as Glaspell 

evidentially postulates the idea of the way of living between men and women. For Glaspell, 

each group has a different way in talking and dealing with the members of its own gender 

community. Also, each group has its own prejudice for itself and against the other. Glaspell 

shows that men speak a different language from women and they refuse to understand them, but 

they also despise their words and activities.  

Conclusions 

        Trifles serves to be one of the most frequently anthologized American Drama. The play 

delivers a strong sense of place where inner conflicts are working out and revealed. Gender 

complex relations are demonstrated by the environment.  There have always been different 

modes of judgment where killing is sometimes justified. The women dramatically examine the 

serious injuries caused to Mrs. Wright that are in themselves only the result of what Mr. John 

Wright has done. They sympathize with Minnie not only on the basis of humanity, but also on 

the basis that stems from their belief that domestic violence has been almost always 

asymmetrical posed on the female side only. 

        The killing of the bird is never forgiven because it symbolizes the freedom confiscated 

from a woman only because she is put compulsively under the pressures of her patriarchal 

society. While, killing Mr. Wright has been justified by the feminine community on the basis 

that it resolves the predicament of all women under similar or identical social pressures. They 

tend to solve the dilemma of domestic violence by establishing new forms of justice relying on 

caring and connectedness rather than on the abstract principle of men’s law. 
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Abstract 

 This play is written in 1932 by Lynn Riggs who is half Cherokee. The play is set in Claremore 

Mound, Oklahoma almost a century after the Trail of Tears. Riggs presents mixed- blood, young 

Cherokees to portray a post-colonial state of spiritual loss and disruption of traditional 

community ties. The new generation lives in darkness, and the title of the play tells about the 

dramatist's view that night comes to his Cherokee Nation. The Indian ghost is one of the play’s 

characters.  It is an Indian ghost of a warrior. It comes to remind Cherokees of their heritage and 

traditions. The ghost sees the new generation as nothing as ghosts because they are neither good 

for themselves nor for their nation. This paper is important as it discusses the post-colonial state 

of Cherokees after a century of their displacement, concentrating on mixed-blood youth to give a 

broader dimension of the state of non-belonging and spiritual loss of these young natives. The 

paper aims at examining this state during that period, and the findings of the paper show that the 

Cherokee nation has no hope to regain their great heritage.  

 
Keywords: Drama, Lynn Riggs, The Cherokee Night 

 

 شبح الهندي الاحمر في مسرحية  )ليل الشيروكي( للكاتب لن ريكز

 رشا عبد المنعم عزيز

 جامعة بغداد -كلية اللغات

 

 ملخص البحث
لمسرحية في ااحداث قبيلة الشيروكي بشكل جزئي. تقع  . يعتبر هذا الكاتب من 1932كتب لن ريكز هذه المسرحية في عام 

اب الشب من جبل كليرمور في ولاية اوكلاهوما بعد قرن من حادثة طريق الدموع. قدم ريكز في هذه المسرحية مجموعة

 يعانون من ار حيثالشيروكي الذين ينتمون الى اكثر من سلاله هندية لتصوير حاله هؤلاء الشباب في مرحلة ما بعد الاستعم

لمسرحية اخصيات الضياع الروحي واضطراب العلاقات المجتمعية . يعيش الجيل الجديد من الهنود حالة من الظلام .  احد ش

يل الشبح الج رى هذايلتذكير الجيل الجديد بتراثهم وتقاليدهم.  شبح المقاتل الهندي الذي يأتي وهو شبح الهندي الاحمر .وه

 لشيروكي فيبيلة احالة ق تبرز اهمية هذل البحث كونه يناقشالجديد لا شئ سوى اشباح لانهم غير مفيدين لانفسهم ولامتهم. 

حاله عدم لعد واسع متعددي الانتماءات لاعطاء بالفئة الشباب بعد قرن من ازاحتهم وبالتركيز على مرحلة ما بعد الاستعمار

قد و ك الفترة.ه في تلالسكان الاصليين الشباب. يهدف هذا البحث تدارس هذه الحالالاتنماء والضياع الروحي التي يعاني منها 

 بينت نتائج البحث ان ليس هناك امل  لامة الشيروكي في استعادة موروثها العظيم.

 

 ليل الشيروكي ,لن ريكز ، مسرحالمفتاحية: الكلمات 
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  Introduction  
   The Cherokee Night is a play written by Rollie Lynn Riggs in 1932. It is a seven-scene play. 

The scenes are set nonchronologically covering the period between 1895 and 1931. This play 

discusses many themes and issues that touch fundamentally the Native American, specifically 

youth. This paper will focus on the new Native American generation through the supernatural 

element of the play: the ghost of an Indian warrior. The setting of the play is Oklahoma. The 

play in its first production in Hedgerow Theatre was not accepted because of its structure that 

does not follow a chronological order. Critics and producers at the time considered this structure 

as unconventional and the Native content of the play was disdained (Darby, 2007, p.8). As a 

matter of fact, even as late as the 1930s the critics demanded the comfortable, conventional, and 

Ibsenian well-made play (Erhard, 1970, p.23). Broadway producers said that the non-

chronological, episodic play was five years ahead of the New York audience. These words prove 

that Riggs really wrote ahead of his time (Braunlich, Haunted by Home, 1988, p.123). Thus, the 

play was forgotten and did not move to Broadway, New York as it was planned for. However, 

The Cherokee Night was finally received and appreciated, and it revived during the1970s.  

                It is clear that Riggs is such a talented playwright whose high artistic standards kept 

him from offering his art to New York show business (Erhard, 1970, p.2). It is a credit for him 

that he never stopped writing plays although Broadway did not appreciate his art besides the 

continuous critical attacks on his play. In Riggs' opinion, the American stage must be "a 

platform for fervor, eloquence and blinding revelation of man. It must be more than 

entertainment. . . . It must touch and illumine the spirit of striving man" (qtd. in Braunlich, 

Haunted by Home, 1988, p.120). Riggs is described as one of the most gifted writers. In spite of 

his modest proportion, American theatre would be far less rich without such plays as Green 

Grow the Lilacs (1931) and The Cherokee Night. If Riggs had some professional regional 

theaters at the time to produce his plays, he would have gained his real value and fame as early 

as the 1930s. Speaking about Riggs’ drama, one needs to highlight, first, the origins of Native 

American drama and the historical background of the suffering of the Native Americans that led 

Riggs to deal deeply with Native American status or affairs.  

               The history of Native American theatre started from the turn of the twentieth century 

through today. Native theatre companies started to appear since 1956. In 1999, Native play 

scripts became accessible to people of all income levels. The North American Indian Drama 

collection enters public libraries, and the online series aims to collect and publish the full texts 

of over 200 plays by different Native American dramatists (Stanlake, 2009, p.14-15). In fact, it 

is not only Riggs' drama that was not appreciated or understood, it was the Native American 

drama in general. In many cases, the Native American plays were not understood because they 

have different dramaturgy. For instance, the Native American drama has its distinctive 

portrayals of place, language, and motion. It complements and extends theories of theater, and it 

has a different, perhaps even better, use of the theatrical medium (Stanlake, 2009, p.15). For 

example, storytelling structure is used to have a non-linear or cyclical plot structure, like The 

Cherokee Night. There are liquid boundaries between past, present, and future, and between life 

and the afterlife. This intermingling may implicate the audience, making its stories and 

experiences part of the drama. Another important element in the Native American drama, which 

seems different from Euro- American drama, is the nature of the conflict itself. Characters 

appear complicated because they represent all the relations to what is mythological, non-human, 

the spirit world, and the land itself. Because of this split between sacred and secular spheres and 
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the earthly and spiritual interconnections, Native writing gains its distinctive quality (Stanlake, 

2009, p.23).  

                 Frequently, Native drama's topics have a political background. They address such 

issues like sovereignty, reclaiming identities, revising history and Native traditions, treating 

matters related to Native communities, and surviving culture. Riggs' plays usually dramatize the 

relationship between people and their natural environments. In The Cherokee Night, he shows 

how the land of Oklahoma responds to the aftermath of Indian Territory's transition into 

statehood.  The Cherokee Night reflects a status of Cherokee Indians almost a century after the 

Trail of Tears, General Allotment Act of 1887, The Curtis Act, Oklahoma statehood in 1907, 

and federal efforts to break up the Cherokee Nation. As a consequence, millions of acres of land 

are lost in addition to the disruption of traditional community ties, spiritual practices, education, 

and sovereignty (Darby, 2007, p.8).   

                The early twentieth century, the time of the play, was a painful time for many Natives. 

It was the time of the federal policies of assimilation, repression, separation, and annihilation 

practiced by the European Americans against Indians. These practices eventually led to the 

disintegration of the Indian tribe (Braunlich, "The Cherokee Night of R. Lynn Riggs," 1988, 

p.46). This situation resulted in highly pessimistic literature by Indian writers that reflected 

problematic social realities especially that the Native American literature at the time portrayed 

Natives as a primitive or an uncivilized warrior, not the complex character that the reader 

encountered in Riggs' plays, for example. Riggs himself reflected his inner struggle to live out 

his own Indianness. As part Cherokee himself, he experienced, as some Indians or as his 

characters in the play, the feelings of hopelessness and loss. He said about himself, 

             “Actually, I have done little in life except try to discover who I am and what my                        

relation to the world I know consists of. In the world itself I have never really felt at                

home. How can anyone feel at home in a world of unparalleled stupidity and cruelty,              

a world aching with hunger and despair? Can one be at peace with the economic and               

social and political organization of a world that makes man fear living, hate his                        

neighbor, revile the sources of his being, and boast of his allegiance to violence and                

destruction? I do not think so. And turning from the consideration of the outer world in            

dismay, I look at myself. And what do I find there? Weakness. Lack of discipline.                    

Feeble attempts at understanding. Ignorance. Vanity. Waywardness and conceit “            

(Erhard, 1970, p.39).                               

He has a strong rejection of European American assimilation and annihilation (Weaver, 1999, 

pp. xiii-xiv), and he considers, in his play, the intermarried with non-Indians as early as 1877, 

which causes a lot of mixed-blood and raises the blood quantum issue. Into this upheaval of 

feelings and realities, Riggs presents his part- Cherokee characters in The Cherokee Night, 

taking them from their birth to different ages throughout the play. Riggs finds these young 

characters "a unique form of modern alienation and a stream of natural emotion that had been 

thwarted and turned aside by the overriding white culture. The resulting inner conflicts tore at 

the banks of [Riggs'] stability, his energy, his hope" (Braunlich, “The Cherokee Night of R. 

Lynn Riggs,” 1988, p.48). It is a conflict between the reality of the mainstream, white society 

and the Indian traditions and roots.  

               The Cherokee Night opens with six young men and women who are all mixed-blood. 

They are having a picnic in Claremore Mound, Oklahoma, which is the location of the last battle 

between Cherokee warriors and Osages. The scene opens in 1915 when the characters are 

around twenty years old. They know each other since childhood, but everyone goes in a different 

direction in life. They are: Viney Jones, Hutch Moree, Audeal Coombs (that we never meet 

again in the play), Art Osborne, Bee Newcomb, and Gar Breeden. Bee and Gar share the same 
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father who is the part- Cherokee outlaw Edgar Spench who appears in the last scene of the play 

that is set in 1895. They appear violent and aggressive in speaking to each other, and mostly 

their speech is about blood quantum. Each scene of the play tackles a story and tells how each 

character gives up his/her Cherokee identity, brotherhood, and morality to resort to alcoholism, 

prostitution, murder, and laziness.  

                 Talbert is an old Cherokee man, and he is the seventh character in the play. He has 

been there in Claremore Mound when the characters are picnicking.  He has been digging the 

graves of the Cherokee warriors and collecting arrowheads that their ancestors used in fighting. 

Talbert tries to remind the young group of the past Cherokee heritage, and how he is collecting 

these arrowheads to make Cherokees remember their brave ancestors and how now their 

homelands are taken from them. The characters are set in a haunting environment .These 

haunting reminders turn the young characters themselves to ghosts because they live as ghosts in 

a land that is not theirs, and are trying to fit within a culture that is not theirs too. They do 

nothing for their Cherokee nation. They are neither good to themselves nor to their nation. 

Hence, they are like ghosts: "[w]e, too, are dead. We have nobodies, [w]e are homeless ghosts, 

[w]e are made of air" (Riggs, 2003, p.127). This includes Talbert himself. This is what the ghost 

of the Indian warrior said to Talbert when it met him long ago: "[w]ho made us that, Jim 

Talbert? Our children—our children's children! They've forgot who we was. Who they are! You 

too, Jim Talbert, like all the rest" (Riggs, 2003, p.127). It is, ultimately, the new generation’s 

responsibility.  

                Old Talbert tells the young characters about that ghost of a warrior that appeared to 

him ten years ago and it reminded Talbert of the glory of the Cherokee nation, and it told him 

also that they must be proud of their Cherokee identity. The ghost saw that the new generation 

had forgotten their heritage and tribal life. The warrior ghost placed the blame on the new 

generation for neglecting their sacred, ritual responsibilities, and it condemned the new 

generation of being interwoven in the white life and culture:  

              Are you sunk already to the white man's way—with your soft voice and your flabby                

arm? Have you forgot the use of the tomahawk and the bow? Not only in war—in                   

quiet times—the way we lived: Have you forgot the smoky fire, the well-filled bowl? 

              Do you speak with the River God, the Long Person no more—no more with the vast 

              Horned-Snake, the giant Terrapin, with Nuta, the Sun? Are you a tree struck lightnin'? 

              Are you a deer with a wounded side? All of you—all our people—have come to the                

same place! The grass is withered. Where the river was is red sand. Fire eats the                       

timber. Night—night—has come to our people! (Riggs, 2003, p.128).  

The ghost's speech holds a lot of charges against the Cherokee youth who disregards the many 

elements of traditional Cherokee life and their Cherokee ancestors, and it is noticeable that the 

speech is full of images of Cherokee spirituality, mythology, and stories. By these details, the 

ghost has emphasized the rich and spiritual history of the Cherokee tribe or nation. The 

appearance and the story of the ghost are crucial to the play and to the subject matter of the 

paper. The scenes of the play discussed below will show whether these Cherokee characters 

really understand and appreciate the message of the ghost, and whether they fulfill this message 

and restore the things mentioned by the ghost and broken inside them.  

               The play can be seen as a ghost story. From the outset of the play, Riggs sets the play 

as the domain of ghosts (Driskill, 2010, p.182). Spectral Indians appear everywhere in American 

literature. They haunt eighteenth, nineteenth, and twentieth-century literature. They hover 

around both national and literary history, and they appear in works by Native Americans and 

European Americans. Although the Indian ghosts in the white writers' works are used to 

diminish and remove Indians from reality to imagination, the meaning of their appearance in the 
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works of Native American is mostly positive. In some circumstances, Native people call their 

forbearers as "vengeful ghosts" (Bergland, 2000, p.4). The appearance of the warrior ghost in 

Riggs' play can be thought to be a revengeful appearance in the sense that his message calls to 

revive the Cherokee nation, resist the assimilation and annihilation, and protect the Cherokee 

traditions. There are old stories in which Cherokee ghosts appear when they were angry with the 

Cherokees because they departed from the customs and ceremonial practices of their ancestors 

and adopted the ways of the white man. The Cherokees, according to the play, could regain the 

favor of their ghosts if they gave up anything they had acquired from the whites and returned to 

their old ways (McLoughlin, 1984, p.113).  

                  Renee L. Bergland defines ghosts simply as "the things that we try to bury, but that 

refuse to stay buried. They are our fears and our horrors, disembodied, but made in inescapable 

by their very bodilessness . . . [they] are impossible to control or to evade" (2000, p.5). In the 

case of the play, these fears are the words of the ghost of the warrior who fought bravely and 

died in the battles and who could not be buried and stayed buried, seeing the horrible status of 

the Cherokees. The ghost comes to tell the Cherokees that they live a horrible life by forgetting 

their glories and past that they bury and try to forget. The general understanding of ghosts by 

people is negative: they are bad, terrifying things. However, Bergland relates the Native ghost to 

justice. He further explains how the history of Europeans with Native Americans is a history of 

murder, looted graves, illegal land transfers, and disruption of sovereignty. All these issues of 

public injustice give significant clues to the representation of Native ghosts as coming back for 

justice (2000, p.8). In this perspective, the Indian ghosts can be comprehended as a source of 

hope. The ghost of The Cherokee Night gives the youth a hope of being better in condition that 

they behave like real Cherokees: brave warriors.  

                 The Cherokee Night with the message of the ghost seems to urge resistance to 

colonial racism, violence, and assimilation, and it urges Cherokee descendants to revive their 

cultural memory. Thus, the play can be dealt with as a post-colonial text. There is an invitation 

in the text through the ghost and Talbert to "subdue colonial forces that endanger the Cherokee 

community" (Driskill, 2010, p.182). The following sections of the paper will deal with some of 

the youths after the message of the ghost. How they react as Cherokees and how their life looks 

like, highlighting some community and family values that are lost after the removal.  

Family Bond  
             This section will show a family relation between two sisters (Viney and Sarah), and two 

brothers (Hutch and George). Scene three of the play tackles the relationship between Viney and 

her older sister Sarah. Viney did not visit her sister for ten years. She is married to the wealthy 

white mayor of Quapaw. She seems so happy and proud of her successful assimilation into 

Oklahoma society. She completely indulges in her new life. Sarah is a widow and a sick woman, 

and she does not have money to buy some ointment for her rheumatism. Viney is expected to 

visit her sister finally; however, Sarah is not expecting a lot from her, and Sarah's feelings 

toward her sister sound negative. Sarah tells her daughter, Maise, that "Viney and me was 

always kind of strangers to one another" (Riggs, 2003, p.147). A clash happens between the two 

sisters when Viney arrives at Sarah's house. Sarah reminds Viney of her Indian life and past that 

she discards entirely. She reminds her of their childhood and how their mother taught them to 

stick to their Indian life: "[r]emember it and your days'll be food and drink. They'll be a river in 

the desert, they'll be waving grass and deer feeding" (Riggs, 2003, p.153). Sarah appears proud 

of her Cherokee heritage. She emphasizes their mother’s concepts of respect and thankfulness in 

an attempt to remind Viney of tribal bonds that in turn emphasize the family ties. Then, Sarah 

cries for her mother and the past days in great despair and hopelessness: "Maw! Maw! Where 

are you? Where has the good life gone to? It's got fur away and dim. It's not plain any more. I 
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can't follow. I tried! I tried!" (Riggs, 2003, p.153). Sarah is among those Cherokees who remain 

faithful to their Indianness, but apparently she becomes so tired and helpless. She lives in 

poverty and illness. She is unable even to keep herself warm in winter and prevent the pain of 

rheumatism. She cannot cope with the new life of the white that Viney welcomes and even feels 

happy that her Cherokee part does not show. Sarah tells her angrily: "[e]verything you say 

shames you. You try too hard to deny what you are. It tells on you. . . . .They's nuthin' else in 

you but change. You've turned your back on what you ought to a-been proud of" (Riggs, 2003, 

p.151). Viney does not care or listen to her sister's words, and she mocks Sarah's words so 

harshly: 

                (Angrily.) Being a part Indian? What it get me? Do you think I want to be                                 

ignorant and hungry and crazy in my head half the time like a lot of 'em around                       

here? Do you think I want to be looked down on because I can't do anything, can’t                  get 

along like other people? Do you think I want to make the kind of mess of my life                you 

have—and live in a filthy hole like this the rest of my days—?  (Riggs, 2003, p. 151). 

  

Viney is describing the life of Indians or part- Indians after years of the removal. She is 

criticizing them and their life but she says the reality. Her sister, Sarah, is an example of those 

Indians who do not truly try to assimilate with the white life and deny their Indian part. 

However, Viney is not better than them: "Riggs noted informally that Viney's resilience, which 

made her white was … a defeat … because it cheats her, makes her life thin and fictitious" 

(Braunlich, “The Cherokee Night of R. Lynn Riggs,” 1988, p.56). Assimilation, from another 

perspective, can be seen as a dilution: not quite white and not quite Indian (Nelson, 2014, p.3). 

Sarah herself admits that her life is bad but she finds it better than Viney's : ". . . .The hole you 

live in is filthier [than mine], and it suits you down to the ground" (Riggs, 2003, p.151). Viney 

leaves throwing fifty cents to her sister to buy her liniment. She visits her sister after ten years to 

give her only fifty cents, which is for her sister and her niece a luxury. Sarah tells her daughter 

when seeing the money: "[p]ick it up. We'll need it. Maise picks it up, crying out joyously" 

(Riggs, 2003, p.155).  

                Jane Darby finds Viney "the representative of desperate assimilation" (2007, p.15). 

She alienates herself from her heritage and she comforts herself by rejecting continuously and 

strongly her Indianness. She breaks the Cherokee kinship obligation and proves her failure to be 

a good sister or relative (Darby, 2007, p.16). What the reader sees is a selfish person who gives 

up her Cherokeeness by giving up the Cherokee community ties and leaving her sister and her 

niece to their poverty. Viney reminds us of the ghost’s speech about Indians who are sunk in the 

white man’s way of life, and who disregard the Indian tradition. She is an example of the loss of 

identity that most assimilated Indians suffer from. She develops a self-hating personality that her 

sister's speech and the blood relation between them do not change her. A similar confrontation 

happens between two brothers in another scene of the play.  

              Scene six introduces another blood relation between the two brothers: Hutch and 

George. Hutch appears in scene one stuttering all the time when he speaks, and Viney makes fun 

of him. Art tries to support him and says that Hutch was not used to stutter when he was a boy. 

Now in scene six that opens in 1919 that is four years after scene one, Hutch appears in a 

different status. He is the boyfriend of the wealthy Kate Whiteturkey who is an Osage Indian girl 

of eighteen. He is dressing very well and never stutters while speaking now. His brother George 

appears at the very beginning of the scene coming to see Hutch. George appears a self-confident 

person, and his speech with Kate, at the beginning of his arrival, seems so steady and witty at the 

same time. He is astonished that his brother has a lot of clothes and shoes, and he seems to live a 

luxurious life. He finds out then that Kate is very rich because of her right in oil lands. Hutch is 
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seduced by her wealth and, like Viney, he forgets his tribe and even his family. George comes to 

remind his brother of the honor and importance of the family and the land.  

               George feels upset, also, when he knows that Kate and her brother do not work and that 

Hutch is learning how to be lazy like Kate's family. When Hutch first sees George, "he stops 

short, hostile, defensive," and he simply and angrily says,"[w]hat do you want?" (Riggs, 2003, 

p.193). He shows a clear dislike to his brother saying:" (Quickly, to Kate.) What'd he say to you? 

(Turning on George fiercely.) You be careful what you say to Kate! I'll break you in pieces, you 

hear me! I don't want you around here. Why don't you leave me alone? (He turns away     from 

him.)" (Riggs, 2003, p.194). George is completely surprised, seeing his brother in this way and 

hearing these words. He concludes that Kate makes him have this ill behavior. George is 

astonished how Cherokee and Osages become friends after being enemies for a good while. He 

says, “Cherokee and Osage—the lion and the lamb lie down and sleep together!" (Riggs, 2003, 

p.195). George compares Cherokees to lions referring to their courage and power. He is very 

proud of his tribe, but the Cherokees seem to be not lions any more. In spite of Hutch's rejection 

and dismissing to his brother, George invites him to go back to his tribe. He tells him that there 

is a good job for him and that he can marry a decent Cherokee woman and get rid of his life with 

this weird, idle people. Hutch starts to think about his brother's speech silently; he has been 

disturbed by it. Kate breaks this silence by her continuous call for Hutch to join her in their 

modern car. He answers her stuttering again,"[w]ha-wha-what am I g-g-gonna do?" (Riggs, 

2003, p.197) and the scene ends. 

                  His return to stuttering is explained by Phyllis Braunlich as: "Hutch loses his new-found 

confidence, returns to his former stuttering, but resents his brother's call back to responsibility. He 

is not strong enough to take up the hard road again" (“The Cherokee Night of R. Lynn Riggs,”1988, 

p.55). Hutch is suffering from a lack of confidence that is why he has acquired the habit of 

stuttering after his childhood. His relationship with Kate and his new life with her give him a 

temporary, unreal confidence, which he immediately loses when his brother reminds him of his 

family and his status of being Cherokee. George's words make Hutch realize the false situation and 

life he lives in although he changes nothing except that he returns to his stuttering again. Hutch's 

final decision after George's advice is not clear or final; nevertheless, his stuttering can indicate that 

he realizes the burden of his responsibility (Stanlake, 2009, p.89). His stuttering means that he is 

helpless because it does not seem that he will take an action. The scene ends with him responding 

to Kate's call.  Is Hutch the warrior that the ghost imagines? The ghost is a warrior ghost who 

appears in an attempt to promote the pride of the Cherokee nation. The young characters are not the 

Indian warriors any more who fought the Osages in the past. The young Indian in the play 

represented by Hutch is submissive to the Osages, forgetting about his tribal glory and unity. The 

event of this scene plays against the family values and the loss of brotherhood. Hutch's tone with 

his brother is very sharp just like Viney's tone with her sister. Hutch and Viney are cheating 

themselves by their illusive, new life away from their tribal roots. Weak family bond is not the only 

issue that the new Indians suffer from. The following section touches other crucial social and moral 

concerns.   

 False Friendship, Prostitution, and Bloodlust  
         Art and Bee are two of the young characters that are introduced to the reader in scene one. 

In scene two of the play, they appear together again but in a jail. The scene is set in 1927, which 

is twelve years after their first meeting. Art is a prisoner now accused of killing his Indian Osage 

wife using a hatchet while they were in a boat. He claims that he is innocent and a reader may 

believe him but the Sheriff cannot. He uses Bee who works as a waitress and a prostitute to 

cheat her friend and make him confess for $25. She approves and the policemen put a recorder 

in the cell where Art and Bee meet. By approving, Bee sells her Indian friend, knowing very 
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well that he will be hanged. She pushes Art to confession in a tricky way. First, she speaks about 

their past meeting in Claremore Mound, and they try to remember the other friends. Then, she 

starts speaking about his wife and how he kills her for her money. He tells Bee that it was an 

accident and that his wife fell on the rocks of the river and she died, but Bee remains insisting on 

the point that he kills his wife for her money and that he is lucky to get it. Shortly, Art admits 

that he kills her but not for her money but for something else. Before making a confession in 

front of her, he emphasizes that "[y]ou won't tell on me—Don't tell on me! I—No one cain't hear 

me, can they?" (Riggs, 2003, p.139). He trusts Bee as an old friend but she betrays him. He tells 

her that he hates his wife that is why he killed her. He says, 
  I hated her. Don't you know what it is to hate? (In a rush.) Her leathery old face,                       

them eyes all bloodshot, her stringy hair, she hissed with her teeth when she                             
talked, like a snake! You've saw her. I hated her I wanted to kill her. I always                          

wanted to kill her! (Fiercely.) See the blood spout from her ugly face… (Riggs,       2003, p.139).

  

  

 Art has no real motivation to kill her, and it is only out of hatred and bloodlust (Thunder, 2002, 

362). Art behaves in an extreme way, and his motivation is not really comprehensible or 

justifiable. He married his wife out of consent and lived with her for a considerable time; she 

was old and rich and he married her for "security" (Braunlich, The Cherokee Night of R. Lynn 

Riggs,” 1988, p.55). There is no real cause for marriage except to live with a wealthy woman 

securing a good life in a house. He is just like Hutch who overlooks the Cherokee’s pride over 

their enemies, the Osages, for the sake of a false security. However, Art cannot adjust for ever to 

this life that he builds on false foundations. Riggs says that this scene illustrates "Cherokee hate 

and maladjustment" (Braunlich, “The Cherokee Night of R. Lynn Riggs,” 1988, p.55). Art's 

hatred drives him to murder his wife, leaving her daughter motherless. Art appears here brutal as 

well as a victim to rancor and murderous fantasy. Violence and cupidity "are intentionally drawn 

to the surface of the play as invading forces that disrupt the Cherokee community" (Driskill, 

2010, p.191). 

               Riggs evokes the idea of hatred and violence as  characteristics of the young Cherokees 

through the character of Bee too. When Art describes the murder he committed and the hatred he 

carried toward his wife, his feelings of hatred evoked Bee's inner feelings of hatred too when 

saying, "(Almost savage joy, topping him in volume.) Hate! Everybody! Me, too! Like me! 

(Almost hysterically.). . . . . Listen, that's the way I feel—All the men I'd kill! I can see how you 

felt" (Riggs, 2003, p.139). Her feelings of hatred are no better than Art's. She is ready to kill all 

the men that she knows because of unnamed feelings of hatred. In Julie Little Thunder's 

perspective, bloodlust pervades the play (2002, p.362). Thunder refers to bloodlust simply as "an 

emotion which makes combatants abandon their tactical goals in battle and propels them into an 

orgy of bloodletting for its own sake" (2002, p.360). Art has no real motive or intention to kill 

his wife. He has been marrying her for years, and at the time of the murder they were in a boat 

not arguing or quarrelling. He used a hatchet for chopping grass that it was there in the boat. He 

did not take a certain weapon with him as he did not really plan to kill her at that certain time. 

However, in the boat something urged him to kill her. He explains, 

   In the boat they was a hatchet—one of them little hatches—sharp—sharp off the                      

grindstone! I retch fer it. She grinned at me. I hit her and hit her, her grinnin' at                        

me like a fool! Hit her seven or eight times, her clawin' to git away! Killed her,                       

throwed her overboard! The blood come on the water like oil! Not fer her money,                    

thought, don't you think that! I wouldn't do that. I hated her, that's why, hated her,                    

hated everybody—! (Riggs, 2003, p.139).  
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 What urges Art in the boat to kill her is looking at her face and at her smile; unconsciously, he 

hits her more than one time till he sees the scene of her blood shattered and mixed with the water 

of the river. This scene satisfies him or his lust for her blood. The intensive feelings of hatred 

cause degeneration in the Indian personality (Thunder, 2002, p.356). Bee shares Art the same 

bloodlust feelings or urges. She wants or wishes to kill all the men although they have no guilt, 

and she is the one who prostitutes herself to them. Are Bee and Art the Cherokees that the ghost 

hopes to see: persons who have bloodlust for nothing but to kill other innocent people and cheat 

on each other? Does the ghost hope to see the young Cherokees as victims of the feelings of 

hatred?  

                They are the feelings of loss and alienation that most Indians feel in their new life that 

they cannot adjust to. Actually, Bee's feelings of blind hatred and revenge reach her Indian 

friend himself, and she sells him to the white authorities, further prostituting herself and 

showing the reader how friendship has a price in the new Cherokee community (Darby, 2007, 

p.15). Bee appears for the reader as a woman devoid of any sense of community. Not only does 

she experience the feeling of loss like some other Indians especially the mixedblood, but also 

she has experienced a bitter emotional shock. She developed an emotional relationship with Gar, 

but then they discovered that they share the same father (Spench). Her frustration drives her to 

be a lonely and indifferent prostitute. By the end of the scene, the readers, recalling the message 

of the ghost, find that Art fails to secure a life by himself and he becomes a vicious murderer, 

and Bee can do nothing except being a whore.  

 

 

Conclusions  
              The Cherokee Night manifests the condition of Indians in a post-removal and post-

allotment era. Riggs means to make all his characters mixed-blood in order to emphasize the 

complexity of the situation, and the complexity of the belonging sense that leads the young 

characters to tragic ends. It is a play about the failure of the Cherokee nation. The 

nonchronological sequence of the play's scenes refers to the cycle of frustration from one 

generation to another. This nonlinear structure of the play reflects also a world out of balance.  A 

forecasting of this condition of chaos and Indian trauma is made by Gar and Bee's father in the 

last scene of the play before their birth. This scene is set in 1895 and should be the first scene 

chronologically followed by Talbert and the ghost's message scene. A white posse shoots 

Spench. His wife Marthy says, 

 Now it's over. Sleep. Rest now. (She shifts the child in her arms, looks                                     

down at it.)But here's your son. In him your trouble. It goes on. In him. It                                  

ain't finished.  

               ……………………………………………………………………………..  

  Your disgrace, your wickedness, your pain and trouble live on a while longer. In [Bee's 

mother's] child, in my child. In all people born now, about to be  born (Riggs, 2003, 

p.210).  

                                                                                           

It is a prophecy made by the playwright in this scene of the play. It is a continuous or inherited 

problem and if there is a hope to end this trauma, it will be in memory and in honoring and 

accepting the Cherokee heritage by its people who must work for the well-being of the Cherokee 

community. The first scene of the play calls on the characters to follow just that advice, and the 

ghost calls exactly for the reviving of the Cherokee grace. Seeing scene seven of the play 

(Spench scene) and recalling the six early scenes, the audience realizes that the troubles are 

really going on, and that the ghost's message and old Talbert 's speech pass through the ears of 
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the six Cherokee adults ineffectively. Obviously, there is a parallel between the message of the 

ghost and the message of scene seven. These messages are putting the responsibility on the new 

Cherokee generation to rebalance its world and themselves after the severe period of 

colonization.  

               In fact, the concept of the ghost, the topic of this paper, can be interpreted in two ways 

here. Indians diminish as ghosts. Talbert alludes to that condition when he describes the 

Cherokee adults as homeless ghosts who are good for nothing. Thus, Indians appear, in the play, 

as useless and powerless like shadows or specters. The other meaning of the ghost here is a 

messenger that comes to convey a message or a warning to people. Mostly, it is a message of 

hope and justice: "Native American ghosts return to us again and again. The specters are signs of 

death and justice, and signs of life and hope. They are signs of the land itself, and of the land's 

history… They stand for the Native American community. Native American phantoms signify 

the triumph of nationalism” (Bergland, 2000, p.169). However, the new generation, in the play, 

does not listen. The scenes of the play warn against a deterioration of family and friendship 

bonds that leads to a deterioration of a whole nation.  

                The Cherokee tribe is known for its strong community ties. Cherokees care for even 

the most distant relatives, and the loss of one's parents never means the loss of one's family. The 

tribe feels obliged to help its members. These ties disappear in the new life of the Cherokees. 

The new generation is seeking a hope in a strange culture. Gar states that the tribal elder council 

is no more meeting to solve the tribal problems, and nothing directs the future of the young 

Cherokees. Riggs chose to write on a community of Cherokee youth instead of a certain 

protagonist. He was concerned to dramatize the forms of oppression that kill the human spirit 

within Cherokee country. The location here plays a role: the description of the setting of the play 

(Claremore Mound) appears in the stage direction of the very beginning of the play as follows: 

"No smoke rises from this ghostly habitation. But somewhere inside is the muffled thud of a 

drum and the sound of deep voices" (Riggs, 2003, p.112). Thereupon, it is a ghostly setting in 

which there is only a dim appearance of the Cherokee tradition signs like a fire and a drum. 

Despite the fact that the play concentrates on the mixed-blood and the Indian portion in the 

young character, the major core is that a person is judged as a Native American according to 

how he or she views the world, land, home, culture, and family. It is not a matter of how much 

the Cherokee quantum in the blood of a young character is; it is how far he or she is faithful to 

their tribal traditions. Riggs' concern is the Cherokees as a nation and as individuals. His 

concerns are complicated as the complicated identities of his characters, and these concerns 

carry a little or an ambiguous hope. This ambiguous hope is centralized around the title of the 

play itself where night and darkness are significant, and they seem never-ending.   
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Abstract 

Cohesion is well known as the study of the relationships, whether grammatical and/or lexical, 

between the different elements of a particular text by the use of what are commonly called 

'cohesive devices'. These devices bring connectivity and bind a text together. Besides, the nature 

and the amount of such cohesive devices usually affect the understanding of that text in the 

sense of making it easier to comprehend.  The present study is intended to examine the use of 

grammatical cohesive devices in relation to narrative techniques. The story of Joseph from the 

Holy Quran has been selected to be examined by using Halliday and Hasan's Model of Cohesion 

(1976, 1989). The aim of the study is to comparatively examine to what extent the types of 

grammatical cohesive devices and their frequencies and densities are affected by the techniques 

of narration, namely, internal and external or as commonly known as conversational and 

narrative.  The researcher has come into the conclusion that the grammatical cohesive devices 

form one third of the story and accordingly, they affect the structure and interpretation of the 

text. Moreover, the grammatical cohesive devices are more frequent in the conversational part 

when compared to the narrative part. It is also concluded that the endophoric reference is the 

dominant category in the conversational and narrative parts of the story, unlike the exophoric 

that can be identified only in relation to the background knowledge of the outside situation.  

Keywords: Cohesion, grammatical cohesive devices, narration, text, connectivity 

 

 السرد في الخطاب الديني دراسة اسلوبية لمفهوم التماسك وعلاقته بتقنيات

 نوال فاضل عباس

 قسم اللغة الانكليزية - جامعة بغداد -كلية التربية للبنات

 

 الملخص

 خلال من ينمع لنص المختلفة العناصر بين ، معجمية أو /و قواعدية كانت سواء ، العلاقات دراسة بانه يعرف التماسك

 طبيعة تؤثر ، ذلك ىإل إضافة. معًا النص وتربط الاتصال تحقق لادواتا هذه". المتماسك ادوات" عادة عليه يطُلق ما استخدام

 التماسك دواتأ استخدام دراسة إلى بحثال اهذ هدفي. الفهم في أسهل جعله بمعنى النص فهم علىالمتماسك  ادوات  وكمية

 لهاليداي لتماسكا نموذج باستخدام لغرض دراستها الكريم القرآن من يوسف قصة اختيار تم. السرد بتقنيات وعلاقتها النحوي

 بتقنيات ثافاتهاوك وتردداتها النحوية المتماسك ادوات أنواع تأثر معرفة مدى هو الدراسة من الهدف(. 19891976 ,) وحسن

 حويةالنالربط  أجهزة أن مفاده استنتاج إلى ةالباحث تتوصل. والسرد المحادثة باسم المعروفة أو والخارجية الداخلية أي ، السرد

توافرا  أكثر تكونت هذه الادوا فإن ، ذلك على علاوة. وتفسيره النص بنية على ايجابا تؤثر فهي وبالتالي ، القصة ثلث تشكل

 أجزاء في لسائدةا الفئة هو الداخلي الاسناد أن إلى أيضًا ت الدراسةوخلص. السردي الجزء جزء المحادثة بالمقارنة مع في

 .لخارجيا لوضعا معرفةمن خلال  إلا تحديده يمكن لا الخارجي الذي الاسناد عكس على ، القصة من المحادثة والسرد

 الاتصال ، النص ، السرد ، النحوية التماسك ادوات ، التماسك: المفتاحية الكلمات
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1. Introduction 

Cohesion is considered as a type of relationship that holds between parts of a text, usually 

expressed by specific markers. In this regard, Renkema (1993) states that a text can get its 

connectivity by cohesion and there are some relations that all languages have which, in one way 

or another, help in the formation of that unity. One of such relations is that of cohesion which 

makes the transition from one sentence to another smooth and flexible. In this way, the reader, 

or listener, can proceed with the flow of ideas and get the 'thread of discourse' spontaneously. 

Crystal (1980, p.67) defines cohesion as a "major concept, referring to the property of units 

larger than the morpheme to bind together in a construction of an utterance or text, which links 

different parts of sentences, or larger units of discourse". This definition is similar to that of 

Brown and Yule (1983, p.24) who define cohesion as “the view of the relationships between 

sentences in a printed text.” As such, cohesive ties exist between elements in the connected 

sentences of a text in such a way that one word or phrase is linked to other words or phrases. 

Halliday and Hasan's concept of cohesion was further examined by Enkvist (1985) who stated 

that cohesion is a ‘cuing system’ or an ‘overt link on the textual surface that enables the reader 

to see the semantic integrity of a text. Anaphoric pronouns, according to Enkvist (1985), are 

probably the most overt markers of cohesive relationships. Quirk, Greenbaum, Leech and 

Svartvik (1985, p.1423) point out that “cohesion is the formal linguistic realization of semantic 

and pragmatic relations between clauses and sentences in a text”. As for Hoey (1991, p.3), he 

defines cohesion as “the way certain words or grammatical features of a sentence can connect 

that sentence to its predecessors (and successors) in a text”. Besides, the term 'cohesion' has 

been highly used in the fields of discourse analysis, stylistics and grammar based on that 

concept introduced in Halliday and Hasan's model (1976).  

 

 

2. Halliday and Hasan's Model of Cohesion 

Scholars and linguists in the field of language studies proposed many models for analyzing 

cohesive devices. One of such models is that of Halliday and Hasan’s outlined in their work 

‘Cohesion in English’ (1976). Their model has proved to be comprehensive and as such, was 

used in numerous studies including ESL (English as a Second Language), native oral discourse 

and composition, genre constraints on cohesive ties selectivity, reading comprehension, 

nonnative academic discourse, and literary analysis (and by extension religious books). This can 

be attributed to the explicitness and comprehensiveness of the taxonomy, which enabled 

researchers to apply the aspects that best suit their research purposes. According to Halliday and 

Hasan (1976), cohesion may be dealt with fewer than five basic headings: reference, 

substitution, ellipsis, conjunction and lexical cohesion. The classification of the 'cohesive items' 

is primarily based on the linguistic form, and the categories should be considered within the 

lexico-grammatical system. Besides, the function of cohesion is based on the idea of relating 

one part of a text to another within the same text. On the whole, it provides smoothness and 

continuity to the text. By providing this, cohesion enables language users to supply all the 

components of the picture for its explication. In other words, cohesion includes the 

‘grammatical formatting’ of phrases, clauses, and sentences that bring connectivity to the text 

(Halliday & Hasan 1976, p. 19). 

 

     To Halliday and Hasan, cohesion constitutes a presupposition of something that has gone 

before in the discourse, whether this thing is in the immediately preceding sentence or not. 

Crystal (2008, p. 85) asserts that “cohesion is a major concept referring to the surface structural 

features of an utterance, or text, that link different parts of sentences or large unites of discourse 

together”. In Halliday and Hasan's (1976) framework, cohesion may be dealt with fewer than 

five basic headings: reference, substitution, ellipsis, lexical cohesion and conjunction. 
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Reference, substitution and ellipsis are considered grammatical in that they involve systems of 

person, number, proximity and degree of comparison. Lexical cohesion refers to the “selection 

of a lexical item that is in some way related to one occurring previously” (Halliday & Hasan, 

1976, p. 303), and finally, conjunction “is on the borderline of the grammatical and the lexical”, 

where some elements can be interpreted grammatically while other conjunctive expressions 

involve lexical choices. For Halliday & Hasan (2001, p. 2), “whether a set of sentences do or do 

not constitute a text depends on the cohesive relationships within and between the sentences”, 

and this creates what is called ‘texture’. According to them “a text has texture and this is what 

distinguishes it from something that is not a text”.  

 

     The cohesive relationships within a text are set up to provide texture and this justifies the fact 

that “the interpretation of some elements in the discourse is dependent on that of another". 
Halliday and Hasan (1976, 1989) have provided us with a comprehensive taxonomy of five 

main cohesive devices which are reference, substitution, ellipsis, conjunction, and lexical 

cohesion. These devices comprise 'cohesive ties’ which bind a text together and create texture. 

In the following sections, the researcher will attempt to give a very brief sketch the categories of 

cohesion, proposed by Halliday and Hasan, taking into consideration that the present study is 

limited in its application to the grammatical categories only. It is hoped that the following 

descriptions of these categories of cohesion will provide a broader framework into which these 

categories may be put. Below, table (1) summarizes all the principal categories suggested by 

Halliday and Hasan (1976): 

 

Table 1: Cohesive types according to Halliday and Hassan (1976) 
Aspect Type Category Sub-type 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cohesion 

 

 

 

 

 

 

Grammatical 

References Personal Pronoun 

Demonstrative 

Comparative 

Substitution Nominal 

Verbal 

Clausal 

Ellipsis Nominal  

Verbal 

Clausal 

Conjunction Additive 

Adversative 

Causal 

Temporal 

Lexical Reiteration  

Collocation 

  

 

2.1 Grammatical Cohesive Devices 

This section is intended to elaborate on the cohesive devices within the grammatical category. 

Such devices are introduced in structures and patterns that can be stated in different ways. The 

real value of such devices lies in the fact that they are used first to reduce and second to simplify 

the text as much as possible to make more economic and comprehensible. 

 

2.1.1 Reference 

     Reference is defined as "the relation between an element of the text and something else by 

reference to which it is interpreted in the given stance" (Halliday & Hasan, 1976, p. 308). 

Cutting (2002, p. 70) on the other hand defines reference as "an act of using language to refer to 

the entity in the context of situation". As such, a reference is a linguistic form used by the 
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language user to identify something.  To   Khaleel and Khalaf (2016), reference refers to the use 

of language for the sake of pointing to something.  Moreover, language can be used by anyone 

to refer to a person, thing, or place in a direct or indirect way; directly when we call a person by 

his name straightforward and indirectly when we use a pronoun, for instance, to refer to the 

same person.  

     References are basically classified into two types: endophoric textual references (from the 

surrounding text) and exophoric situational references (from the context of situation). To 

achieve this, there should be a 'presupposition' to be satisfied, i.e., the thing referred to is to be 

identified somewhere in the sentence. This means that when the interpretation is found in the 

text, the result is 'endophoric reference' and when the interpretation lies outside the text, in the 

context of situation, the result is 'exophoric reference' (Halliday & Hasan, 1976).  

     The endophoric references usually form the 'cohesive devices' within a text. According to 

Cutting (2002, p. 9), endophoric references can be divided into 'anaphoric' and 'cataphoric'. 

Anaphoric references refer to nouns or noun phrases that link back the nouns to the references in 

the preceding text while cataphoric references refer to the nouns or noun phrases that link 

forward the nouns to the references in the text that follows.  For example: 

- Have you heard about Jackie? He's back home. (He refers back to Jackie, so it is 

anaphoric reference) 

- She's coming soon, the secretary. (She  refers forward to the secretary, so it is 

cataphoric) 

- Exophoric situational reference 

 This term is usually used to directly refer to the extra linguistic situation accompanying an 

utterance. In other words, it is a term that looks to the situation outside the text in which text 

occurs for the identity of the item being referred to (Paltridge, 2006; Crystal, 2008). To Halliday 

and Hasan (1976), exophoric reference is context-dependent. This means that a reference must 

be made to the context of situation and this in turn leads to the creation of a text where language 

is linked with context of situation. Hoey (1991, p. 71) states that "in the personal pronoun 

system, only 'he, she, it, they' could refer out of the into the real world". In the same way, 

Tehrani and Yeganeh (1999, p. 74) state that “the first and second person pronouns are most 

usually exophoric, their exophoric reference is straightforward: ‘I’ means the addresser, ‘you’ 

the addressee".  

 

- Endophoric textual reference 

This type of reference may function cohesively in such a way that connects two parts of a text 

together, i.e., one part of a text is linked with another as its antecedent (Halliday 1976; Richards 

& Schmidt 2010). According to this type of reference, all the information needed for the 

explication of the text is available in the text itself. Besides, endophoric reference can be either 

anaphoric or cataphoric.  

  

1. Personal reference 

The category of person in this section is used to describe the two classes of personal pronouns: 

possessive determiners and possessive pronouns. A personal reference is recognized through the 

first, second and third person. All three are related to the number of categories of ‘singular and 

plural’. Personal pronouns are known to refer to person, gender, number and grammatical 

relation. Halliday and Hasan (1976, p. 50) state that the context of situation in narration contains 

a 'context of reference'. Personal pronouns which usually refer to other roles include ‘he’, ‘she’, 

‘it’ and ‘they’. What applies to personal pronouns applies to possessive determiners and 

possessive pronouns.   

2.  Demonstrative reference 

It refers to a class of items with the function of pointing to an entity in the context of situation 

(Crystal, 2008). When it is followed by a noun, it is called a 'demonstrative adjective' as in 'This 
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car is mine' and when it stands alone it is called 'demonstrative pronoun' as in 'This is my car'. It 

is also defined as a word (pronoun or determiner) that refers to something lying in the 

immediate environment or distant from the speaker. Demonstratives can be classified into two 

classes: the grammatical class of adverbs and the pronouns or determiners. The adverbials are 

classified into spatial and temporal such as ‘here’, ‘there, ‘now’ and ‘then’.  

 

3. Comparative references 

According to Halliday (1985), comparative references provide cohesive relationships between 

the comparative items, and their antecedents. This is done by depending on such items as 'like' 

or 'unlike', 'same' or 'different', 'more' or 'less', equal' or unequal'. Besides, comparative 

references are divided into two types, namely, general comparison and particular comparison. 

General comparison includes identity (same, equal, identical, identically), similarity (such, 

similar, so similarity, likewise) and difference (other, different, else, differently, otherwise). 

Particular comparison includes enumerative (more, fewer, less further additional, so –as- 

equally+quantifier, e.g. so many) and epithet comparative adjectives & adverbs (equally good). 

In other words, general comparison can be considered as a comparison in terms of 'likeness' and 

'unlikeness, while particular comparison means a comparison in terms of quality or quantity and 

expressed by means of adjectives and adverbs in the same comparative form (Halliday & Hasan, 

1976, pp. 76-77) 

 

2.1.2 Substitution 

Substitution can be explained as the replacement, in the process of analyzing a language, of one 

unit or sequence of units by another. It is a presupposition at the level of words and structures in 

that  

 When a substitute is used, it signals that the actual item required, the particular word 

or clause is recoverable from the environment, and the substitute preserves the class 

of the presupposed item, which may therefore be replaced in the slot created by it.   

                                                                            (Halliday & Hasan, 1976, p. 145) 
      It is worth saying that there is a distinction between substitution and reference. While 

substitution stands for a relation between linguistic items, whether words or phrases, reference is 

a relation that exists between meanings. Since substitution is not a semantic relation, it has no 

connection with specifying a particular referent. Halliday and Hasan (1976, pp. 91-104) classify 

substitution into three main grammatical categories, namely, nominal (one, ones, same), verbal 

(do), and clausal (So, neither, nor). One more point is that reference “can reach back a long way 

in the text and extend over a long passage, whereas substitution is limited to the immediately 

preceding clause” (Halliday, 1985, p. 302).  

 

2.1.3 Ellipsis 

Halliday and Hasan (1976) emphasize the idea that ellipsis ‘is a presupposition at the level of 

words and structures’. Substitution and ellipsis are thought to be very similar in the sense that 

ellipsis can be thought of as a ‘substitution by zero’ while substitution may be thought of as a 

kind of ‘explicit ellipsis’. They differ; however, in that ellipsis is ‘something left unsaid’ taking 

into account that when it is unsaid does not imply that it is not understood, however, for quite 

the opposite is true. Ellipsis also means “an intentional omission of a word or phrase from a text 

simply because the omitted text has already been referred to earlier and it is not necessary” 

(Halliday & Hasan, 1976, p. 147). In this regard and according to Kennedy (2003) and Harmer 

(2004), ellipsis involves a deliberate deletion of some words and phrases. Yet, this does not 

affect the clarity of meaning since such a type of deletion creates a cohesive tie that cements the 

texture and creates a text (Huneety, Mashaqba, Al-Shboul, and Alshdaifat, 2017). Since it is a 

grammatical relation; it can be divided into three types, namely, nominal, verbal and clausal. 

Nominal ellipsis means “ellipsis within the nominal group and the omitted noun phrase is a 
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word which can function as a modifier. The modifier can be joined with another structure” 

(Halliday & Hasan, 1976, pp. 147-148). Verbal ellipsis is defined as ellipsis taking place within 

the verbal group and it is classified into two types: lexical ellipsis and operator ellipsis. Lexical 

ellipsis means the omission of the lexical verb while the operator ellipsis is done by the 

omission of the operator and the subject in this case is always omitted from the clause and it can 

be presupposed (Halliday & Hasan, 1976; Beaugrande & Dressler, 1981; Chirtiansen, 2015). As 

for the last type of ellipsis, clausal, it refers to the omission of part of the clause or all of it. It is 

associated with statements, questions, responses in dialogues and so on. Cristiansen (2015, p. 

154) mentions two types of clausal ellipsis. In the first type, a whole clause can be omitted 

leaving individual elements like subjects, objects, complements. This can be clearly found in 

answers to both 'wh-questions' and 'yes-no questions'.  In the second type, a whole clause is 

expected to be omitted.  

 

2.1.4 Conjunctions 

Conjunctions as grammatical cohesive devices are discussed under many names including but 

not limited to links, connectors, discourse markers or logical connectives (Abdul Zahra & 

Abbas, 2004). According to Halliday and Hasan,  conjunctions constitute the last type of 

cohesive devices and the most obvious device in a text. They are rather different from other 

types of cohesive devices in that they do not refer to other linguistic items. They signal the idea 

that “what is to follow is systematically connected to what has gone before” (1976, p. 227). 

Although conjunctive relations are cohesive, Halliday and Hasan do not consider them cohesive 

in themselves. They state that  

conjunctive elements are cohesive not in themselves but indirectly, by virtue of 

their specific meanings; they are not primarily devices for reaching out into the 

preceding (or following) text, but they express certain meanings which presuppose 

the presence of other components in the discourse (p.226). 

      Whether conjunctions within sentences are considered as cohesive or not is still a 

controversial issue among scholars and linguists. This is due to the view point among some 

linguists that conjunction is a relation between sentences rather than within sentences (see 

Halliday & Hasan, 2001, p. 232). This means that subordinators are not considered a type of 

conjunction. For example, Halliday and Hasan (1976, p. 228) do not consider after a 

conjunction in the following example: 

- After they had fought the battle, it snowed. 

This is because it subordinates one part of the sentence to another but does not directly establish 

a link with another sentence. The following example, on the other hand, shows afterwards as a 

conjunction due to the link between the two sentences: 

- They fought a battle. Afterwards, it snowed. 

In this regard, Halliday and Hasan come up with a scheme of four categories where they group 

conjunctions into ‘additive’, ‘adversative’, ‘causal’, and ‘temporal’. Additive conjunction means 

the semantic addition of propositions while the adversative conjunction refers to the semantic 

relation that is ‘contrary to expectation’. Causal conjunction, on the other hand, means the 

relation of cause and the temporal refers to the relation of time. These four categories of 

conjunctions are further classified into four groups: simple, complex, apposition, and 

comparison (Halliday & Hasan, 1976, p. 250). Some examples of each of such groups are listed 

in the table below: 

 

Table 2: Semantic Categories of Conjunctive Relation 

Types of 

conjunction 

Simple Complex Apposition Comparison 

Additive  and,  

and also  

furthermore  

in addition  

that is  

I mean  

likewise  

similarly  
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nor, or,  

or else 
besides  

incidentally  

for instance  

thus  

the same way  

by contrast  

adversative  Yet  

though  

only  

but  

however  

in fact  

actually  

as a matter of 

fact  

but , and  

instead  

rather  

on the contrary  

in any case  

in either case  

anyhow  

at any rat  

Causal  so, then  

hence  

therefore  

for  

it follows  

to this end  

because  

then  

otherwise  

in this respect  

in that regard  

aside from this  

Temporal  then  

next  

at once  

thereupon  

soon  

first …  

next ….  

finally  

up to now  

hitherto  

to sum up  

in short  

 

3. Methodology  

This study is qualitative and quantitative in that a story from the Holy Quran has been selected 

and analyzed by identifying the grammatical cohesive devices discussed in the previous sections 

so as to meet and achieve the aim of the study which is “to comparatively examine to what 

extent the types of grammatical cohesive devices and their frequencies and densities in a 

selected text from the Holy Quran are affected by the techniques of narration, namely, internal 

and external or as commonly known as conversational and narrative sides of the story". To carry 

out the present study, the researcher will follow the steps below: 

1. Reading carefully the translated copy of the Holy Quran. 

2. Choosing the story of Joseph to be thoroughly analyzed. 

3. Identifying the four grammatical cohesive devices found and their ties. 

4. Identifying the density of the devices in the story. 

5. Studying the devices in relation to the sentences whether they are narrative or 

conversational. 

6. Tabulating and then discussing the results of the analysis by comparing between the 

density of the grammatical cohesive devices in both types, narrative and conversational. 

7. Drawing conclusions and suggesting some pedagogical recommendations. 

 

      The density here stands for the ratio of the frequency of each grammatical cohesive 

device to the total number of words in the selected religious text. Besides, the association 

between the grammatical cohesive device and the technique of narration in the story will be 

studied so as to find out if there is any relation and why.   

 

Techniques of narration 

It is quite evident that narrators are important and without them stories couldn’t be told. Yet, 

when it comes to storytelling, point of view is what matters since it is the narrator who 

provides us with the story details. As such, the technique of narration is one of the most 

crucial elements of writing a narrative, i.e., a short story or a novel. Moreover, choosing a 

narrator is based on how the writer wants his story to be told, and in what way the audience 

is meant to receive it. Therefore, whatever we understand about a story, for instance, is 

based on the technique of narration, and that is why it is of great importance. 

        A very important point that should be taken into account is whether the writing is 

meant to be subjective or objective, i.e., whether the writing is done according to a third 

person viewpoint or a first person viewpoint. Sometimes, in the process of writing a story, 

for instance, it is not that easy to be objective. In this regard, once the writer begins to write 
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from an objective point of view, for the best of his writing, he should remain like that for the 

rest of the story. On the whole, the narrative is either objective, subjective or both, i.e., a mix 

of the two. The best and the most interesting is the one which comprises both techniques.  

Objective Narrative: In this technique, the narrator is no more than an observer, observing 

from the outside without being able to get into the character’s mind except in a speculative 

way.  The narrator in this type of narration is bound by both the ‘chronology’ and 

‘immediacy’ of the story, similar to a reporter reporting events immediately from the scene 

without being part of it. 

Subjective Narrative: In this technique, the narrator, who is known as omniscient, knows 

everything about the story from a single character, or even characters, and he speculates the 

events of the story, including the setting, through the eyes of such characters. In other words, 

and through this technique, the narrator knows everything about every single character 

through being a fully omniscient narrator. Subjective narration is meant to step into the 

minds of the characters through them the writer enables his readers to know everything 

about the setting and the objects around them. That is why subjective narrators are able to 

give closer and minute insights into the setting. At the same time, narrators are accused of 

being biased due to their deep descriptions concerning the characters (Napolin, 2010). 

 

4. Analysis and discussion 

In this section the researcher will present the analysis of the religious text, i.e., the Story of 

Joseph, so as to see how the grammatical cohesive devices are used in both conversational 

and narrative parts of the story to provide texture and to create relationships within a text. 

Looking at the table below, we get to know that there are some cohesive devices that are 

abundantly used all over the story and some others have not been even used.  

 

Table 3: Grammatical cohesive ties used in the Story of Joseph 

Cohesive device Type Frequency of 

occurrence 

Percentage% 

 

Reference Personal 596 60.87 

Demonstrative 80 8.17 

Comparative 29 2.96 

Conjunction Additive 136 13.89 

Adversative 35 3.57 

Causal 60 6.12 

Temporal 36 3.68 

Substitution Nominal 6 0.61 

Ellipsis Verbal 1 0.10 

 

As it is shown in Table (1), reference grammatical cohesive devices are the most frequently 

used since there are (705) ties all over the story (542 conversational and 163 narrative). 

Personal reference scores first since there are (442) cohesive ties which constitute (62%) of 

the personal device category distributed into (363) in the conversational part and (79) in the 

narrative part. Possessive determiners come second in that there are (154) cohesive ties, 

(103) in the conversational part and (52) in the narrative as illustrated in Table 2 below: 

 

Table 4:  Reference cohesive ties 

Type Frequency of 

occurrence 

Percentage% 

 

Personal 442 74.16 

Possessive determiner 154 25.83 
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Conjunctions come second with a general account of (267) distributed into (165) in the 

conversational part and (102) in the narrative. The main categories of this type of cohesive 

devices are additives which score first with (136) ties (92 for the conversational and 44 

narrative), 35 adversatives (23 conversational and 12 narrative), 60 causal (32 

conversational and 28 narrative) and temporal (18 conversational and 18 narrative) as 

summarized in table 5 below: 

Table 5: Conjunction cohesive ties 

Type Frequency of 

occurrence 

Percentage% 

 

Additive 136 50.93 

Adversative 35 13.1 

Causal 60 22.47 

Temporal 36 13.48 

 

     The third cohesive device identified in the story is substitution. In this type, only nominal 

is identified (5 conversational and 1 narrative), unlike the verbal clausal for which no 

examples have been identified. As for ellipsis, only one example has been identified which 

is that of verbal. 

      An important point to highlight is that Halliday and Hasan (1976) and Khaleel and 

Khalaf (2016) classify the techniques of narration into internal and external.  The technique 

of narration in the story of Joseph, like some other stories in the Holy Quran, is external in 

the sense that the narrator ‘Who’ is Almighty Allah and He is narrating the story without 

being involved as a character; unlike the internal where the narrator is involved in the story 

as one of the characters. Yet, Almighty Allah sometimes reveals Himself in the narrative 

part of the story as ‘We’ and sometimes is revealed by reportees or the characters as ‘He’ 

when they refer to their Creator.  

      The second point concerning the story under study is that it is mostly composed of the 

conversational part where the narrator directly reports the story of Joseph starting from his 

seeing the vision until the family union, i.e., the conversational part directly tells the story 

from the beginning till the end. It constitutes about two third of the whole story. This has 

been measured through the word account done by the researcher. The total number of words 

of the whole story is (3824); the conversational part forms (2642) words whereas the 

narrative reporting part (1182) words. The same applies when it comes to the examination of 

the grammatical cohesive devices. The word account tells that the total number of such 

devices is (1285); among which (832) which is about (31.49%) in the conversational part 

and (453) which is about (38.32 %) in the narrative part.  

     As the calculations make it clear, the reference grammatical cohesive devices are denser 

in relation to other types of grammatical cohesive devices due to their being mainly used to 

refer to the different characters in the stories. Both narrative and conversational parts 

comprise three categories, namely, personal pronouns, possessive determiners and 

possessive pronouns. There are (363) examples of pronouns in the conversational part which 

are all used anahporically to refer to previously mentioned referents. The general account of 

the conjunction cohesive devices makes it clear that there are (165) ties in the conversational 

part and (102) items in the narrative. The additive cohesive device comprises (136) ties 

distributed into (92) in the conversational and (44) in the narrative. Causal cohesive ties 

come second in that there are (32) ties in the conversational and (28) in the narrative. 

Adversatives with (23) conversational and (12) narrative come third and the temporal device 

comes last where only (18) ties are used in each narrative and conversational. 
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      Now some examples from the story in relation to the above points will be examined. The 

story starts in verse (4) when Almighty Allah directly reports Joseph for the first time: 

- Oh my father! I saw eleven stars … I saw them prostrate themselves to me. 

Here the ‘I’ is a singular masculine/feminine pronominal reference functioning as non-

possessive anaphoric that refers back to Joseph; the same applies to the objective reference 

‘me’ and the possessive determiner ‘my’ with the head ‘father’. The objective plural 

personal pronoun ‘them’ and the reflexive ‘themselves’ anaphorically refer back to the 

eleven stars, i.e., Joseph’s brothers. 

Besides, the story contains more than one referent for ‘I’ depending on whom Almighty 

Allah is reporting. The following example, verse (13), makes this point clear: 

- Really it saddens me that you should take him away: I fear lest the wolf should devour 

him while you do not attend to him. 

      The pronominal singular personal pronoun ‘I’ here anaphrically refers to Jacob who is 

also referred to in the same verse with the use of the singular objective pronoun ‘me’. The 

objective nominal pronoun ‘him’ is used three times to refer to the same referent ‘Joseph’. 

The empty pronominal reference ‘it’ refers back to verse (18) while ‘you’ as a pronoun 

refers anaphorically to Joseph’s brothers.  

In another example, the ‘I’ refers to the Aziz’s wife as in verse (51): 

- Now the truth manifest (to all): it was I who sought to seduce him from his (true) self: he 

is indeed of those who are (ever) true and virtuous. 

 The empty subjective pronoun ‘it’ and the plural demonstrative determiner ‘those’ refer 

cataphorically to ‘I’and ‘who are true and virtuous’, respectively.  

Then in verse (54), Almighty Allah reports: 

- Bring him to me: I will take him especially to serve about my own person. 

‘Him’ refers anahporically to Joseph.  The objective pronoun ‘me’, the subjective ‘I’ and the 

possessive determiner ‘my’, all refer to the same referent, i.e., the Aziz and they are all 

endophoric. 

      In (69) the narrator tells us in the narrative and conversational parts together something 

about Joseph and his brothers: 

- Now when they came into Joseph’s presence, he perceived his (full) brother to stay with 

him. He said to him: “Behold! I am your (own) brother; so do not grieve at anything of 

their doings”. 

      Almighty Allah starts the verse with the deictic ‘Now’ referring to ‘when’ as a 

subordinator that cataphorically introduces the coming of the brothers. The pronominal 

singular masculine ‘he’ refers back to Joseph. The adjectival personal reference ‘his’ also 

refers to Joseph, while ‘him’ in both instances refers to the brother, the pronominal singular 

personal reference ‘I’ and the adjectival possessive pronoun ‘you’ in the direct quotation 

(conversational part of the text) refer back to Joseph. The plural adjectival possessive 

pronoun ‘their’ refers anaphorically to Joseph’s brothers.  

       In verse (21), Almighty Allah voices Himself clearly when He plainly refers to Himself 

using ‘We’ in the narrative part when He sates: 

- The man in Egypt who bought him, said to his wife: “Make his stay (among us) 

honorable: maybe he will bring us much good, or we shall adopt him as a son.” Thus, 

‘We’ established Joseph in the Land; there ‘We’ might teach him the interpretation of 

stories (and events). And Allah has full power and control over His affairs; but most 

among mankind do not know it. 

      In the above lines, Almighty Allah uses the plural pronominal reference ‘We’ twice to 

refer cataphorically to ‘Himself’ followed by ‘Allah’. The narrative part in this instance 

starts with the definite article ‘The’, which is equated with the demonstrative determiner 

‘that’, which functions cataphorically as it refers forwards to the ‘man who brought him. The 

objective personal reference ‘him’ refers anaphorically to Joseph as a referent in addition to 
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the singular possessive determiner ‘his’, singular subjective pronoun ‘he’, and the objective 

reference ‘him’.  

 

       Then, Almighty Allah continues in verse (22): 

- … We gave him power and knowledge: thus do We reward those who do right. 

by referring twice to Himself as ‘We’ in two separate phrases connected with the additive 

positive cohesive device ‘thus’. The adjectival demonstrative ‘those’ is followed by the 

relative clause starting with ‘who’.  

Another occurrence of the pronominal plural ‘We’ in the narrative part of the story lies in 

verse (56) when Almighty Allah states: 

- Thus We gave established power to Joseph in the land, to take possession therein as, 

when, or where he pleased. We bestow of Our mercy on whom We please, and We 

suffer not, to be lost, the reward of those who do good. 

      In response to Joseph’s request in (55), the narrator uses the causal conjunction ‘thus’ 

followed by the pronominal plural reference ‘We’ which is used 4 times in this extract, i.e., 

verse (56). One more time, a relative clause is used after the demonstrative determiner 

‘those’ to refer cataphorically to the following relative clause. 

      Moreover, Almighty Allah as a referent is found in verse (67) when Jacob addresses his 

sons saying: 

- None can command except Allah: on Him do I put my trust: and let all that trust put their 

trust on Him. 

     The pronominal singular personal reference ‘I’ and the possessive determiner ‘my’ refer 

to Jacob and ‘Him’ as a singular objective reference refers to the narrator of the story, i.e., 

Almighty Allah, on Whom they put ‘their’ trust and ‘their’ here refers back anaphorically to 

the brothers. 

In (101) Joseph directly addresses his creator saying: 

- O my Lord! You have indeed bestowed on me some power, and taught me something of 

the interpretation of dreams and events, -O You Creator of the heavens and the earth! 

You are my Protector in this world and in the Hereafter. You take my soul (at death) as 

one submitting to Your will (as a Muslim), and unite me with the righteous. 

     The singular second person pronominal reference ‘You’ is used three times and the 

referent is the same. As for the personal references in the objective case ‘me’, they refer 

back to Joseph and this is known from the textual context, i.e., the preceding extracts. The 

adjectival possessive pronoun ‘my’ also refers back to Joseph. 

     In reply to “Do you know how you dealt with Joseph and his brothers…”, the brothers 

reply in verse (90): 

- They said: “Are you indeed Joseph?  He said “I am Joseph, and this is my brother: Allah 

has indeed been gracious to us (all): be hold, he that is righteous and patient…” 

      The pronominal subjective reference ‘you’ refers cataphorically to Joseph and the same 

applies to the singular pronominal pronoun ‘I’. The singular demonstrative pronoun ‘This’ 

also cataphorically refers to the possessive determiner ‘my’, which itself anaphorically refers 

to Joseph. The objective plural pronoun ‘us’ refers back to both Joseph and his brother.  

The narrator of the story, Almighty Allah, does not take part in the conversation. He is just 

reporting to us the story; yet, there are many instances where He is mentioned and reported 

by the reportees themselves in the conversational part. In other words, since it is a religious 

story, Joseph and his father, Jacob, refer to Almighty Allah when they report some incidents. 

 

 

 

 

 



Journal of College of Education for Women                                                                             P- ISSN: 1680-8738          E- ISSN: 2663-547X 

 March 2020 Vol. 31 No. (1)                       جامعة بغداد                                                                                   -مجلة كلية التربية للبنات  

 

12 
 

 

 

5. Conclusion 

Grammatical cohesive devices are important not only in relating elements within a sentence 

or sentences within a text, but also in the process of interpreting that text. Such devices have 

been used to stylistically examine one of the stories of the Holy Quran, namely, that of 

Joseph or as commonly known as Yousif. The examination of the story and the illustrative 

tables presented in the previous section show to what extent the grammatical cohesive 

devices affect the technique of narration, i.e., how it is processed by the narrator, Almighty 

Allah, in both conversational and narrative parts. It has been concluded that the grammatical 

cohesive devices form one third of the total number of words in the story and accordingly, 

they affect the structure and interpretation of the text. One more point, it has been noticed 

that the number of grammatical cohesive ties is seen to increase in the conversational part 

and to decrease in the narrative part. Reference is denser in that it forms about 40.17% of the 

total number of cohesive devices in the conversational part with 12.68% in the narrative 

part. Conjunctions come second as they score 10.58% in both conversational and narrative 

parts. Finally, it is concluded that the endophoric reference is the dominant category in the 

conversational and narrative parts of the story, unlike the exophoric that can be identified 

only in relation to the background knowledge of the outside situation.  
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	أثر استراتيجية (لي المعرفية) في تحصيل طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة التاريخ
	يهدف البحث إلى معرفة أثر استراتيجية (لي المعرفية) في تحصيل طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة التاريخ ، تكون مجتمع البحث من المدارس الثانوية النهارية للبنات التابعة للمديرية العامة لتربية الكرخ الأولى . بلغ حجم عينة البحث ( 45) طالبة من طالبات الصف الخ...
	الفصل الأول :
	أولا- مشكلة البحث :
	على الرغم من أهمية التأريخ إلاأن الطريقة التقليدية القائمة على الإلقاء مازالت هي النمط السائد في مدارسنا ، إذ يجلس الطلبة في صفوف منتظمة ويستمعوا إلى شرح المدرس ويكتبوا ما يكتبه ويجيبوا عن الأسئلة التي يطرحها عليهم.إن اعتماد مدرسي مادة التاريخ على الط...
	ثانيا- أهمية البحث :
	يحتل الجانب العلمي في الوقت الحاضر مكانةً بارزة نتيجة للتطورات التي يشهدها عالمنا المعاصر وفي شتى المجالات ومنها ميدان التربية والتعليم، والتقدم التكنولوجي الهائل والثورة المعلوماتية، إذ أحدثت كل هذه الأمورتغيرات جذرية في مفهوم التدريس (الحريري، 2007،...
	إن أهمية التربية تظهر عن طريق إعداد الأنسان وتأهيله إذ يتمكن الفرد من الإسهام في تنمية المجتمع، وهي من أكثر الوسائل تأثيراً في إعداد الطالب اعتدادا وطنياً وعلمياً، ولا تستطيع التربية أن تحقق أهدافها إلاعن طريق التعليم بوصفه الميزان القادر على التن...
	ويرى الباحثان أن للتربية والتعليم مهمة عظيمة في حياة الإنسان ولكل منهما أهدافه التي  يسعى إلى تحقيقها ولكي يتمكن كل منهما من ذلك يتوجب العمل المستمر على توفير متطلباتهما، وأن تكون هناك عملية تواكب مع التغيرات العلمية والمعرفية، وأن توثقا علاقاتهما بال...
	إن العملية التعليمية من دون منهج تبقى غير متكاملة ، لأن المنهج يحدد معالم الطريق إلى التعَلم والتخصص الأكاديمي والمهارات المطلوب إتقانها، وبهذا الصدد يقول أحد المربين: " إننا عندما نقوم بتخطيط المنهج فإننا نرسم الطريق بتكوين جيل يتصف بالصفات التي ...
	إن النظرة الحديثة للمنهج تؤكد على أهمية المتعلم، وتشجيعه على التعاون مع مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة وتدريبيهم على الأساليب الديمقراطية عبر الجمع بين الأصالة والمعاصرة (الخوالدة، 2007،ص 12)؛وفي ضوء ما تقدم انعقدت الكثير من المؤتمرات  الدولية و...
	إن لمناهج المواد الاجتماعية مكانة مرموقة بين المناهج الدراسية ، واهتمام كبيرا في عمليات التخطيط والتصميم والبناء والتطوير بسبب ادراك ووعي المؤسسات التربوية في بناء شخصية المتعلم المتكاملة والمنتجة (حميدة وأخرون ، 2002،ص 55) .
	إذ يعد منهاج مادة التاريخ أحد المناهج الاجتماعية التي لها مكانة بارزة بين المقررات الدراسية مستمدة مكانتها من طبيعة وأهمية المجتمعات الإنسانية ودراسة القضايا والأحداث والمشكلات التي تطرأ على هذه المجتمعات إذ يساهم تدريس التاريخ بضمان تكوين مطالب بمعال...
	وفي هذا الصدد يشير(الخزاعلة وأخرون، 2011  ) إلى أن مادة التاريخ تحتاج إلى مدرس يعمل على توصيل المعلومة للطالب، فهو الأساس في تنفيذ ومتابعة المناهج بدرجة عالية من الإتقان، فمن خلال اتصاله بطلبته، وإدارته للعديد من التفاعلات القائمة بينهم ، يستطيع أنْ ي...
	أختار الباحثان المرحلة الإعدادية ميداناً لبحثهما الحالي، إيمانا منهماأن ما يميز هذه المرحلة هي شعور الطلبة بالنضج والاستقرار واعتمادهم على انفسهم في تنمية ثقافتهم، وكسب المعلومات المتاحة أمامهم تمهيداً لمواصلة الدراسة الجامعية لمن سيواصل الدراسة .(إبر...
	1-أهمية مادة التاريخ إذإنها من المواد الاجتماعية الأساسية ولها الدور الكبير في تطوير قدرات الطلبة على معرفة تراثهم وماضيهم وتزويدهم بثقافة حضارية عريقة من أحداث الماضي العريق
	2-أهمية تجريب استراتيجيات حديثة للتثبت من فعاليتها ومنها استراتيجية (لي المعرفية) .
	3-تعريف مدرسي ومدرسات التاريخ باستراتيجية لي المعرفية واعتمادها في التدريس .
	4-أهمية المرحلة الإعدادية بوصفها المرحلة العمرية التي تظهر قدرا لا بأس به من النضج العقلي والوجداني والجسمي الذي يمكن الطلبة من التفاعل مع المجتمع الذي يعيشون فيه .
	ثالثا- هدف البحث :
	يرمي البحث الحالي إلى تعرِّف أثر استراتيجية (لي المعرفية) في تحصيل طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة التاريخ.
	رابعاً- فرضية البحث :
	( ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0.05) بين متوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة التجريبية اللواتي يدرسن مادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر باستراتيجية (لي المعرفية) ومتوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن المادة نفسها بال...
	خامساً- حدود البحث :
	يقتصر البحث الحالي على الآتي :
	1-أحدى المدارس الثانوية النهارية للبنات التابعة للمديرية  العامة لتربية الكرخ الأولى .
	2-عينة من طالبات الصف الخامس الأدبي في أحدى المدارس الثانوية النهارية للبنات التابعة للمديرية المشار إليها .
	3-الفصل الدراسي الأول لعام (2016-2017) .
	4- محتوى كتاب تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر المقرر تدريسه من وزارة التربية
	سادسا- تعريف المصطلحات :
	إذ يعرف الباحثان المصطلحات الواردة في عنوان البحث وفقا لترتيبها الزمني
	أولا-الأثر (Effect)عرَفه
	1- (الحتمي، 1991)" مقدار التغيير الذي يطرأ على المتغير التابع بعد تعرضه لتأثير المتغير المستقل"(الحتمي، 1991،ص 25) .
	2-( شحاته وزينب ، 2003 )
	(محصلة تغير مرغوب أو غير مرغوب فيحدث في المتعلم لعملية التعليم المقصود )( شحاته وزينب ، 2003 ، ص22 ) .
	ويعرفه الباحثان إجرائيا ( مقدار التغيير الذي أحدثته استراتيجية لي المعرفية في تحصيل طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة تاريخ أوربا وأمريكيا الحديث والمعاصر لعينة البحث ) .
	ثانيا-الاستراتيجية: (Strategy)عرفها
	1- (Eggen, 1979) " كل أسلوب توصيل المادة للطلبة من قبل المدرس لتحقيق هدف ما، إذ تشمل كل الوسائل التي يتخذها المدرس ". (Eggen, 1979, P.79)
	2-( محمد ، 2016 ) ( فن توظيف الإمكانيات المتاحة في أي عمل من الأعمال والإفادة من تلك الإمكانيات إلى أقصى حد ممكن )(محمد ، 2016 ، ص90 ) .
	ويعرفها الباحثان إجرائيا ( مجموعة من الخطط والإجراءات التي أعدها الباحث لتدريس طالبات المجموعة التجريبية لموضوعات مادة تاريخ أوربا وأمريكيا الحديث والمعاصر لعينة البحث ) .
	ثالثا-استراتيجية (لي المعرفية)  ((Lees cognitive strategyعرَفها
	1- (Shulman l.s& elastin a.s, 1975 )" استراتيجية تتم فيها عملية التعلم عن طريق إثارة مشكلة تدفع الطلبة إلى التفكير والتأمل والدراسة والبحث والعمل بأشراف المدرسة للتوصل إلى حل أو بعض الحلول لها ". (Shulman l.s& elastin a.s, 1975, P.178 ).
	2-( بدوي ، 2003 ) ( أحدى استراتيجيات المعرفية التي تجعل التعليم أكثر إثارة وسهولة وتشويق وأكثر فاعلية وتساعد  الطلبة على تطوير اتجاهات إيجابية نحو المادة ) ( بدوي ، 2003 ،ص 155 ) .
	ويعرفها الباحث إجرائيا ( مجموعة من الإجراءات التي يتبعها الباحث مع طالبات المجموعة التجريبية عن طريق وضعهن بموقف تعليمي مثير ويتعاملن مع ذلك الموقف بإيجاد الحلول المناسبة له ).
	رابعاً- التحصيل (Achievement) عرفه
	1-Webster, 1981))
	" النتيجة النوعية المكتسبة من خلال بذل جهد تعليمي معين ". Webster, 1981,P.9))
	2-( شحاته وزينب ، 2003 ) ( ما يحصل عليه الطالب من معلومات ومفاهيم ومعارف معبرا عنه بدرجات في الاختبار المعد بالشكل يمكنه قياس المستويات المحددة ) ( شحاتة وزينب ، 2003 ، ص8 ) .
	ويعرفها الباحثان إجرائيا ( الدرجة النهائية التي تحصل عليها طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي الذي اعده الباحث في موضوعات تاريخ اوربا وأمريكيا الحديث والمعاصر للصف الخامس الأدبي ).
	خامسا-الصف الخامس الأدبي (Fifth Grade Literary)
	" هو السنة الثانية من المرحلة الإعدادية (الفرع الأدبي) وتكون هذه المرحلة بين المرحلة المتوسطة والمرحلة الجامعية ومدة الدراسة فيها ثلاث سنوات حيث تشمل الصف (الرابع، الخامس، السادس ) ". (وزارة التربية، 1989،ص 4) .
	سادسا-التاريخ (History)عرفه
	1- (ابن خلدون، 1968)
	" الأخبار عن الأيام والدول، والسوابق من القرون الأول، تنمو فيه الأقاويل، وتضرب فيه الأمثال ". (ابن خلدون، 1968،ص 20).
	2-( الأمين وأخرون ،1992 )
	( علم دراسة الحضارات والكشف عن العوامل التي تضافرت على تشكيل الحضارة المعاصرة )(الأمين وأخرون ،1992 ،ص 11 ) .
	ويعرفها الباحثان إجرائيا ( مجموعة من الحقائق والمعلومات والمفاهيم التي يتضمنها الفصول (الأول والثاني والثالث ) من كتاب تاريخ أوربا وأمريكيا الحديث والمعاصر المقرر تدريسه لطلبة الصف الخامس الأدبي من قبل وزارة التربية للعام الدراسي (2016- 2017 ) .
	الفصل الثاني / جوانب نظرية ودراسات سابقة
	يتضمن هذا الفصل جوانب نظرية عن استراتيجية لي المعرفية ودراسات سابقة تم اعتمادها من قبل الباحثان والتي لها علاقة بالبحث الحالي وهدفه سيتم تناولهما على وفق الآتي :
	أولا-جوانب نظرية :
	تشمل الجوانب النظرية على المحور الأول مرتكزات أساسية لاستراتيجية لي المعرفية :
	تعَد النظرية المعرفية من النظريات المهمة، التي ارتكزت في أطرها المعرفية على الجانب العقلي للطالب فهي تهدف إلى التقليل من عمليات الحفظ والتكرار، وإبراز دور الفهم والتركيز) قطامي ، وآخرون ، 2003، ص70)، إذيهدف التعَلم المعرفي إلى مساعدة الطلبة على تقديم ...
	ينظر التعلَم المعرفي إلى الأنسان كونهُ باحثاً نشطاً عن المعرفة والتعلم، المبادر إلى ممارسة خبراته التي تجعله قادراً على البحث عن المعلومات الخاصة بالمشكلة التي هو في حدود دراستها وإعادة تنظيمها ليولد تعلَم جديد، أن المتعلم في ضوء المعطيات النظرية المع...
	ووفقا لما تقدم يبدو لنا جليا أن هناك أسس متعددة يعتمد عليها التعلم المعرفي في ضوء مرتكزات النظرية المعرفية منها الآتي :
	1- ديمومة التعلم واستمراريته على المستوى الذي يستقبل فيه معالجة المادة وتجهيزها ،إذ يرى علماء النفس المعرفي أن استمرارية التعلم وفاعليته المطلقة تعتمدان إلى حد كبير على مستوى معالجة التعلم والممارسة .
	2- فاعلية الممارسة على طبيعة البناء المعرفي وخصائصه للفرد واستراتيجياته المعرفية،وشبكة ترابط المعاني داخل الذاكرة طويلة المدى .
	3- الممارسة في ظل المنظور المعرفي على مستوى معالجة المعلومات (موضوع التعلم ) أو الممارسة ونوعيتها .(الزيات ،2004 ،ص43) .
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