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لدى طلبة الجامعةالدافع المعرفي والتفكیر التأملي بوعلاقتھاالبیئة الصفیة

أنتصار كمال قاسم.د
قسم الأقتصاد المنزلي-كلیة التربیة للبنات 

المستخلص  
-:یستھدف البحث الحالي 
تفاعل التدریسي مع –تلزمات تنظیم قاعة الدرس وتوفیر المس–تفاعل الطلبة مع بعضھم البعض ( ــ قیاس البیئة الصفیة 

)  . عینة البحث(لدى طلبة الجامعة ) الطلبة 
)  . عینة البحث(ــ قیاس الدافع المعرفي والتفكیر التأملي لدى طلبة الجامعة 

تنظیم قاعة الدرس وتوفیر      -تفاعل الطلبة مع بعضھم البعض(ــ التعرف على مدى أسھام مجالات البیئة الصفیة 
. في الدافع المعرفي والتفكیر التأملي ) تفاعل التدریسي مع الطلبة–ات المستلزم

عینة (ــ الكشف عن العلاقة بین درجات البیئة الصفیة ودرجات الدافع المعرفي ودرجات التفكیر التأملي لدى طلبة الجامعة 
)  . البحث

) ٥(عشر كلیات في جامعة بغداد ، ) ١٠(على ) ٥٠٠(أشتملت عینة البحث من 
خمس كلیات في الأختصاص الأنساني ، وقد أختیرت العینة بالاسلوب ) ٥(خمس كلیات في الأختصاص العلمي و 

. العشوائي 
الث لقیاس أما أدوات البحث فقد اعدت الباحثة ثلاثة مقاییس الأول لقیاس البیئة الصفیة والثاني لقیاس الدافع المعرفي والث

. التفكیر التأملي  
طالب وطالبة ) ٥٠٠(ًقامت الباحثة بالتحقق من صدق ھذه المقاییس وتحلیل فقراتھا أحصائیا على عینة تألفت من 

. لاستخراج القوة التمیزیة والصدق لفقراتھا ، وتم حساب ثبات المقاییس  
. طالب وطالبة ) ٥٠٠(ائي على عینة البحث الأساسیة البالغ عددھا وبعد أن تم أستكمال اعداد المقاییس ، تم التطبیق النھ

وتم أستخدام عدد من المعالجات الاحصائیة للأجابة عن اھداف البحث وفرضیاتھ منھا معامل أرتباط بیرسون ، الاختبار 
t(التائي  - test ( لعینة وتحلیل التباین الثنائي ، وتحلیل الانحدار المتعدد ، معادلة شیفیھ .

ومن أھم النتائج التي توصلت الیھا الباحثة وجود علاقة أرتباطیة موجبة ذات دلالة أحصائیة بین البیئة الصفیة وكل من 
تفاعل الطلبة مع بعضھم البعض ، تفاعل التدریسي مع (الدافع المعرفي والتفكیر التأملي ، وأن لمجالات البیئة الصفیة 

حصائیة في كل من الدافع المعرفي والتفكیر التأملي ، بینما مجال تنظیم قاعة الدرس أسھام موجب ذات دلالة ا) الطلبة
. وتوفیر المستلزمات لم یكن لھُ أسھام واضح 

. وتوصلت الباحثة الى عدد من  التوصیات والمقترحات 

Classroom environment & its Relation Cognitive   motive and
Reflective Thinking of university   Student

Intisar Kamal Qassim (Ph.D)
College of Education for Women – Home Economic Dept.

Abstract
The present research aims at the following:
- Measure Classroom environment   of university Student (research sample)- Measure
Cognitive motive and Reflective Thinking of university  Student (research Sample) .
- In order to Know the relationship between  the  Scores  of  Classroom  environment  and
Scores  of   cognitive  motive   and   Scores  of   Reflective  Thinking  of  university  Student
(research Sample) .
Sample of research  consisted  of (500) Students for both genders distrivbted upon ten
colleges in Baghdad University , (5)  Scientific  Colleges , and (5)  human  Colleges , Sample
was chosen by using radom method .
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Research instruments were three , Prepared by  the researcher ,The  first  is to measure
classroom environment . The Second to  measure Cognitive motive . The third to  measure
Reflective Thinking .
The research  verified the Validity of measurements and their items were analyzed
Statistically upon the sample consisted of (500) Students  for both  genders  to  extract  the
discrimination  power and  the  Validity  of  items .  Reliadility  was  calculated  by  method
The Alpha kronbache method for internal constanc.
After fulfilling measurements preparations , the final application was applied upon the major
research Sample Consisted of (500) students of both genders. Number of Statistical methods
were used to answer of the research aims and hypotheses like person Coeffisient m (t-test) for
one sample two  vaeiance  analysis ,  multiple  declivity analysis , Scheffe .
The most important  result achievd by the researcher is that  there  is a Positive Conjunctive
relation  of  statistical  significance  between  Classroom  environment  and cognitive  motive
, also there is a Positive relationship of statistical significance between classroom
environmentand  Reflectiv thinking .
That  the  erea of interachtion of Students With each other and the Organaztion of the Lesson
and Provide a list Supplies and teaching field interaction with Students and Contribute to its
clear and Signicant . The researcher set some recommendations and suggestions .

مشكلة البحث 
صفیة أساس وشرط ضروري لنجاح أي نشاط وفاعلیة تعلیمیة ولھذه البیئة لا بد من مؤثرات كثیرة تساھم تعد البیئة ال

وللطالب . في تكوینھا أو تؤثر فیھا أھمھا التدریسي وما یؤثر فیھ وما یتسم بھ من شخصیة وسلوك ومعاملة وكفاءة ذاتیة 
ًخصائصھ وجنسھ وتحصیلھ وسلوكیاتھ التي یتسم بھا ، فضلا أیضا دور كبیر جدا في التأثیر على البیئة الصفیة من خلال

ضبطلسھولةالطلبةمنالمناسبَالعددالصف ، وداخلالطالبحركةیسھلالذيللطلبةالمناسبالغرفةحجمعن ذلك 
ًالتدریسي ملقنا والأبتعاد عن التقلید في التعلیم والذي یعتمد على التلقین والتي یكون فیھا الطلابعلىوالسیطرةالصف ٌ

. لھُوھذا لا یفي بحتیاجات المجتمع والمتعلم المستقبلیة بل تعمل على تقید الحریة الفكریھ ًسلبیا ٌوالمتعلم متلقین
أن البیئة الصفیة المطلوبة للقرن الواحد والعشرین یجب أن تركز على عملیة التعلم القائمة على الجھد الذاتي للمتعلم، 

وأن ضعف البیئة الصفیة تجعل الطالب في حالة . لمتعلم نفسھ كھدف رئیس من أھداف العملیة التعلیمیة والتركیز على ا
شروذ ذھني أثناء الدرس فضلا ً عن عدم قابلیتھُ على الأستقرار مما یولد لدیھ الخمول والكسل وسوء التوافق النفسي فأن 

والطلبة ولذلك فلابد من أن تتوافر البیئة المناسبة والمشجعة عملیة التعلم الصفي ھي عملیة تفاعل مستمر بین التدریسي
للتفاعل ، لأن البیئة التي یتم فیھا ھذا التفاعل تؤثر إلى درجة كبیرة في فاعلیة التعلم ، فإذا كانت البیئة بیئة قسر وإرھاب 

أو إلى تعقیدات أخرى تنشأ عن وسیطرة فإن الطالب یصل الى مرحلة كبت رغباتھ ومیولھ مما یؤدي إلى نفوره من التعلم
.)٣٢،ص١٩٨٩الزیود ،(لدیھ ذلك مثل تدھور الصحة النفسیة

تبلورت مشكلة البحث الحالي من خلال التجربة المیدانیة للباحثة في مجال التدریس الجامعي للطلبة ، والتي لاحظت فیھا 
ًلتعلیمیة ، فھي بیئة غیر مناسبة فضلا عن خلو التدریس أفتقار البیئة الصفیة الى المثیرات التي تدعم وتحسن العملیة ا

إن الرؤیة الأولیة التي تشكلت لدى الباحثة ھي انھ لا بد . الصفي من الاسالیب الجدیدة التي تثیر تفكیر الطلاب واستطلاعھم 
وبعضھا مرتبط أن یكون ھناك مظاھر وأسباب تقف وراء تدني الدافع المعرفي لدى الطلبة بعضھا مرتبط بالمتعلم ،

، وإذا ما استطعنا الكشف عنھا وتحدیدھا ، فإنھ )أدوات ومستلزمات(بالتدریسي ، والبعض الآخر مرتبط  بالبیئة الصفیة 
بالأضافة الى ضعف مواجھة الطلبة أثناء التعلم بالمواقف التي تتحدى ادراكھم والتي . یمكن ضبطھا والتخفیف من آثارھا 

والتفكیر العمیق القائم على التأمل والتطور من مجرد الأدراك الحسي الخالص للمفاھیم الى تستدعي البحث والتقصي ، 
) ١٩،١٨، ص٢٠٠٢البھادلي ، . (ٌأنماط فكریة علیا منظمة 

ھذهأسبابتحدیدوالتربویة المؤسسةفيوالمربونتدریسیونالبھایعنىأكادیمیةظاھرةالمعرفيالدافعتدنيإن
ًقادراالمتعلمفیھایكونالتيوھي الحالة،للتعلمالاستعدادتوافرعدمإلىالمعرفيالدافعتدنيحالاتبعضدترالظاھرة

وقد وجد علماء النفس و التربیة أن العملیة التعلیمیة التعلمیة .لھ تعرضالتيوالخبرةالتعلمموقفمتطلباتتلبیةعلى
ًتتعرض لكثیر من المشكلات و أن كثیرا  من ھذه المشكلات ترجع ألى ضعف أو انخفاض الدافعیة للتعلم و الدافعیة كالطقس ّ

و المتعلمون یبررون فشلھم بالقول  بأن التدریسي لم یحثھم على التعلم . كل فرد یتحدث عنھ و لكن لا یعمل أحد على تغییره 
من ھنا فإن الموضوع ھذا بحاجة لمزید من ُ، و نحن كتدریسیون نلقي اللوم على المتعلم قائلین بأنھ كسول و خامل ، و

البحث ، خاصة بعد ان اصبح المستوى العلمي لأغلب الطلاب موضع نقاش وجدال بین كافة اطراف العملیة التعلیمیة  ، و 
ّبعد أن اتخذت مشكلة تدني الدافعیة مؤخرا منحى اصبح معھ الامر ظاھرة لا بد من الوقوف على أسبابھا و إیجاد الحلول 

.لمناسبة لتحسین العملیة التعلیمیة التعلمیة و رفع مستوى الطلابا
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وترى الباحثة أن ھناك بعض التدریسیین یعتمدون على الروتین وضعف التنوع في أسالیب عرض المادة والاعتماد على 
متعة ومحفزة للأستكشاف أسلوب المحاضرة بدل المناقشة والأبتعاد عن التكنیكات التي تجعل المھمة التعلیمیة مشوقة وم

العلمي والتفكیر التأملي فالعملیات الروتینیة التي تتم في الغرفة الصفیة من تسمیع وواجبات تجبر الطالب على أجابات دون 
ًأعطاء وقت كافي للتعلم فضلا عن روتینیة الأسئلة من قبل التدریسیین والتي لا تعطي فرصة التحدي في تفكیر الطلبة 

). وخاصة ً في الاختصاصات الانسانیة(أفكارھم ومساعدتھم على أستعمال أسالیب بدیلة في التفكیر والأھتمام في 
حجرةفيالطلابَأعدادكثرةبھا الطلبة ، وكذلكیكلفونالتيالدراسیةالأعباءتراھا الباحثة كثرةالتيالصعوباتومن

الدراسیةالمناھجتركیزًفضلا عنفعال،تأمليلإحداث تفكیرابلةقغیرالصففيالتعلمبیئةیجعلالذيالأمرالدراسة،
تقلیدیة،ثقافةالتعلمثقافةزالتماالسیاقھذاوفي.والتذكرالحفظعلىیؤكدالذيالتقلیدي،بمنظورهالمنھجمفھومعلى
) ١٣٣٢-١٣٢٩،ص٢٠١١الأستاذ ،(.التأمليوالتفكیرالتأملثقافةبممارسةتسمحولاالإبداع ،لاالإیداععلىتؤكد

أن نمو شخصیة الطالب بشكل متكامل یستدعي شىء من التحدي ،وھذا یستلزم من التدریسین أدراك أھمیة تطویر أسالیب 
فعالة لتنمیة التفكیر المثمر لدى الطلبة ،والابتعاد ما أمكن عن أجراءات التدریس الألیة التي تحیط بھم وتكبل أذھانھم عن 

ًالمنتج ،لذا یجب على المدرسین أن یھیئوا جوا من التدریس تحترم فیھ خصائص الطلاب الشخصیة وحاجاتھم التفكیر
)Kirk,2000,P.115. (الأساسیة والمعرفیة ، حتى تتھیأ لھم فرصة التعبیر عن أنفسھم، وفكرھم بحریة 

ًتمعة في بحث مستقل ، مما خلق أتجاھا عاما لدى كما أن الدراسات والأبحاث السابقة لم تعالج متغیرات البحث الحالي مج ً
الباحثة للبحث عما اذا كانت ھناك علاقة بین ھذه المتغیرات ؟ وشعرت بوجود حاجة الى دراسة میدانیة علمیة  تكشف عن 

.    العلاقة بین المتغیرات في المرحلة الجامعیة 
ھل ھناك علاقة بین البیئة الصفیة والدافع المعرفي - :ال الاتي وعلیھ فأن مشكلة البحث یمكن ان تتحدد بالأجابة عن السؤ

والتفكیر التأملي لدى طلبة الجامعة ؟

-:أھمیة البحث 
یشیر مفھوم البیئة الصفیة إلى الظروف البیئیة الأكادیمیة والاجتماعیة التي تسود غرفة الصف ، والتي یولدھا المعلمون 

ًأھتم النظام التعلیمي بالبیئة الصفیة للطالب والتي تلعب دورا لذا ًلا عن البیئة المادیة والطلبة والمادة الدراسیة فض
ًكبیراداخل الغرفة الصفیة من خلال التعلم والتعلیم ومن حیث الترتیب والنظافة في الغرفة الصفیة وإدارتھا وإعطائھا القدر 

یكون الطالب على قدر ممكن من المعرفة والاطلاع ، وتكون لھا الأكبر في العملیة التعلیمیة بحیث تكون ناجحة وفعالة حتى
ًأنعكاسات على دوافع وسلوك الطالب وعلى التدریسي إن یولیھا الاھتمام والعنایة الخاصة فضلا عن التفاعلات التشاركیة 

ر المناخ العام للبیئة الدراسیة السائدة لدى أعضاء المؤسسة التعلیمیة والموارد والابنیة ، والتي من شأنھا أن تؤثر في أستقرا
)     ٧، ص٢٠٠٧الحجار والعاجز ،(ومخرجات العملیة التربویة ، 

ُأن البیئة الصفیة یجب أن تلبي أحتیاجات الطلبة وتنمي مھاراتھم وفق متطلبات العصر مع الحفاظ على قیم وأخلاقیات 
أحلال التنوع والتجدید والبحث عن عوامل الجذب للطلبة ًیكون الطالب محورھا والتدریسي قائدا لھا ویرى كثیرون أن 

وتكریسھا وتطویرھا ینبغي أن تكون الشغل الشاغل للمؤسسة التعلیمیة لاعداد جیل المستقبل وتحسین مستوى مخرجات 
لتدریسي في ومساعدة ترتیب الطلبة لأنظمتھم ومعالجتھا یساعدھم على الانتظام وفق النظام الذي یرید أن یشیعھ ا. التعلیم 

صفھ والنظام الصفي ھو المعیار الأولي الذي نحكم من خلالھ على نجاح الأنشطة والفعالیات الصفیة فھو یتضمن تراكیب 
معرفیة على صورة قوانین وتعلیمات وخبرات معرفیة ترتبط بھذه القوانین كما أن الھدف من معالجة النظام الصفي ھو 

لتعلم الصفي وتقلیل السلوكیات الخاطئة التي یمكن أن تعیق ممارسات التعلم توظیف كل الإمكانات من أجل تحسین ا
والذي ھو بحاجة . ًفالنظام الصفي یعد معیارا لنجاح الفعالیات التعلمیة والتعلیمیة التي تقدم للطالب . والاندماج في أنشطتھا 

ًیعمل ضمنھا فالنظام یجعل التعلم ممكنا ،لا تعلم إلى نظام یجعلھ یخطط لنفسھ ویدربھا لكي ینتظم وفق قانون الجماعات التي
بدون بیئة صفیة منظمة ، ولا نظام بدون إدارة صفیة فاعلة ، ولا إدارة صفیة فاعلة بدون تدریسي كفء لدیھ مھارات أو 

ذي یتضمن للتعلم ھو النظام الكفایات ، إنھ التدریسي  الذي یمتلك القدرة والمھارة على إدارة الصف فالنظام الضروري 
جراءات الوقائیة لإشاعة النظام والاوالتي تتمثل بالطلبة والخصائص التنظیمیة ًعددا من الأسس المتعلقة بإدارة الصف

. )١٦ص,٢٠٠٧رائد الحجار و فؤاد العاجز ، (الصفي والسلوك الخاطئ 
( ویرى الخطایبة وأخرون       امل المؤثرة فیھكمدیر للنظام الصفي والعوبالتدریسيتتأثر البیئة الصفة والجو الصفي

ُأن التدریسي الكفء أحد الوسائط المھمة التي تلعب دورا مھما ورئیسیا في تھیئة مناخات صفیة إیجابیة و إدارة ) ٢٠٠٢
فة إلى الأنشطة المختلفة التي تنظم تفاعلات الطلبة داخل الصف فیما بینھم من جھة ومع التدریسي من جھة أخرى بالإضا

وأن معظم الدراسات قد أكدت على ثلاث محاور رئیسیة تؤثر في ھذا دور التدریسي في فھم سلوك طلبتھ ومشكلاتھم 
وھذه العوامل كما نراھا ھي أساس ) ١٤، ص٢٠٠٢الخطایبة وآخرون ، ) . (الطالب ،التدریسي ،الجامعة (:النظام

ًماتھ والتدریسي وخصائصھ ومؤھلة وسلوكھ فھو الأخرمھما  في وقاعدة عملیة التعلم فالطالب وخصائصھ وسلوكھ وس
العملیة التعلمیة فھما طرفي عملیة التعلم وما ینطوي علیھ من نظام وانضباط وإدارة صفیة ناجحة فكل من التدریسي 

في ھذه ًولا ننسى أیضا الجامعة ودورھا في احتضان وتھیئة كل من التدریسي والطالب.والطالب مكمل لدور الأخر
إن اعتبار البیئة الصفیة ومتغیراتھا في التخطیط للتعلم تجعل عملیة التعلم ) ٢٠٠٢( وكما جاء في قطامي وقطامي . العملیة

ویمكن توضیح ذلك من خلال تطویر محتوى الغرفة الصفیة الفاعلة والتي تشیر على جمیع الأعمال . عملیة مفیدة وسارة 
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ًغرفة الصف مما یتعلق بتدبیر الشؤون والظروف المختلفة التي تجعل من التعلم فیھا أمرا التي یقوم بھا التدریسي داخل 
ًممكنا في ضوء الأھداف التعلیمیة المحددة مسبقا والتي تعمل على إحداث تغیرات في سلوك الطلبة المتعلمین من حیث  ً

ات إیجابیة لدیھم وتنمیة میولھم ورغباتھم إكسابھم معارف ومفاھیم جدیدة ، وإحداث تغیرات في مھاراتھم وبناء اتجاھ
). ٣٠-٢٨، ص٢٠٠٢قطامي وقطامي ، (وصقل مواھبھم  
مكان التعلم والمتمثلة بالترتیبات المادیة لغرفة أن البیئة الصفیة یمكن تحدید أدوارھا من خلال) ٢٠٠٢( وأكد قطامي 

وطریقة التدریس والمتمثلة   بالخطوات الرسمیة )الطلابدرجة حرارة الغرفة ، الإنارة ، ترتیب مقاعد( الصف ، وتشمل 
مثل الأسئلة التي یتم طرحھا من وإلى الطالب ، وتتابع تلك الأسئلة والتنظیم (المختلفة التي سبق للتدریسي أن خططھا بوعي 

وب التدریسي  والمتمثل وأسل)الاجتماعي في غرفة الصف والوسائل التعلیمة وما تتطلبھ من نشاطات یسمح لھم بالقیام بھا
ودرجة ، تعلیماتھ وتعلیقاتھ المختلفة ، ونغمة وحجم صوتھ(بتصرفات التدریسي أثناء تعبیره عن نفسھ كما یظھر في 

التقویم ویتمثل بالطرق التي تمكن التدریسي من الحصول على معلوماتھ حول مدى تحقیق و)التدریسحماستھ في أثناء 
) ٦٧٣، ص٢٠٠٢عقل ،. (عى للوصول ألیھا لدى طلابھ الأھداف التعلیمیة التي یس

الذيالإطارتشكلالصفیة، والبیئةالتعلیمیةالعملیةفيوالمھمالرئیسالعنصریمثلونالدراسةصففيالطلابإن
واحتیاجاتھمالمتعلمین،طبیعةھمفإلىیحتاجلكنھالتكلفةأوالجھدمنالكثیرالتعلمبیئةتنظیمیتطلبالتعلم ، ولافیھیتم

دورلھاالصفیةالبیئةأنعلىوالتربویة ،التعلیمیةوالأدبیاتالدراساتالتفكیر، وتؤكدفيأسالیبھموالاجتماعیةوالنفسیة
ناھجالمخلالمنالمعرفةتقدیمفي، یتمثلللتعلممناسبدراسيمناخمنتھیئھبماللطالب ،العلميالتفوقفيفاعل

أنكماالحدیثة ،التدریسوإستراتیجیةالمتنوعة ،التعلیمیةوالنشاطاتوالإمكاناتالوسائلتوفیرالجیدة ، ومنالدراسیة
الصفي ، النظامعناصرالنھایةفيیشكلونالذینالصف،لطلبةالذھنیةالأنظمةلمجموعةمحصلةھوالصفيالنظام

، صفھفيالتدریسي یشیعھأنیریدالذيالنظاموفقالانتظامعلىیساعدھمالجتھمومعلأنظمتھمالطلبةترتیبومساعدة
معرفیةتراكیبیتضمنفھوالصفیةوالفعالیاتالأنشطةنجاحعلىخلالھمننحكمالذيالأولالمعیارھوالصفيوالنظام

توظیفھوالصفيالنظاممعالجةمنھدفالأنكماالقوانین ،بھذهترتبطمعرفیةوخبراتوتعلیماتقوانینصورةعلى
فيوالاندماجالتعلمممارساتتعیقأنیمكنالتيالخاطئةالسلوكیاتوتقلیلالصفي ،التعلمتحسینأجلمنالإمكاناتكل

السویةالحالةوھيللطلبة ، تقدمالتيوالتعلیمیةالتعلیمةالفعالیاتلنجاحًمعیاراة البیئة الصفیأننؤكدھناأنشطتھا ، ومن
الیوملھاوقسمبھاوأخبروا،الطلبةلكلالأدوارفیھاوحددتالأنشطةلھاخططتالتيالمواقف الصفیةتسودالتي

التفكیرعلىالطالبتحفیزفيالأكبرالدورلھاالجیدةالصفیةالبیئةأننرى، لذا) كذلك التدریسيدورفیھاوحددالدراسي
، 2007،المفتوحبرنامج التعلیم(ملل        دونالصفغرفةداخلممكنوقتأكبرقضاءلىعوتشجیعھمالسلیم ،

) . ٦٧-٦٦ص
المتنوعةالمرنةالصفیةبالبیئةبالاھتمامالعشرینٌمنذ بدایة القرن) Riferz&Sbring)2000 أمثالالتربویونوقد نادي
المتعددةالتعلیمیةالتكنولوجیا ، والوسائلباستخداموالإثارة،وذلكالتشویقعنصرإدخالخلالمنوالممتعةوالمشجعة

معالصفيللتفاعلللمتعلم ، والداعیةالداعمةالصفیةبالبیئةالمربیناھتمامالماضي ، زادالقرنمنتصفالمتاحة ، وفي
كمحورالمتعلمعلىالصفیةئةالبیالماضي ، ركزتالقرنمنالأخیرینالعقدینالمتعلمین ، وخلالوجمیعالتدریسي 

المعلم ، لذالاالمتعلمبھیقومبماترتبطالتعلیمعملیةولأنالمتعلم ،محوریةعلىیعتمدالتعلیمنجاحالتعلیمیة ، لأنللعملیة
معلمینالتدریب. خلالمنالفاعلة ، وذلكالصفیةللمشاركةوالنشاطاتوالخیاراتالفرصتوفیرالصفیةالبیئةعلىیجب
كالنقدالعلیاالمھاراتتنميالتيوالمرنةالمتنوعةالأنشطةالفعال وتطویرللتعلیمالمشجعةالصفیةالبیئةإدارةعلى

بینالتعاونتشجیعوالمسؤولیة لتحملتقودمستقلةقراراتواتخاذأحكاموإصدارالمشكلاتوحلوالتقویموالتحلیل
المطلوبةالصفیةالبیئةإن.وإدارتھا بأنفسھمالأنشطةباختیارللمبادرةللمتعلمینفرصةالوإتاحةالمنافسةبدلالمتعلمین

نفسھالمتعلمعلىللمتعلم ، والتركیزالذاتيالجھدعلىالقائمةالتعلمعملیةعلىتركزأن، یجبوالعشرینالواحدللقرن
الجدیدةالصفیةالمعلم،والبیئةوإشرافبتوجیھالتعلمىالتركیزعلالتعلیمیة ، بدلالعملیةأھدافخلالمنرئیسكھدف

المتمثلة  الأنشطةخلال، منوقائدووسیطومیسرومسیرومنظممخططإلىللمعرفةناقلمنالمستقبليالمعلمدورترى
الفرصةبھ وتوفیرشیعیالذيالعصرإلىالمتعلمونقلالمستجداتبھ ومواكبةالتحكملاالتعلمعلىومساعدتھالمتعلمبدعم
خبراتھوزیادةالمتعلمنمومنھایتطلبعملیةھيالصفیةالبیئةأنذلكمنویتضح. المعرفة وبناءللتفكیرالمتعلمینأمام

للتفكیرومنضروریةمختلفةتعلماستراتیجیاتاستخداموالآخرینمعوالمناقشةوالمشاركةالتنظیمخلالمنوذلكوقدراتھ
نفسھعلىالاعتمادإلىالمعلمعلىالاعتمادحالةمنالمتعلمإعدادعلىتعملالمستقبلیةالصفیةالبیئةنأنلاحظھنا
المتعلمیصبححیثشراكةبیئةإلىالصفیةالبیئةوتحویل(Teacher-Centered)إلى (Student-Centered)من

.المتاحة والخیاراتوالأنشطةالتدریسطرقحیثمنوعةمتنمفتوحةًفضلا عن جعلھا بیئةالتعلیمیةالعملیةفيًشریكا
)   ١٢، ص٢٠٠٢الخطایبة وآخرون ، (

أنیمكنالموضوع والتيأنھا مجموعة المؤثرات الخارجیة وكل ما یتدخل في.Sewel) (عند الصفیةالبیئةوتعني
) . . (وتفكیره الإنسانحیاةفيتتدخل Sewel,1975الحالةأوالعامالجوھيالصفیةالبیئةأن)  بلقیس(أشارت كما
وترتیبالصفيالتنظیمفيالمادیةالبیئةذلكالتعلمي ، ویتجاوز/ التعلیميالموقففيالصفغرفةتسودالتيالعامة

نتیجةصفالغرفةیسودالذيالنفسيالجوة ، إلىیالتعلم/ التعلیمیة اللازمتین ، والوسائلوالحرارةوالإضاءةالمقاعد
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الھدفلبلوغالجمیعسعي، فيأخرىجھةمنأنفسھمالطلبةجھة ، وبینالتدریسي والطلبة منبینالسائدةالعلاقات
)٨ص،١٩٨٨،بلقیس. ( المنشود

فيالسائدةوالاجتماعیةالنفسیةأوالظروفوالاجتماعیةالنفسیةالبیئةھيالصفیةالبیئةأن) . ١٩٩٠(منسيویضیف
,Raviv and Reisel)ویرى.  )١٢١ص,١٩٩٠,منسي(.الدراسيالفصل شاملمفھومالصفیةأن البیئة(1993
الصفحجممنالتنظیمیةوالعناصرالتعلموطریقةالطلبةبقیةمعالطالبوالتدریسي ، وتفاعلالطالبتفاعلیتضمن

منصفیةبیئة، وأن توفیر الصفغرفةداخلالتعلیمیةلعملیةاعلىیؤثرماكلأيالتعلیمیة ،الطلاب ، والوسائلوعدد
ومختبراتھوموقعھوجمالھالجامعيالبناءفيتتمثلمناسبةفیزیقیةبیئةللجامعة من خلال توفیرالأساسیةالوظائف
عملیة التعلم  والتعلیم كي تتم والبصریةالسمعیةوالوسائلالحرارةودرجةالإضاءةفیھایتوفرالتيالصفیةوغرفھومرافقھ

,Raviv and Reisel)،بالطریقة الصحیحة 1993,P.22) .
أنالسلیم ، حیثالتفكیرعلىًقادرالیصبحالمتعلمشخصیةصقلفيالصفیة ،البیئةأھمیةنلاحظسبقماخلالومن

ھذهالنفسي ، وكلالعنصركلھذلكمنلاھمواالاجتماعيوالعنصرالماديالعنصرللطالبتوفرالجیدة،الصفیةالبیئة
المشكلات وحلوالتقویموالنقدالتأملعلىقدرتھمنیزیدالذيالتفكیرنحوالطالبدافعیةزیادةفيكبیردورلھاالعناصر

) .          ١٢، ص٢٠٠٢الخطایبة وآخرون ، (
اه المعرفي لتفسیر السلوك بصورة عامة ، وفي مجال علم أن الدافع المعرفي یشكل أحد القضایا المھمة في مجال الأتج

ًوقد لاقت الدافعیة أھتاما . ًالنفس التربوي والتعلم بصفة خاصة ، لأن البنیة العقلیة المعرفیة للفرد یمكن أن تتكون من خلالھ 
ت جمیع نظریات علم ًكبیرا من المھتمین في مجال علم النفس بشكل عام ، وعلم نفس الدوافع بشكل خاص ، حیث تناول

النفس مفھوم الدافعیة ودورھا في تحریك السلوك وتوجیھھُ وبناء الشخصیة وما تلعبھُ من دور رئیسي في عملیة التعلم 
فالدافعیة ھي كل ما یعمل على ) داخلي خارجي (وأن السلوك لایستمر بدون وجود ولو حد أدنى من الدافعیة . والتعلیم 

ولا شك ان التدریسي ھو . استمراریتھ نحو ھدف من اجل تحقیق التوازن البیولوجي النفســـي استثارة السلوك وتوجیھھ و
ھي واحدة من استراتیجیات التعلـم والتعلیم التــــي یمارسھا التدریسي ) فاثارة الدافعیة (الاساس ولھ الدور الاكبر في ذلك، 

یات واصعبھا تطبیقا ، فالطلبة یأتون الى المؤسسة التعلیمیة في الغرفة الصفیة بل ربما تكون ھي من اھم ھذه الاستراتیج
بمستویات مختلفة من الدافعیة  ولا یوجد ھناك وصفة سحریة لاثارة دافعیة الطلبة للتعلم ، لذلك فاثارة دافعیة الطلبة بحاجة 

لین في العملیة التربویة من مدرسین لھذا احتلت الدافعیة مكانة واھتمام من قبل العدید من العاملمھارة وفن من قبل التدریسي
التعلمیة والواقع ان اثارة الدافعیة لدى الطلبة ھي من المعضلات –ومرشدین وتربویین وكل من لھم صلة بالعملیة التعلیمیة 

.)٤٢،ص٢٠٠٢السلیماني ،(التي تواجھ كل من المعلمین المبتدئین والمتمرسین على حد سواء 
دافعة التي تظھر سلوك المتعلم وتوجھھ، أمر بالغ الأھمیة بالنسبة لعملیة التعلم والتعلیم، فالدافعیة إن البحث عن القوى ال

شرط أساسي یتوقف علیھ تحقیق الأھداف التعلیمیة في مجالات التعلم المتعددة، سواء في تحصیل المعلومات والمعارف 
، أو في تكوین المھارات المختلفة التي تخضع لعوامل )جدانيالجانب الو(، أو تكوین الاتجاھات والقیم )الجانب المعرفي(

إضافة إلى ذلك نجد أن الدافعیة تساعدنا في تفسیر الكثیر من جوانب الفروق ) . الجانب الحركي(التدریب والممارسة 
درات العقلیة الفردیة، خصوصا في الجوانب التي یمكن إرجاع الفروق فیھا إلى عوامل أخرى غیر الذكاء والاستعداد والق

إلى أنھ إذا كانت الدوافع بصفة عامة مھمة في عملیة التعلم، فإن امتلاك ھذه الدوافع ) م١٩٩٩(الجمیلكما أشار.  المختلفة 
ھو الدافع المعرفي الذي عن طریقھ تتكون البنیة المعرفیة لدى الفرد والذي یستخدمھا في توضیح الغموض أو حل 

لذا یجب الاھتمام بھذا النوع من الدوافع من خلال تھیئة الظروف المناسبة والمساعدة على المشكلات أو حسم التناقض، 
ًتنمیتھ، ولا یتأتى ذلك إلا من خلال بیئة مناسبة سواء في المدرسة أو الأسرة  إذا فمعرفة الدافع المعرفي عملیة تساعد في 

كما أنھا تساعد في تفسیر الكثیر من الفروق الفردیة التي تعود معرفة الكثیر من المتغیرات المرتبطة بعملیة التعلم والتعلیم،
)  ٣٢،ص١٩٩٩الجمیل ،. (إلى أسباب غیر مرتبطة بالنواحي العقلیة المعرفیة 

توصل ألى أن الدافعیة وأثارتھا عند الطلبة أعطیت المرتبھ الأولى كأحد ) Veenman)1984 وفي دراسة قام بھا
رة المعلم للصف وأن ھناك علاقة أیجابیة قویة بین الدافعیة والبیئة الصفیة وأدامة نشاط الطالب    المشكلات المتعلقة بأدا

أن كثیر من الطلبة یستجیب بصورة أیجابیة لمقرر دراسي منظم وجید  ) ١٩٧٨(ویرى أركسون ) . ٣،ص٢٠١١الزعبي ،(
ُیتعلمونھُ ، كذلك فأن الأنشطة التي نباشرھا من أجل ویتم تعلیمھُ بواسطة معلم متحمس لدیھ أھتمام حقیقي للطلاب وبما 

ویشیر أیزنك الى أن المناخ النفسي ) . ٢٧،ص٢٠٠٧عمران ، (ًالتعلم سوف تقوي أیضا من دافعیة الطلبھ للتعلم 
ًوالأجتماعي السائد في غرفة الصف یلعب دورا مھما في تنمیة الأنجاز ورفع مستوى دافعیة التعلم لدى الطلاب  ول ویق. ً

إن النشاط العقلي المعرفي یتأثر بدوافع الفرد، حیث تؤثر ھذه الدوافع على عملیات الضبط الشعوري ) ١٩٩٦(الزیات 
للأنشطة الحركیة والمعرفیة والانفعالیة التي تصدر عن الفرد، ومن ثم یمكن القول أن ھذه الأنشطة تكون محكومة بطبیعة 

الى أن الدافعیة من الشروط ) ١٩٩٧(ویشیر الشرقاوى .ھمیتھا بالنسبة للفردالدوافع الإنسانیة من حیث نوعھا ودرجة أ
الأساسیة التي یتوقف علیھا تحقیق الھدف من عملیة التعلم في أي مجال من مجالاتھ المتعددة، سواء في تعلم أسالیب وطرق 

الشرقاوي . (عارف، أو في حل المشكلاتالتفكیر، أو تكوین الاتجاھات والقیم، أو تعدیل بعضھا، أو تحصیل المعلومات والم
) . ٢١٥، ص ١٩٩٨، 

سلوكلأيالبدایةنقطةالدوافعتعتبركماالسلوك،ذلكوراءالدوافعمعرفةبدونمعینسلوكتفسیرنستطیعونحن لا
المعرفةفيالرغبةفيعالدافھذاویتمثل،الجامعي التعلمفيًمھماًدوراالمعرفيالدافعویلعبالحي ،الكائنبھیقوم
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ھذا، وأنالإطلاقعلىالجامعي التعلمدوافعأقوىالمعرفيالدافعیكونوقد،المشكلاتوحلالمعلوماتوإتقانوالفھم
للبحثالفردعندومیلداخلیةقویةرغبةوجودیتطلبوھذا) والمعرفةللفھمالحاجة(المعرفیةالحاجاتضمنیقعالدافع

لھیتحققحتىوعملينظريبشكلمنھاوالاستفادةمنھاوالاستزادةالمعلوماتتحصیلأجلمنوالاستطلاعوالاستكشاف
ینعكسوھذا،والدیمومةبالاستمراریةیتمیزانبلمعینحدعندیتوقفانلاوالرضىوالإشباع،النفسيوالرضىالإشباع

وھذا،المعرفیةالحقائقإلىللوصولوالتقصيالبحثفيردالفاستمراریعنيمماالمعرفيالدافععلىمباشربشكل
منالفردبھیقوملماوإدراكعقلينضجوجودجانبإلى،یفعلبماواقتناعومثابرةالفردعندذاتيدافعوجودیتطلب

والمعالجةالاستكشافإلىیمیلبأنھیتصفالمعرفيالدافعذوالفردأنالقولیمكنوبھذاة ،المعرفإلىللوصولعملیات
كما،منھاوالاستزادةالمعلوماتمنالجدیدعلىالحصولفيالرغبةخلالمنالمعرفیةبنیتھوتنمیةزیادةفيویرغب

تدفعھالمتعلمفيداخلیةحالة" إلىتشیرللتعلموالدافعیة.بالطرق المناسبة وحلھاومواجھتھامشكلاتھتحدیدعلىقادرأنھ
) ٥١،ص١٩٨٧،آخرونوعلیان(للمتعلم كھدفالتعلمیتحققحتىموجھبنشاطالقیاموالتعلیميالموقفإلىباهالانتإلى

وھو،والحقائقوالمفاھیمالتعمیماتمنمنظمةمجموعةیتضمنإطارعنعبارةللفردالمعرفيالبناءأنأوزبلویرى
الدقیقةالمعلوماتإلىًوصولاوالخصوصیةالدقةفيوتتدرجوالمفاھیموالنظریاتالعمومیاتقمتھفيھرميبشكلیمثل

ثمعمومیةالأكثروالمفاھیمالمعلوماتمستوىوھيالمعرفيللبناءمستویاتثلاثوتوجد،الھرمقاعدةفيالمتخصصة
بھخاصمعرفيبناءدفرًوتحدیدا ولكلًتخصصاالأكثرالمعلوماتوحداتمستوىثمعمومیةالأقلالمعلوماتمستوى

الجدیدةالمعلوماتوتمثیلاستیعابالفردعلىیتوجبالمعرفيالبناءإلىجدیدةمعلوماتولإضافة،غیرهعنبھیتمیز
منالفردلدىموجودھوبماالجدیدةالمعلوماتربطأي،دمجأواحتواءعملیةالمعرفي فيبنائھمنجزءأنھاعلى

) ١٣٩-١٣٨،ص ١٩٩٨،رقاويالش. (وأفكار معلومات
للأنشطةالشعوريالضبطعملیاتعلىالدوافعھذهتؤثرحیث،الفردبدوافعیتأثرالمعرفيالعقليالنشاطوأن
الدوافعبطبیعةمحكومةتكونالأنشطةھذهأنالقولیمكنثمومن،الفردعنتصدرالتيوالانفعالیةوالمعرفیة،الحركیة
نشاطأو،معینةباستجاباتالقیامعلىالفردیحثالدوافعللفرد ، فوجودبالنسبةأھمیتھاودرجةنوعھاحیثنمالإنسانیة

الدافعوخاصةالدوافععنالعلماءمنالكثیرتحدثنشاط ، ولقدیباشرأيولا،سلوكبأيیقوملاالدافعھذاوبدونمعین
)  ٧، ص١٩٨٨،حسین.(التعلیميالموقففيالتلامیذلدىیرالتفكعملیةفيأھمیةمنلھالمعرفي ، لما

الإنسان،وجدحیثماوالتفكیریوجدمخلوقاتھ،سائرعلىبھاالإنسانوتعالىسبحانھاللهمیزالتيالصفاتمنالتفكیریعد
ھذا ، عصرناوحتىالخلیقةمنذواجھتھالتيالصعابمنالكثیرعلىالتغلبالسلیمالمنطقيبالتفكیرالإنساناستطاعحیث

استحوذالتفكیرالذيأنواعمننوعالتأمليالتفكیریعتبر، حیثلصالحھالأشیاءمنالكثیراستطاع تسخیروأن الانسان
الاھتمامھذاولكن(Dewey)و (James)وBinet)(بینھممنالتربويالنفسعلمفيكتاباتھمفيالمربیناھتمامعلى

ثم. الراقيالتفكیرمنالنوعلذلكالاھتمامتعطيلمالتيالسلوكیةالمدرسةازدھارعھدفيالتربویةالدراساتمناختفي
فيالتأمليبالتفكیرالأخذأھمیةعلىبالكتابةقامحیث(Schon)العالمیدعلىأخرىمرةبالظھورالتأمليالتفكیربدأ

مصطلحاستخدامأھمیةإلىالكثیرونوأنتبھللطالب،بالنسبةالتأمليالتفكیرأھمیةوقبلھا ، والخدمةأثناءالمعلمینإعداد
وبعدھا أثناءھاویحدثالتعلمعملیةیسبقالقرار، وقدواتخاذالتحلیلحیث یتضمن. التربویةالأبحاثفيالتأمليالتفكیر
مصطفي( .بھا والمتنبأوالحالیةالسابقةبالخبراتالأفكارربطعلىًقادرایصبحًتأملیا ،ًتفكیراالطالبیفكروعندما

) ١٤ص,١٩٩٢,
المعرفیةالعلومتتصارعحیث،الحیاةمجالاتجمیعفي،والثقافيالمعرفيالانفجارعصرفيالیومالعالمیعیش
منلھالما،الخاصةالقدراتتنمیةنحووالاتجاه،التفكیربعملیاتًواسعاًاھتماماالمتقدمةالشعوبتوليلذا،والتقنیة

نقومطبیعيأداءھوالیوميوالتفكیر،دائمبشكلللإنسانمصاحبةعملیةالتفكیریعتبرلذا. في مجالات الحیاة بالغةأھمیة
الآنیةولغاالإغریقفلسفةفمنذالقدممنذحوارمحلالتفكیركانفقد،لھالأفرادوحاجةالتفكیرلأھمیةًنظراباستمراربھ
،ًبسیطاًاھتماماًقدیماكانبالتفكیرالاھتمامأنغیرالبشريالدماغعملوكیفیةبھانفكرالتيالكیفیةعلىأجماعیحصللم

الأخلاقیةوالأطرالدینیةالعقیدةعلىیعتمدالقرارواتخاذالمشكلاتحلفكانًاستقراراأكثركانتالسابقفيوالمجتمعات
التيالتقدمیةوالتطلعاتالتكنولوجیابفعلطرأتالتيالتغیراتنتیجةوذلكًاستقراراأقلأصبحالحدیثالمجتمعولكن،

)٢٤٩ص,١٩٩٨,السرور(. الإنسانحیاةفيالتفكیرأھمیةعلىوھذا یؤكدالتغییربھذاعجل
المخزونفيمندمجةوتخزینھایمھاتنظلیتموالخبراتالمثیراتاستقبالعلىینطويوذھنيعقلينشاطیعتبرالتفكیر

ًللتفكیر والذي یعد ضروریا للمتعلم ، حیث تیطلب أندماج العقل في ما یتم ًمعیناًنمطالذلكالفردویستخدم،للفردالمعرفي
)١١٤٧، ص٢٠٠٧شكعھ ،. (تعلمھ ، ویتعزز التفكیر أذا تكررت أنماطھ في مجالات المحتوى العدیدة 

أقصىبذلالمربینعلىًمالزاویصبحتجاھلھتستطیعلاالتربیةفإن,العقلیةالعملیاتسنامذروةرالتفكیكانولما
بأنیزعمأنأحدیستطیعفلا,المجالاتسائرتشملالتفكیرعملیةأنوبما،التفكیرعملیةلتنمیةالملائمةالتربویةالجھود

والتفكیر ) ٤،ص٢٠٠٦عودات،(فھو ھدف تربوي أساسي لا غنى عنھُ غیره ، دونمعیندراسيمستوىعلىًالتفكیرحكرا
ًالتأملي ھو أحد أنماط التفكیر التي یجب الأھتمام بھا وتشجیع الطلاب على ممارستھا ، حیث یتطلب تركیزا مستمرا لیس  ً

السابقةالخبرةوءضفيالتفكیرطریقةتغییروامكانیةالكلیةالمعرفةتصوركیفیةفيًأیضاولكن,الموضوعفيفقط
.المعتادّالمنظمالتفكیرعنیمیزهماوھذاتحلیلھطرقعنًفضلاالنشاطإلىالكليالنظریشملفھو,والحالیة Moseley,

2005,p.314) . (
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الطلبةیكونمن السمات الأساسیة الأصیلة لشخصیة الفرد ، أذ) Triat(وكسمة،للتفكیركنمطالتأمليالتفكیرأن دراسة
مواقفھموتحدید،الخاصةمفاھیمھمتشكیلفيطویلةمرحلةقطعواقدالجامعیةالمرحلةوبدایةالمرحلة الثانویةنھایةفي
لتلكالتحديإبراز،الحالھذهفيالضروريومن،مشكلاتھمحلفيواسالیبھم،حولھممنوالقضایاالاشیاءمن

العملیاتاستقلالیةعلىتعمل،تحلیلیة،ناقدة،عمیقةفكریةانماطمنمطورةونماذجرقبط،الاسالیبوتلكالمواقف
علىقائمة،متأملةعمیقةفكریةممارسةطرقلتصبحوانما،بسیطةحسیةخبراتمجردمنأوسعلتصبحلدیھمالفكریة

المحیطةوالظواھرالاموريفالسلیمالشكمندرجةعلىوالمحافظة،المسبقة الاحكامنبذ
     (Frances , et al ,1999,P.38 )الاساسیةالجامعيالتعلیمأھدافمنبأنلطلبتناالیومنحننكررماًوكثیرا

المتأنيالعمیقوالتأمل،حولھمنیدورمالكلالناقدة،الناضجة،المتفتحةالشخصیةمننمطالىبالطالبالوصول
قدمھا العالم التيالنظریةلمفاھیمًتطبیقایعتبروھذا،المحدودةالداخلیةاحساساتھعنأمكنماوالابتعاد،والمفاھیمللاشیاء

التجریدمنمعقولةلمستویاتًوفقایتعلمواانعمرھممنعشرةالسادسةسنفيیستطیعونالاشخاصمعظمبأن) بیاجیھ(
,et al, .للاشیاءالتصور الادراكيفيالعمیقالتأملعلىقادرین،تشكیلوالوالتصور 1974,p.13)( Rohwer

الفردشخصیةعلىالعقلیة ولتأثیرهالعملیاتأساسحیث یعتبر،بخاصةالتأمليوالتفكیربعامةالتفكیرموضوعھمیةولأ
الجھودأقصىبذلالمربینعلىًلزاماویصبحتتجاھلھأنتستطیعلاالتربیةفان،والمھنيالتحصیليوانجازهوسلوكھ
الإدراكوھىالتأمليالتفكیرلعملیةالسابقةالعقلیةالعملیاتبسائرالتربیةتعتنيأنیجبالتأمل ، لذاعملیةلنموالتربویة
سائرتشملالتفكیرالتأمليعملیةأن،حیث،التقویمالمعنوي،التذكر،القیاس،الاستقراء،الاستنباطالإدراكللأشیاء ،الحسي

غیره ، دونمعیندراسيمحتوىعلىحكرالتأمليالتفكیرأنیزعمأناحدیستطیعلاأنھ،كماالموضحة العملیات
.الطلبةعندالتأملعملیةلتنمیةكلھاالمناھجعناصرتسخروأنجمیعھاالدراسیةالمقرراتالتربیةتوظفأنویمكن

) ١٢٦ص,١٩٩٩صالح،(
منیقتضيمماأكبر،بسرعةوتغیرھاالمعلوماتتیسر، وكذلكتعقیداتھوازدیادالحدیثالمجتمعإلىوبالنظر
استثارةأھمیةتتنامىوھكذا، المشكلاتحلأسالیبوتغیرالاتجاھاتتغیرمستمر ، كذلكبشكلالتفكیرإعادةمستخدمیھا

خلالالصعبةالمواقففيالجدیدةالمعرفةتطبیقأسالیبتطویرفيالطلابلمساعدةلمالتعأثناءفيالتأمليالتفكیر
ذاتتفكیرمھاراتوتطویرتكوینعلىالطلابتساعدالتيالعقلیةالنشاطاتمننوعالتأمليوالتفكیر،الیومیةنشاطاتھم

Canning. (أعلى مستوى & Reed , 2010 , P .66-68(
المھنيالنموتطویرإلىیھدفالذيمن التفكیركنوعالمربینمنوغیرهDewey  كتاباتبدایةفيلتأملياالتفكیربدأ

ھذاوتعدیلھا ، وازدادوالضعفالقوةنقاطواكتشاف،تدریسھمفيالمستختدمةءاتاالإجرمراجعةخلالمنللمعلمین
FontوHenderson وKorthagen وPollard و Schonمثلالحاليالقرنفيالمعاصرینالتربویینلدىالاھتمام

) ٨- ٧ص,٢٠٠٨, الخالص( ومعتقداتھومشاعرهممارساتھإدراكعلىیساعدهممالذاتھًالفرد وعیالدىیبنيالتأمللأن
، والعملالأمور فيالتبصرمنروتیني ، ویمكننابشكلوالتفكیرالتسرعمنیقللالتأمليالتفكیربأنLyonsوترى
العمل،خطوطوفقمختلفةطرقعلىالمترتبةالنتائجوضعطریقعنمحددةأغراضلتحقیقومتعمدةمدروسةبطریقة

) .للمعرفة منتجإلىمستھلكمنالشخصّیحولالتأمليالتفكیرممارسةأنعلىتؤكدكما Lyons, 2010, p.12)
ّالإجھاد ویحسنمنیقللفھو،للعقلبالنسبةبثمنتقدرلاعادةالتأمليفكیرالتإلىالمیلبأنKovalikوOlsenوترى
الحاضرفيھذااستخدامیمكننيكیف" إلى"ذلك؟فيماذا" منالانتقالللطلابویتیحالأداءویعززراالقروصنعالتعلم

Kovalik.(المدى طویلةالذاكرةفيالتعلمتخزینعلىیساعدھمكما،"والمستقبل؟ & Olsen, 2010, p.4 (
بالتفكیرالارتقاءوسابق بفھمالجدیدةالمعرفةربطعلىالقدرةالطلابتكسبالتفكیرممارسةبأن العارضةیرىو

) ٩،ص٢٠٠٨العارضة ،(. المفاھیمیةالمجردةللحدود
ى الى نشاط  ذھني معرفي تفاعلي انتقائي ُأن التفكیر مفھوم افتراضي یشیر الى عملیة داخلیة تعز) ٢٠٠٣(ویرى حبیب 

ّقصدي موجھ نحو مسألة ما ، أو اتخاذ قرار معین ، أو إشباع رغبة في العلم ، أو إیجاد معنى أو إجابة عن سؤال معین ،  ّ
)  ٨، ص٢٠٠٣حبیب ، . (ًویتطور التفكیر لدى الفرد تبعا لظروفھ البیئیة المحیطة بھ 

إن إعطاء الفرص المناسبة لنمو : على أھمیة تنمیة القدرات بالنسبة لأي مجتمع بقولھ ) ١٩٦٢( ولقد أكد توینبي عام 
ومن أھم الامور في تنمیة القدرات في أي الطاقات المفكرة ھي مسألة حیاة أو موت بالنسبة لأي مجتمع من المجتمعات

وقال ان بیئات التعلم الآمنة تتضمن عناصر اساسیة وھي غیاب التھدید وتقدیم . التفكیرمجتمع ھو قدرة أفراد المجتمع على 
محتوى وتوافر خیارات متعددة وتوافر وقت كاف ووفرة بالمثیرات والتشاركیة وتوافر تغذیة راجعة مباشرة والإتقان 

ًبالتطبیق، محددا تسعة أبعاد یم كن عن طریقھا تقویم البیئة الصفیة الآمنة مثل الانھماك والمشاركة والانتماء ودعم المعلم ُ
وتفاعلھ والمناقشة وتوجیھ المھام والنظام والتنظیم الصفي ووضوح النظم وضبط التدریسي وسیطرتھ وتجدید التدریسي 

دارة الصفیة الفعالة والناجحة، وھي أكثر من مجرد واضاف ان الدافعیة للتعلم تشكل أحد أھم عناصر الإ.ومیلھ الى الابداع 
ًتقدیم المدیح والإطراء لطالب من الطلبة وھي غالبا ما تتأثر بانتقاء التدریسي للمحتوى الدراسي وللاستراتیجیات التدریسیة 

ى یمكن التأكید على الإیجابیات التي یتبناھا، لذلك ینبغي التعرف على البیئة التعلیمیة الدافعیة وتحدید إیجابیاتھا وسلبیاتھا حت
ًومعالجة السلبیات وحتى یكون الجو النفسي والاجتماعي السائد في الجامعة مشجعا على الدراسة وعلى ملاحظة التطور في 

وأن الجو التعلیمي الأمن الذي یقدم فیھ التعلیم على أنھ عملیة ممتعھ یعمل على أزدھار الدافعیة للتعلم .جمیع المجالات 



٢٠١٤) ٣(٢٥المجلد مجلة كلیة التربیة للبنات

-٦٠٤-

ًویتھا عند المتعلمین مؤكدا أن المتعلمین یظھرون مزید من الأھتمام بأداء المھمة سواء قبل القیام بھا أو أثناء ذالك أو بعده وتق
) ٢، ص٢٠١١الزعبي ، . ( مما ینعكس على مستوا التعلیمي للجامعة 

قلة الدراسات في ھذا المجال ًومما یعزز أھمیة البحث الحالي أن ھذا الموضوع یستحق الكثیر من البحث وخصوصا
. فعسا أن یسد فجوة في مجالھ وأن یكون أضافة علمیة بما ھو موجود في ھذا المجال ) حسب علم الباحثة(وندرتھا 

-:ویمكن تلخیص مبررات البحث الحالي بالآتي 
كشف عن العلاقة بین تكمن أھمیة البحث الحالي في أھمیة موضوع البیئة الصفیة في العملیة التعلیمیة وفي ال-١

. متغیراتھ 
تتجلى أھمیة البحث الحالي كونھ یشتمل على مقاییس یمكن أستخدامھا في اجراء دراسات لاحقة في ھذا المجال -٢

. من باحثین آخرین 
أن البحث الحالي یمثل محاولة علمیة لاغناء المكتبة المحلیة من خلال ما ستحصل علیھ الباحثة من نتائج -٣

.  رحات وتوصیات ومقت

-:أھداف البحث 
-:من خلال أختبارالفرضیة الصفریة الآتیة ) عینة البحث(قیاس البیئة الصفیة لدى طلبة الجامعة - ًأولا

بین الوسط الحسابي لدرجات العینة ككل والوسط الفرضي لمقیاس ) ٠,٠٥(ًلایوجد فرق دال أحصائیا عند مستوى -١
.البیئة الصفیة 

من خلال أختبارالفرضیات ) عینة البحث(لدى طلبة الجامعة )  تفاعل الطلبة مع بعضھم البعض(قیاس مجال - :ًثانیا 
- :الصفریة الآتیة 

بین الوسط الحسابي لدرجات العینة ككل والوسط الفرضي لمجال ) ٠,٠٥(ًلایوجد فرق دال أحصائیا عند مستوى -١
.تفاعل الطلبة مع بعضھم البعض 

بین الاوساط الحسابیة لدرجات عینة الطلبة في مجال تفاعل ) ٠,٥٠(عند مستوى لاتوجد فروق دالة أحصائیا ً-٢
. والتفاعل بینھما) النوع ، والاختصاص(الطلبة مع بعضھم البعض وفق متغیري 

من خلال    ) عینة البحث(لدى طلبة الجامعة ) تنظیم قاعة الدرس وتوفیر المستلزمات(قیاس مجال -:ًثالثا 
-:الصفریة الآتیة أختبارالفرضیات 

بین الوسط الحسابي لدرجات العینة ككل والوسط الفرضي لمجال ) ٠,٠٥(ًلایوجد فرق دال أحصائیا عند مستوى -١
.تنظیم قاعة الدرس وتوفیر المستلزمات 

بین الاوساط الحسابیة لدرجات عینة الطلبة في مجال تنظیم ) ٠,٥٠(لاتوجد فروق دالة أحصائیا ً عند مستوى -٢
. والتفاعل بینھما) النوع ، والاختصاص(الدرس وتوفیر المستلزمات وفق متغیري قاعة 

من خلال    ) عینة البحث(لدى طلبة الجامعة ) تنظیم قاعة الدرس وتوفیر المستلزمات(قیاس مجال -:ًرابعا 
-:أختبارالفرضیات الصفریة الآتیة 

الحسابي لدرجات العینة ككل والوسط الفرضي لمجال بین الوسط ) ٠,٠٥(ًلایوجد فرق دال أحصائیا عند مستوى -١
.تفاعل التدریسي مع الطلبة 

بین الاوساط الحسابیة لدرجات عینة الطلبة في مجال تفاعل ) ٠,٥٠(لاتوجد فروق دالة أحصائیا ً عند مستوى -٢
. والتفاعل بینھما) النوع ، والاختصاص(التدریسي مع الطلبة وفق متغیري 

. من خلال أختبار فرضیات الصفریة الأتیة ) عینة البحث(دافع المعرفي لدى طلبة الجامعة قیاس ال-:ًخامسا 
بین الوسط الحسابي لدرجات العینة ككل والوسط الفرضي لمقیاس ) ٠,٠٥(ًلایوجد فرق دال أحصائیا عند مستوى -١

.الدافع المعرفي 
حسابیة لدرجات عینة الطلبة على مقیاس الدافع بین الأوساط ال) ٠,٠٥(ًلا توجد فروق دالة أحصائیا عند مستوى -٢

. والتفاعل بینھما ) النوع والاختصاص(المعرفي على وفق مغیري 
-:من خلال الفرضیات الصفریة الآتیة ) عینة البحث(قیاس التفكیر التأملي لدى طلبة الجامعة ً-سادسا

درجات العینة ككل والوسط الفرضي لمقیاس بین الوسط الحسابي ل) ٠,٠٥(ًلایوجد فرق دال أحصائیا عند مستوى -١
.التفكیر التأملي 

بین الأوساط الحسابیة لدرجات عینة الطلبة على مقیاس التفكیر ) ٠,٠٥(ًلا توجد فروق دالة أحصائیا عند مستوى -٢
.  والتفاعل بینھما ) النوع والاختصاص(التأملي على وفق مغیري 

لبیئة الصفیة ودرجات الدافع المعرفي ودرجات التفكیر التأملي لدى طلبة الجامعة الكشف على العلاقة بین درجات ا-ًسابعا 
-:من خلال أختبار الفرضیة الصفریة الأتیة ) عینة البحث(

بین درجات البیئة الصفیة ودرجات الدافع المعرفي ودرجات ) ٠,٠٥(ًلاتوجد علاقة دالة أحصائیا عند مستوى -١
. التفكیر التأملي 
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-:حثحدود الب
ولكلا ) ٢٠١٣-٢٠١٢(یتحدد البحث الحالي بطلبة الصف الأول في جامعة بغداد للدراسة الصباحیة للعام الدراسي 

) .  أنساني- علمي (والأختصاص ) أناث-ذكور (النوعین 
-:تحدید المصطلحات

(Classroom environment)البیئة الصفیة -:ًأولا  -:
بأنھا الجو العام الذي یسود المؤسسة ، والأتجاھات والتفاعلات التي تحدث بین )Vanessa)2002یعرفھا -١

Vanessa.(الطلبة والمعلمین والمدیر ، والتي تؤثر على سلوكھم تجاه بعضھم البعض  , 2002 ,p.24 (
ي مجموعة من الخصائص الداخلیة تمیز مؤسسة تعلیمیة عن غیرھا ، والت) Hoy&Miskel)2005یعرفھا -٢

) Hoy&Miskel,2005,p.185. (تؤثر على سلوك كل عضو فیھا
البیئة المدرسیة المادیة والمعنویة ، والتي تتضمن العلاقات بین الطلبة " بأنھا ) ٢٠٠٧(یعرفھا الحجار والعاجز -٣

رد والأبنیة وزملائھم ، والمعلمین وزملائھم ، والطلبة والمعلمین ، والإدارة الصفیة ، والإدارة المدرسیة ، والموا
" .                     والمرفق المدرسیة، وھي بدورھا تؤثر في كم ونوع المخرجات في المنظومة الدراسیة 

) . ٧، ص٢٠٠٧الحجار و العاجز ،(
ووسائلتربویةتقنیاتمنیحویھبماوالتعلیمالتعلملعملیةالفصل المھیأ"بأنھا ) ٢٠١٠(یعرفھا المشھراوي -٤

) . ٣٠ص, ٢٠١٠المشھراوي ، " (المفتوح التعلیمنشطةوأتعلیمیة
التشاركیة السائدة لدى أعضاءالتفاعلاتClassroom environment) (- :ًوتعرف الباحثة نظریا البیئة الصفیة 

.علمیة التربویةالمؤسسھ التعلیمیة والموارد والتي من شأنھا أن تؤثر في أستقرار المناخ العام للبیئة الدراسیة ومخرجات ال
الدرجة التي یحصل علیھا الطالب من خلال أجابتھ على فقرات مقیاس البیئة الصفیة المعد - :التعریف الأجرائي للباحثة 

.    لأغراض البحث 
Cognitive Motive -:الدافع المعرفي -:ًثانیا 
المشكلاتصیاغةوالمعلوماتوإتقانوالفھمالمعرفةفيالرغبة" بأنھ) ٢٠٠٠(وصادقحطبیعرفھُ أبو-١

. )٤٤٤ص،٢٠٠٠،صادقوحطبأبو(" وحلھا
. معینھدفتحقیقأجلمنلدیھجھدأقصىلبذلالكائناستعداد) Atkison)2001ویعرفھُ -٢

)Atkison,2001,P.174 ( .
الأخرىالنفسیةالعملیاتمحطةعلىوتؤسسُتبنىعلیامعرفیةعقلیةعملیة"بأنھ)٢٠٠٣(حبیبوعرفھ-٣

والمقارنةوالتمییزوالتعمیموالتجریدكالتذكرالعقلیةالعملیاتوكذلكوالتخیل ،والإحساس،كالإدراك
. )١٨ص,٢٠٠٣,حبیب " . (تعقیداأكثرالتفكیركانالمجردإلىالمحسوسمناتجھناوكلماوالاستدلال ،
(Cognitive Motive) -:عرفي ً

.والغامضة والمنافسة للتفوق والسعي للمشاركة في الموضوعات العلمیة وأتقانھا 
-:التعریف الأجرائي للباحثة 

. لأغراض البحث 
RefIective Thinking-:التفكیر التأملي -:ًثالثا 

واستیعابھاوتحلیلھا،المعتقدات حولالذاتیةقبةاالمرعلىتعتمدعملیة ذھنیة نشطة"بأنھ ) ٢٠٠٩(یعرفھُ ربابعھ -١
) . ٥٩،ص٢٠٠٩ربابعھ ، (مرضیةنتائجإلىللوصول

عنالكشف،البصریةالرؤیةتامھارخلالمنالتأملعلىیقومھادفعقلينشاط" بأنھ) ٢٠١٠(وياالقطرویعرفھ-٢
" .العملیة للمشكلاتمقترحةحلولووضعمقنعةتاتفسیرإعطاء،استنتاجات إلىالوصول،المغالطات 

.)١٠ص،٢٠١٠القطراوي ، (
واعطائھا،العقلفيموضوعمنأكثرمعالجةعلىیعتمدالذيالتفكیرمنُبأنھ نوع)Lyons)2010 ویعرفھُ-٣

,Lyons .   التواليعلىًجدیاًاھتماما 2010, p.12) . (
Reed یعرفھُ -٤ & Canning)2010 (اسمعلیھایطلقالتيالأخرىالعملیاتعنیختلفالذيالتفكیرمننوع

البحثوعمل، رالتفكیإلىتدعوعقلیةصعوبةووجودوالارتباك،والتردد الشكمنحالةویشمل،الفكر
.باالاضطرحالةمنوالتخلصتقرار الاسإلىًوصولاالشكھذاتحلأنیمكنالتيالموادعلىوالعثور،والاستفسار

2010, p.120-121)Reed & Canning ,( .
RefIective Thinking)(-:ًوتعرف الباحثة نظریا التفكیر التأملي 

.والتخطیط للأشیاء والأدراك المتعمق للمواقف وتحلیلھا بتأني للوصول الى الحلول المنطقیة لتحقیق الاھداف المتوقعة 
-:التعریف الأجرائي للباحثة 

.  لأغراض البحث 
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الــفـصـل الــثــانــــــــي
الأطار النظري 

)Classroom environment(-:ــ البیئة الصفیة ١
-:أنماط أدارة البیئة الصفیة  

،ومسؤولیاتھمبواجبھمقیامھمأثناءفيلصلاحیاتھمممارستھمعندلصفوفھممدیرونبصفتھمبینھمفیماالمعلمونیختلف
:الصفیةالبیئةلإدارةالثلاثةألانماطبیننمیزأنویمكن

:-التسلطيالنمط-
وعدم،،وتخویفھموإرھابھمآرائھمعنبالتعبیرللطلابالسماحوعدم،بالرأيالاستبدادالمعلمیمارسالنمطھذاوفي

مشكلاتھموإلىطلابھإلىالتعرفالنمطھذافيالمعلمیحاولولایتعلموا،أنیجبماوفرض علیھم،بالنقاشلھمالسماح
معتمدینعلیھطلابھیجعلأنویحاولیفسدھمذلكأنلاعتقادهالثناءمنالقلیلإلایمنحھمولا،معھمًصارماًنظاماویستخدم

علیھمفیبدوالطلابواستجاباتالتعلمیةفعالعلىكبیرتأثیرالنمطولھذا) . ٦٤، ص٢٠٠٢وقطامي،قطامي(باستمرار 
إلىالاطمئنانوعدمالطلابعلىیظھرالشرودفإنوكذلك،لھوكراھیةالمعلمعلىوشیكةثورةتلیھقدالذيالخنوع
البعض بعضھمعلىوالوشایةالغیبةإلىیلجئونوقد،التعاونفيیرغبونولاًدائماالاستثارةعلیھمویبدو،معلمھم

) .١٦،ص١٩٨٠،وعدسمصلح(
:-التقلیديالنمط-

خبرةمنھموأكثرًلسانامنھموأفصحالطلابمنًسناأكبرالمعلمأناعتبارعلىالسنكبیراحترامعلىالنمطھذایعتمد
لشخصیةیةالأبوالصورةعلىیقومفھو،لھالشخصيوالولاءلھالمطلقةالطاعةالطلابمنالمعلمھذاویتوقع،وحكمة
للتغییرمحاولةأيالمعلمویقاوم،تغییرهدونًسابقاعلیھمتعارفھوكماالتعلیميالوضععلىبالمحافظةویھتم،المعلم

. )٩٠، ص١٩٨٦مرعي ،(الدراسة حجرةداخلونفوذهسلطتھعلىٍتعدالمحاولةھذهمثلویعتبر
: -الدیمقراطيالنمط-

أنونستطیع،الطلابمعوتعاملھإدارتھفيالنمطلھذاإتباعھعنتعبرمعینةسلوكیةبممارساتلمالمعیقومالنمطھذافي
وعدس یقترحھا مصلحوالتيالتالیةالممارساتخلالمندیمقراطیتھعلىنحكم

ً.فعلاذلكوممارسةالطلاببینمتكافئةفرصإتاحة-١
القراراتواتخاذوالأسالیبالخططورسموصیاغتھاالأھدافووضعالرأيوتبادلالمناقشةفيالطلابإشراك-٢

.المختلفة
.البعضبعضھممعالطلابوبینالطلابوبینبینھالمشتركالعملتنسیق-٣
.بفعالیةبعملھللقیاماللازمةبالطمأنینةالطالبیشعرجوخلقعلىالعمل-٤
والتعلیمالتعلمعلىإقبالھمسبیلفيمستطاعدجھأقصىلبذلالطلابھمماستثارةتشجیع-٥
.وتطلعاتھممشاعرھموتقدیرالطلابقیماحترام-٦
.معھمالتعاملفيالرغبةلدیھتكونوأنقدراتھموفيفیھموالثقةالطلابمنلكلالفكریةالحریةإتاحة-٧
علیھموالانفتاحمعھمالتبسطمنالمجالھذافيرویحذ،الوظیفيالمركزبسبببالتعالى علیھمالطلابإشعارعدم-٨

.وتقدیرھملاحترامھمفقدانھإلىبالتاليیؤديبشكل
.المسؤولیةوتحملالطلابعندالنفسعلىالاعتمادعادةتنمیةعلىیعملأنالمعلمعلى-٩

) ١٧،ص١٩٨٠وعدس ،مصلح(
-: للتفكیرالمثیرةالصفیةالبیئة
الإطارتشكلالصفیةوالبیئة.التعلمیةالتعلیمیةالعملیةفيوالمھمالرئیسالعنصریمثلونالدراسةصففيالطلابأن
احتیاجاتھموالمتعلمینطبیعةفھمإلىیحتاجلكنھالتكلفةأوالجھدمنالكثیرالتعلمبیئةتنظیمیتطلبالتعلم،ولافیھیتمالذي

أركانمنوركنجزءكلاستغلالیتمبحیثالتخطیطحسنإلىالعمل ، بالإضافةفيوأسالیبھمالاجتماعیةوالنفسیة
ویتناسببماالتعلیمیةوالموادوالوسائلوالتجھیزاتالأثاثلھا ، وتوزیعضرورةلابأشیاءملئھادونالصفیةالغرفة
فیھا لآخرمكانمنأنفسھمالتلامیذانتقالمنبالتاليیسمحوالمختلفةأركانھابینبسھولةتنفیذھایمكنالتيالأنشطةطبیعة

بماللطالبالعلميالتفوقفيفاعلدورلھاالصفیةالبیئةأنعلىوالتربویةالتعلیمیةوالأدبیاتالدراساتتؤكد، حیث
الوسائلتوفیر،ومنالجیدةالدراسیةالمناھجخلالمنالمعرفةتقدیمفيیتمثلللتعلممناسبدراسيمناخمنتھیئھ

).٦٧-٦٦،ص٢٠٠٨برنامج التعلیم المفتوح ،(التدریسالتعلیمیة ، وإستراتیجیاتوالنشاطاتوالإمكانات
-:للتفكیرالمثیرةالصفیةالبیئةخصائص

تكتفيلاالغنیةفالبیئة،التفكیرعلىالمتعلملدىالقدرةزیادةعلىكبیرأثرلھاالغنیةوالبیئة: التعلملحدوثغنیةبیئة-١
ومن،وانما توفیر الخبرات الحسیة والمترابطھ وتوفیر الامن وانخفاض مستوى التھدید والاحباط فقطوالمعلمبالكتاب
: الغنیة البیئةعناصر

.التعلم فيالحواسمنعدداكبرتشركالحسیةبالخبراتغنیة-أ
. معایشةخبراتللمتعلمینتوفر-ب
. انغماسراتخبللمتعلمینتوفر-ج
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. حقیقیةخبراتللمتعلمینتوفر-د
:التالیةالعناصریحققأنینبغيالمعنىذاوالمحتوى: المعنىذاالمحتوىعلىتركز-٢
.المتعلمینبحاجاتمرتبطمحتوى-أ

.مترابطمحتوى-ب
.المتعلمینحاجاتعندالمرتكزفیھینتقلمحتوى-ج
للأسباب،التھدیدمستوىفیھاوینخفضالأمنللمتعلمینتوفرللتفكیرالمثیرةالصفیةالبیئة: یدالتھدغیابالأمنتوفر-٣

:التالیة
. التھدیدتحتبكفاءةیعمللاالدماغ-أ

.یتعلملاالخائفالدماغ-ب
:ومنھاكثیرةمصادروللتھدید

الخ.... لعقلھتھدیدیعتبرفھذاالمادةفھمبعدمالمتعلمیشعرندماع.المادةإتقانعدم-ج. الإحباط -ب. بالوقتالتھدید-ا
) ١٤٢،ص٢٠٠١جینسن، (.والنزاھةالعدالةغیاب-ـھ. المؤھل غیرالمعلم-د

:للدافعیةالمثیرةالصفیةالبیئة
.الطلبةعملمھمةینجحكمجموعةالطلبةنشاطاتتنظیمأن-١
سیرصورذلكویأخذ،تعلمھمتجاهلمسؤولیتھمالطلبةتحملمنیزیدفریقصورةعلىالعملفيالتعاونتدریبأن-٢

.لدیھمالأداءیحسنوالتشجیعبالدعموتزویدھم،الأفكارومشاركةوتنفیذه،العمل
بحیثعلمھمتوتنظیمبناءفيیساعدھمآرائھمعنتعبرسیناریوھاتعملعلىالطلبةوتدریب،المجموعاتعملأن-٣

.یحققونھاالتيالتعلیمیةالنتاجاتمسؤولیةیتحملون
منالصفیةالبیئةحمایةعلىیعملمتعددةًحلولاتتطلبوالتي،النھایةمفتوحةأكادیمیةبمھماتالطلبةتزویدأن-٤

.والتشویشالاضطراب
الفردیة،وذلكالأھدافتبنیھممنًبدلاالمجموعةأحداثتبنيعلىیساعدھمالمناسببالتشجیعالمجموعةأفرادتزویدأن-٥

.والدعمالتشجیعإلىیحتاجونًدائماالمجموعةأفرادلأن
تحسینفيیسھمالمناسبالشخصيالتعلمأوالعددصغیرةمجموعاتأو،كبیرةكمجموعاتالصفيالتنظیماختیارأن-٦

. المناسب التنظیماختیارفيمناسبةخبرةذاالمعلمیكونلأنیحتاجذلكوأن،التنظیماتھذهضمنالأفرادأداءات
)٧١،ص٢٠٠٢وقطامي،قطامي(

: الصفیةالبیئةفيالاتصالأنماط
الأنماطھذهتلخیصویمكنالاتصالمختلفة منأنماطظھورإلىالصفیةالبیئةفيحدثتالتيوالتغیراتالتطوراتأدت

.یليكما
: الأولالنمط
مرسلالمعلمدورالمتعلم ، حیثالىالمعلممنأيفقطراسياتصالوتلامیذه ، وھوالمعلمبینالاتصالعملیةیمثلحیث

التقلیديالنمطإلىیشیرًسلبیا،وھوالمتعلمموقفیكونحیثفاعلیةالأنماطأنواعاقلالنمطھذا،ویعدفقطمستقبلوالمتعلم
وھذا،للمتعلمیقدمھفیماالمعارفوتنحصرالوحید،المعرفةمصدرھوالمعلمجعلیالصفي ، الذيالتدریسعملیةفي

تشجعالتيوالمناقشةالآراءإبداءدونوالمعلوماتالمعارفلاحتواءوعاءمجردیكونحیثالطالبمنھیستفیدلاالنمط
. السلیمالتفكیرعلى

: الثانيالنمط
الثانيالنمط.والعكس والطالبالمعلمبینالاتصالیكونإذفاعلیةوأكثرالأولالنمطمنًتطوراألاكثرالاتصالیعُد من
تحققمدىعنراجعةتغذیةعلىیحصلالحالةھذهفيولكنالمعرفةمصدرھوالمعلمیبقيالنمطھذاوفيللاتصال
ھوالمعلملانتفعیلھاالىیسعىولاالمتعلمینبینللعلاقةیھتملاالنمطھذاأنالملاحظلتحقیقھا ، ومنیسعىالتيالأھداف
.كبیرحدالىللمعلوماتالمصدر

: الثالثالنمط
ھوالمعلمفیھیكونالبعض،ولابعضھممعیتفاعلواأنللطلابفرصةیعطيأنھنلاحظالاتصالمنالنمطھذافي

التيالخبراتیتبادلوابعض،وأنمنبعضھمیتعلمواأنللتلامیذالفرصةالنمطھذایتیحبلللمعلوماتدالوحیالمصدر
یھتملاالنمطھذاأنونلاحظ.......البیتأوالرحلاتأوالتلفزیونمثلللمعرفةمختلفةمصادرمنعلیھاحصلوایكونوا

ومناقشتھاالجدیدةالأفكاروجلبالأسئلةطرحعلىوالتدربأرائھمنعبالتعبیرلھمیسمحبلبالمعرفةالطالببتزویدفقط
. معلمھمومعبینھممافي

: الرابعالنمط
علىقادرالصففيتلمیذمعلمھم،فكلوبینالتلامیذجمیعبینمفتوحةالاتصالقنواتًانفتاحا ، أنالأنماطأكثرمنیعتبر

فيالمشاركةفيللجمیعفرصةیعطيالاتصالمنالنمطھذاأن، ویلاحظفصلھفيآخرتلمیذوبأيبمعلمھالاتصال
التي الانتقاداتالآخرین،ومنأفكارمنوالاستفادةللجمیعأفكارهنقلعلىالتلمیذیساعدبذلكوالتعلم ، وھوالتعلیمعملیة
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وأیضاالمنھج،لأھدافالمعلمقبلمنكبیرةودرایةواسعةخبرةإلىیحتاجلأنھتطبیقھصعوبةالنمطھذاإلىوجھت
الصفوففياستخدامھیمكنالنمطالدراسیة،وھذابالمادة. متعلق جدیدھومابكلوالتوسعالمنھجعنالخروجعلىالقدرة

) .١٤٣ص١٩٨٤فارعة ،(وھو أكثر جدوى في الصفوف القلیلة العدد فاعلیة،أكثربصورةالمفتوحة
والمشجعةالمناسبةالبیئةتتوافرأنمنفلابدولذلكوالطلبةالمعلمبینمستمرتفاعلعملیةھيالصفيالتعلمعملیةأن

وإرھابقسربیئةالبیئةكانتفإذا،التعلمفاعلیةفيكبیرةدرجةإلىتؤثرالتفاعلھذافیھایتمالتيالبیئةلأن،للتفاعل
عنتنشأأخرىتعقیداتإلىأوالتعلممننفورهإلىیؤديمماومیولھرغباتھكبتمرحلةإلىیصلذالتلمیفإنوسیطرة

والإخلاصبالثقةتمتازدیمقراطیةببیئةفیھالطالبیشعر،مریحجوفيالتعلمیتمولذلكالنفسیةالصحةتدھورمثلذلك
حصولوبالتاليالتعلمعملیةیسھلمماتفاعلھمنویزیدلمھمعمعالتجاوبإلىبالطالبیؤديمما،المستمروالتفكیر

تسھل التعلممادیةبیئةذيصففيالمریحالجوذلكتوفیرویمكن. النفسیةصحتھفيوتحسنالمتعلمشخصیةفيتكامل
. )٢٧، ص٢٠٠٢وقطامي،قطامي(. ًأمناًاجتماعیاًنفسیاًمناخاوتوفر
البیئةأنالسلیم،حیثالتفكیرعلىًقادرالیصبحالمتعلمشخصیةصقلفيالصفیة،البیئةأھمیةنلاحظسبقماخلالومن
العناصرھذهالنفسي،وكلالعنصركلھذلكمنوالأھمالاجتماعيوالعنصرالماديالعنصرللطالبتوفرالجیدة،الصفیة

المشكلات ، لذاوحلوالتقویموالنقدالتأملعلىقدرتھمنیزیدالذيالتفكیرنحوالطالبدافعیةزیادةفيكبیردورلھا
علىوحثھمالطلابدافعیةزیادةكبیرة،فيأھمیةمنلھالمامنھاالنفسیةالصفیة ، خاصةبالبیئةبالاھتمامالتربوییننادي

.التعلمیةالعملیةفي السلیم ،التفكیر

-:الإستراتیجیات المناسبة لتعزیز البیئة الصفیھ
.                 تشجیع نقاط القوة والإلتزام بالنظام والتقلیل من أھمیة نقاط الضعف-١
یبذلون الجھد التركیزعلى بذل الجھد في الإلتزام بالنظام والتشجیع على ذلك والتقلیل من أھمیة النتیجة طالما أن الطلبة -٢

.                                                                                       المناسب
.تشجیع الطلبة على تبني فرضیة النظام من أجل التحسن ولیس من أجل الوصول إلى مرحلة محددة من الإتقان للنظام-٣
.                        تعلق بالنظام وأن یتجنب العبارة السلبیةًیجب أن یكون المعلم ایجابیا فیما ی-٤
.                    تشجیع الطلاب على الاستقلال في تبني فكرة النظام وممارستھ-٥
.التشجیع على معالجة الأخطاء في فكرة النظام ، لأن أخطاءنا أحد مصادر التعلم  -٦
.                         التقلیل من النظام المفروض من الخارج واستخدام استراتیجیة أثارة الدافعیة-٧
.                                 إظھار الإیمان بقدرة الطالب على تبني فكرة النظام وممارستھ-٨
.ة المدرسیة تشجیع الطلبة على مساعدة بعضھم البعض لممارسة الأنظم-٩

) . ١٢١ص,٢٠٠٢,قطامي وقطامي . (تطویر الإحترام المتبادل بین الطلبة وممارسة ذلك وفق النظام المقبول -١٠

) Cognitive  Motive(- :الدافع المعرفي -٢
- :الدافعیة فسرتالتيالنظریات-
علیھایطلقأوماالسلوكي،المنحىذاتالتعلمنظریاتضوءفيالدافعیةبتفسیرالنظریةھذهتعنى-الارتباطیةالنظریة-أ

بمبدأ،وعملًتجریبیاالتعلممسألةتناولواالذینالعلماءأوائلمنثورندایككانوقدوالاستجابة،المثیربنظریاتعادة
ھذهتعلمإلىمااستجابةیتلوالذيالإشباعیؤديیثحالأثربقانونالتعلمھذاوفسر،للتعلمكأساسوالخطأالمحاولة

إنالقانونلھذاً،وطبقاتلیھاالتيالاستجابةإضعافإلىالإشباععدمأوالانزعاجیؤديحینوتقویتھا ، فيالاستجابة
المتعلمأنأي،معینمثیريوضعفيمعینةاستجاباتبتعلموذلكالانزعاجأوالألموتجنب،الإشباععنیكونالبحث

أنیرىالذيسكنرالنظریةھذهعلماءأبرزالألم ، ومنحالاتوتجنبالإشباعحالاتتحقیقفيلرغبتھًطبقایستجیب
بفعالیاتتفسرالدافعیةوأقسام،الجوعحالةفيالمعدةألمأوانقباضاتوداخلیة ، مثلخارجیةمؤثراتمنینشأالسلوك

تسمىخارجيبتعزیزأوخارجیةعواملبفعلالناتجةالجسمیة ، فالدافعیةالحاجاتوساطةبالسلوكعلىتؤثربیئیة
قطامي(.داخليدافعتسمىكالجوعداخلیةجسمیةحاجةبفعلتنشأالتيأماوالعلامات ،كالدرجاتالخارجیةالدافعیة
)٢١٤ص,2000،وقطامي

إلىللوصولذریعةأووسیلةالسلوكيالنشاطأنللدافعیةوالسلوكیةباطیةالارتالتفسیراتترى-المعرفیةالنظریة-ب
دافعیةإلىتشیرأوالمعززاتالإثباتعلىالحصولأجلمنالصادرةذاتھ ، فالاستجاباتالسلوكعنمستقلمعینھدف

تقعقدبمثیراتوضبطھالسلوكأھمیةإلىیشیرالذيالأمر،ذاتھالسلوكصاحبعنمستقلةعواملتحددھاخارجیة
حرةبإرادةیتمتع،عاقلمخلوقالبشريالكائنأنمفادهبافتراضفتسلمالمعرفیةالتفسیراتالفرد ، أماإرادةنطاقخارج
وتجعلفیھمتأصلةذاتیةبدافعیةیزودهللفردالعقليالنشاطلأن،فیھیرغبالذيالنحوعلىواعیةقراراتاتخاذمنتمكنھ

فيللفردالمتوافرةالحسیةوالحركاتالمعلوماتمعالجةعملیاتعنوناجم،وسیلةولیسذاتھفيكغایةالسلوكيالنشاط
.) ٢٤،ص٢٠١٠المشھراوي ،(الذاتي الضبطمنعالیةبدرجةالفردیتمتعوبذلكفیھ،یوجدالذيالمثیرالوضع

شكلعلىتصورھایمكنالذاتیةالدافعیةمننوعھي،مثلاالاستطلاعحبظاھرةأننشواتيعند)وماوماو(ویرى 
الشعورفيالفردیرغبحیث،استكشافيسلوكعبرفكرةأوحادثأوموضوعحولمعلوماتتأمینإلىیرميقصد
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ًذاتیاًسانیاأنًدافعاالاستطلاعحباعتباریمكنالمعنىوبھذا،السلوكبھذاقیامھلدىالذاتيالضبطعلىوقدرتھبفاعلیتھ
المتعلمینَیمُكنلأنھ،النفسیةوالصحة،والابتكار،التعلمفيوأثره،الدافعھذاضرورةإلىالباحثانوأشار. ًوأساسیا
معرفةفيالرغبةإبداءومن،إیجابينحوعلىوالغامضةوالغریبةالجدیدةللعناصرالاستجابةمن،منھمالأطفالوخاصة

)٢١٠ص,١٩٨٤،نشواتي. (والاستكشافالبحثعلىالمثابرة،ومنوبیئتھمھمأنفسعنالمزید
لأفعالھوتحدیده،للإنسانالحرةالإرادةعلىالدافعیةلمفھومتفسیرھافيالإنسانیةالنظریةتؤكد-الإنسانیةالنظریة-ج

،الشخصیةللخبرةكبرىأھمیةسانیةالإنالنظریاتأصحاببھا،ویعطيالتنبؤیصعبالتي،الاختیارعملیةخلالمن
منالنظریاتھذهضوءفيالبشريالسلوكویتحددلإمكاناتھالكاملوالتوظیفللشخصالسیكولوجيالنموعلىویركزون

) ١٨٩ص,٢٠٠١ملحم،. (الحرةالإرادةبمنطقًتمامامحكومالسلوكوأن،ذاتھتحقیقسبیلفيالفردمجاھدةخلال
،متدرجھرميشكلفيونظمھاإطارنظریتھ ،فيالدوافعصنفالذيماسلوإلىالإنسانیةالنظریةھیممفامعظموتنسب

محلھاتحلالحاجاتمنواحدةمجموعةتتحقق،فعندما" طالبةحیوانات" حیاتھمطوالیظلونالبشرأنیرىفھو
بالحاجاتنبدأحیثماسلویقترحھالذيلترتیبابنفسالمختلفةالأنظمةخلالطریقنانشقفنحن،جدیدةأخرىمجموعة

ًزیادةالحرارةدرجاتفيالتطرفمن،الحمایةالجنس،النوم،الأكسجین،الماء،الطعامإلىالحاجةأي،الفسیولوجیة
تفرضأنھاأو،قوةالحاجاتمجموعاتأكثرھيوالحیاةقیدعلىالبقاءلمجردمتطلباتتمثلالتيالحاجاتًونقصا،وتلك

واحدةحاجةبقیتوإذا،الأخرىالحاجاتتنبعثأنقبلمابدرجةإشباعھایجبحیث،الحاجاتباقيمنأكثروجودھا
والبعد،بالحمایةالشعورإلىالحاجةوتظھر.المتبقیة الحاجاتجمیععلىتسیطرقدفإنھا،إشباعأوتحقیقبدونمنھا
محددةطریقةفيالأطفالیرغبحیث. الفسیولوجیةالحاجاتوإرضاءإشباعبمجردنوالأموالطمأنینة،الخطرعن

والتأمینات،المدخراتوتكوین،مستقرةوظائفعلىالحصولالكباریودبینما،حیاتھمفيعلیھاالاعتمادیمكنروتینیة
تحقیقوبمجرد،بالأمنالإحساسوإعطائھاتھمحیالتنظیمالفلسفیةالنظرووجھاتالدیاناتالأفرادیقرأوقد،المختلفة
ماوإذا،محبوبینیكونواأنوإلىالحبإلىالأفرادیسعىحیثوالانتماءوالألفةالحبالحاجة ، إلىتظھرالأمنحاجات
فيبقیمتھمالشعورفيالناسیرغبحیث،لھالآخرینواحترام،نفسھلاحترامالفردحاجةتسودالحاجةھذهأشبعت

ویجاھدون،ذاتھمتحقیقنحوالأفرادیسعىذلكوبعد،أنفسھمیحترمواأنیریدونًأیضا. والمنزل والعملالمجتمع
والفھمالمعرفةإلىالحاجةذلكبعدوتظھر) ٤٤٠ص,١٩٨٨دافیدوف،. (العلیامثلھموتحقیق،الكامنةقدراتھملتحقیق

عنالبحثوفي،والاستكشافیةالاستطلاعیةالنشاطاتفيوتتجلى،لمعرفةواالفھمفيمستمرةرغبةإلىتشیرالتي
أكثرھيوالمعرفةالفھمحاجاتأنماسلوویرى. المعلوماتمنممكنقدرأكبرعلىوالحصول،المعرفةمنالمزید

علىالقائمةالمنھجیةارسةالممفيرغبةفسیرافقھاقویةالحاجاتھذهتكونفحینما،غیرھممنالأفرادبعضعندًوضوحا
) ٢١٥ص,١٩٨٤نشواتي،. (العلاقاتفيوالبحثوالتنظیمالتحلیل

مبدأعلىفرویدإلىمفاھیمھاومعظمأصولھافيتعودالتيالنفسيالتحلیلنظریةتعتمد-النفسيالتحلیلنظریة-د
معظمأنإلاالنظریةھذهشمولیةومع،والاجتماعیةیةالثقافللعواملاھتماماتعیرلافإنھاولذلكالبیولوجیة ،الحتمیة

ومن،المرضىمنكانتالمدروسةالحالاتمعظمأنعنفضلافیھاالتحكمیمكنولاللتجربةتخضعأنلایمكنمفاھیمھا
كالسلوجوانبمعظمأنالمبكرةنظریتھفيفرویدویعتقد) ٥٩ص,٢٠٠٠, الداھريوالكبیسي(.الوسطىالطبقة

فيالمبكرةالطفولةخبراتدورأھمیةعلىویؤكد. العدوانوحافزالجنس،حافزھماغریزیینبحافزینمدفوعالإنساني
الدوافعمعرفةأوسلوكمنالفردبھیقوممالتفسیراللاشعوریةالدافعیةمفھومیطرحكماالمستقبليالفردسلوكتحدید

ورغباتھ،أفكارهالفردبھایخزننفسیھالیةأكبروھو،الكبتبمفھومالظاھرةھذهدفرویویفسر. ھذاسلوكھوراءالكامنة
ھذاعلىلتحقیقھاالمناسبةالفرصتوافربعدمتتعلقلأسبابشعوريمستوىعلىبحثھاضرورةلیتجنباللاشعورفي

) ٢١٦ص,١٩٨٤نشواتى ، (.المستوى
: -في المعرالدافعتناولتالتيالنظریاتمناقشة

و،خارجیةأوداخلیةمثیراتبفعلالأفرادلدىتنشأأنھاعلىللدوافعتنظر،السلوكیةالنظریةأنالباحثةتــرى
نتائجأنترىو،اللاحقةالمراتفيالسلوكتكرارعدمأوتكرارتحددالتيھيالسلوكبنتائجالفردخبراتأنتوضح
بالنسبةأما.ما موقففيمعینھبطریقةللسلوكالأفرادیدفعالذيالباعثأوالحافزتشكلامنھالتعزیزیةولاسیماالسلوك
یقومحیث،تلقائينحوعلىالداخلیةأوالخارجیةوالحوادثللمثیراتیستجیبونلاالأفرادأنفترىالمعرفیةللنظریة
لدىرغیھمنینطلقحیث،المعرفيالتوازنحالةإلىبھمتصلأنشأنھامنالتيالمعرفیةالعملیاتعلىبالتركیزالأفراد

المعرفيبناءهفيدمجھامنیتمكنحتىواستیعابھافھمھافيالجھدویبذل،جدیدةومعلوماتخبراتامتلاكمنالفرد
أننرى،اتالمثیروالحوادثھذهمثلعلىالأفرادیجریھاالتيالمعرفیةالعملیاتنتائجضوءفيو،ویسربسھولھ
تؤكدوبھ ،یقومونالذيالسلوكطبیعةتحددالمثیراتأوللحوادثالأفرادیعطیھاالتيالتفسیراتوالحسيالإدراكعملیة

علىوالسلوكالمناسبةالقراراتاتخاذمنتمكنھحرةبإرادةیتمتععقلانيإراديكائنالإنسانأنعلىالمعرفیةالنظریة
الشعوریةقبلوماالشعوریةمستویاتھافيالدوافعإلىالسلوكتعزوالنفسيالتحلیلنظریةأما. ًاسبامنیراهالذيالنحو

والسعادةاللذةمبدأعلىللدوافعتفسیرھافيًأیضاوتركز،فیھااللاشعوریةالمستویاتغلبةعلىوتركزواللاشعوریة ،
. الأفراد لدىالدافعیةعلىتنعكسالسرورمنحالةالتعلیميموقفالیحققأنفلابدذلكعلىوبناء،الأفرادسلوكفي

بالغرائزتمثلبیولوجیةالسلوكأصولأنترىالتيالتحلیلیة،النظریةعلىًرداجاءتالإنسانیةالنظریةأنالباحثھوترى
والحرمانوكالتعزیزبعواملمدفوعالسلوكأنترىالتيالسلوكیةالمدرسةعلىاعتراضھاو،الموتوالحیاةغریزة
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الأفرادأنیرىإذ.ھرمينحوعلىتنموالإنسانلدىالحاجاتوالدوافعأنالنظریةھذهأصحابیرىو.المكافئات
صنفتوقد.أولویتھاحسبالحاجاتھذهفیھتترتبھرميلسلمًوفقاحاجاتھمإشباعوأھدافھملتحقیقًجدیایسعون

الحي ،الكائناستمرارولبقاءالضروریةالفسیولوجیةبالحاجاتتتمثلوالأساسیةالحاجات:ھماعتینمجموفيالحاجات
والمعرفة ،أوالانتماءوالسلامة ،والأمنحاجاتمثلالنمائیةبالحاجاتتسمىماوھيوالاجتماعیةالنفسیةالحاجاتو

ًفأن الباحثھ تتبنى النظریة المعرفیة أطارا , عد عرض ھذه النظریات وب. الذاتتحقیقوالجمالیة ،الحاجاتوالتقدیر
. ًنظریا لتفسیر الدافع المعرفي 

) Reflective  Thinking(النظریات التي فسرت التفكیر التأمليــ
Schonشوننظریة-أ

بذلكحددوقد،التعلیمیةلمھاراتاممارسةفيالتأمليالتفكیرعلىیستندالمعلمینتدریبنموذج" Schon " العالموضع
طرقوتطویر،منھاوالاستدلالالصفیةالاحداثواشتقاقتحلیلعلىالقادر" بأنھالمتأملللمعلمالخصائصمنعدد

المتحركالمرنالذاتيالمعلموھو،حولھمنالتربویةالظواھرتفسیرلخاصةنظریاتوتطویر،للتدریسوفعالةخاصة
بثلاثیمرالتدریبيالنموذجھذاان) (Schon1983 افترضحیث،" الافضلنحووتوجیھھاالامورھةمواجفي،

) معتتطابقعقلیةًوطرقاًخططاالمعلماتباعأياساسیةمراحل Reflection for action )
،التلامیذلدىتحقیقھامنھوالمتوقعغوبةالمرالسلوكیةوالنتاجات،المنشودةالتربویةالاھدافوالعملأجلمنالتأمل-١

منوتطلب،الممارسةعملیةخلالالمرحلةھذهوتتم. للتعلیمالفعلیةالممارسةعملیةقبلتكونماعادةالمرحلةوھذه
Reflection in action ) . (

من،والطلبةوالاھداف،الموضوعطبیعةلومناسبة،سلیمةمعرفیةواسالیبالمعلم  طرقاتباعوالعملأثناءالتأمل-٢
) .النتائجادراكالمعلمعلىیجبالمرحلةھذهوفي. بفعالیةالمھماتانجازأجل Reflection on action )

الخطةعلىالتعدیلإجراءأو،التنفیذلعملیةللاستمرارالمناسبةالقراراتتخاذوا،العبروأخذالعملبعدالتأمل-٣
،سومةالمر

الانماطتلكواستبعاد،التنفیذأثناءلسلوكھوالتقویمالتحلیلبعملیةوالقیام،بھقاملماالمعلممنالكاملالوعيیلزموھنا
Schon(. المتوقعالھدفلتناسبتعدیلھاأونجاحھایثبتلمالتيالسلوكیة ,1987, P .74 (

) :وبترسونكلاركنظریة-ب Clark & Peterson أوالانعكاسيالتأمليللتعلماستراتیجة(
تدریبھخلالبالتشكلتبدأالمھنیةالمعلمصورةانالىویشیران،متأملكمھنيالمعلملتطویرًنموذجاالباحثینھذینقدما

لامكانیةعدیدةةاستقصائیدراساتاجریاوقد،المھنةأثناءوالتطوربالنمومعھوتستمر،الخدمةقبلللمھنةواعداده
البرامجھيالمعلملدىةالقدرھذهلتنمیةالتدریبیةالبرامجأنسبانوجداوقد،لدیھالتأملیةالقدرةوتنمیةالمعلمتدریب

وقد وضعالتأملیةالقدراتعلىالمبنیةتلكھيالمعلمینفاعلیةوالادواتالاسالیبأنسبوان،الخدمةأثناءتتمالتي
بالاشیاءالاحساسخلالمنالمعرفة(التصریحیةالمعرفة: ھيالمعرفةمنأنواعثلاثةمنمكونةمصفوفةالباحثان

علىتقومالتيالواقعیةالمعرفةأوبالمھمةالقیامخلالمنالمعرفة( الاجرائیةوالمعرفة،) الحسيالعالمفيوادراكھا
) فیھاوالتأملالمفاھیمبینوالمقارنةالتحلیلاساستقومالتيالمعرفة( فیةالمعرفوقوالمعرفة،) والممارسةالعملاساس

المعلمتدریببرنامجویھدف. ًمتأملا ًمھنیاًمعلمایكونحتىللمعلمالمطلوبةالمھنیةالمھاراتتمثلالمصفوقةھذهوان،
ةوالماد،والمنھج،وقیمھواتجاھاتھالمتعلمنفسیة: علىرفالتععلىقادر،ًملماًمھنیاًمعلماجعلھالىالنظریةلھذهًتبعا

. المعقد الروتینيالنمطعنًبعیدا،للتدریسنموذجیةخطةوتطویر،الدراسیة
الجسمیةخصائصھحیثمنالفردبلغھاالتيالنضجبمرحلةعلاقةلھالتأمليالتفكیربأن،النظریةھذهوتفترض

الاتجاھاتاكتسابالىیؤديالذي،التفكیرالتأمليالىتدفعھالتيالمعززةبیئتھوعوامل،والاجتماعیةفعالیةوالانوالعقلیة
أربعمراحلفيتمرمستقبلیةأمآنیةكانتسواءالمتعلمیتخذھاالتيالقراراتفإنوبالتالي،الفعالةالمھنیةوالمھارات

(Clark & Peterson , 1988, P.18 )التاليك :
النفسيوالاستعدادالجیدوالاعدادالوقتتنظیمطریقعنوالتعلمالتعلیمبعملیتيالبدأقبلوتتم: التخطیطمرحلة1-

. لذلك والجسمي
- . الصف غرفةفيالتعلمیةةیالتعلیمالعملیةأثناءذلكویكونالتنفیذیةالاجراءاتتشكیلمرحلة2
. التعلیمیةالمادةعرضأثناءللمعلوماتوالمقارنةیلبالتحلالقیاممرحلة3-

فيتطبیقھالیمكن،لھالمقدمةوالمعلوماتبالمفاھیموالتأملالذاتالىالعودةمرحلةوھي،التطبیقمرحلةًوأخیرا-4
. مشابھةجدیدةمواقف

: ةأساسیأھدافبثلاثةالتعلیميالموقفالنظریةھذهأصحابیلخصوبذلك
الفطریةالداخلیةطاقتھلاستغلایستطیعكياللازمتینوالثقةالارادةالمتعلملدىتتوافرانیجبحیث،بالنفسالثقة- 1

. والتفوقالانجازمنمستوىالىللوصول،التعلمعملیةفي.     
ًلا قویمارسھا،باستمرارجدیدةوخبراتمھاراتلكتسابالطالبلدىاستعدادتوفرأي: والاكتسابالتعلمعلىالقدرة2-

. نفسھ كالتعلمیعُلمشيءفلا،ًوفعلا
التأملطریقعنواستقصائھا،المعرفةاكتسابفيالاستقلالیةالىالنزوعھوًعمقاوأكثرھاالاھدافھذهوأصعب3-

انالطالبعلىیجببل،ًدائماصحیحةوكأنھامطلقةتكمسلمامعلوماتمننتعلمھمانأخذأنفقطیكفيلاإذ،العمیق
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والتقویمالتحلیلعلىبالتدریبإلاًممكناذلك، یكونولا،بھاالاعتقادبشأنالقراریتخذومنًجیداویتأملھابھایفكر
)وحذرمتأنيبشكلالذاتیین Peterson , 1987,p.312-319) .

(Thinking and  Imagery) :الادراكي بالتصوركیرالتف) Solomon(سولوموننظریة- ج
" یفترض Solomon طریقعنوذلك،والتدریبالتعلمخلالمنالاطفاللدىالادراكيالتصورتنمیةیمكنانھ"

ثلاثةاتمستویبذلكویحدد،لدیھمالتصورتنميالتيالمناسبةالفرصوتھیئة،اللازمةبالوسائلالتعلیميالموقفتزوید
Concreteالواقعيالتصورمستوى: ھيالتصورلھذا – Imagery )( Level,الرمزيالتصورمستوى(

Representational Level ) (التجریديالتأمليالتصورمستوى, ( Abstract – Imagery Level ،ویعرض
: التالیةحلالمراعلىیقومالمجالھذافيلاستخدامھًلافعاًنموذجاسولومون

)البحت بالواقعالتعلم1. Pure Concrete والتفاعلوموجوداتھبالواقعالمرتبطةالخبراتباستخدامذلكویكون: (
. ًحسیا معھا

اضافیةلتصورخصائصالمحسوسةالانشطةطریقعنویتم: المعرفيالادراكيلتصورالاثارةبالواقعالتعلم. 2
. ًحسیا الاشیاءھذهتقلیدبواسطة،للاشیاء

للاشیاءالصورباستخدامالتعلمعلىقادرالمتعلمیصبحوھنا: المعرفيالادراكيالتصورلاثارةبالصورالتعلم3.
رمزیاتتعتبرالتيالوسائلھذه،والشرائحوالافلاموالرسوموالخرائطوالصوروالنماذجالعیناتباستعمالوتجسیدھا

.المنطقيالتفكیروتطورالحقیقيالموضوعلتصور
للاشیاءالتصورعلىالتدریبطریقعنالتعلممنالمستوىھذاویتم: المعرفيالادراكيالتصورلاثارةبالتأملالتعلم4. 

. بیةوالكتااللفظیةالتعبیراتعلىالقائمالتأمليالرمزيالتفكیرسیادةالىویؤدي،والرموزوالحروفبالكلماتوتمثیلھا
لدىوتصبح،المنضبطالعمیقالتأمليالمجردالتفكیرمستوىالىالمتعلمھنایصلحیث: المجردبالتأملالتعلیم. 5

بالاسالیبالمعرفةعلىالحصولعلىقادرویكون،بھاالمعلومةتمثیلتمكنھالتيالصورةتحدیدعلىقدرةالمتعلم
) .المختلفة والطرق Solomon , 1984,p.18-20)

) :كاجاننظریة- د Kagan Reflectiveالتأملي –الاندفاعيالاسلوب( –Impulsive)(
غیرفالطالب،المشكلاتمنمشكلةحلعندالقراراتاتخاذباسلوبالتأملي–الاندفاعيالاسلوبKagan یربط 
والتفكیروالترويالتأملعلىالمدربالطالبعنلفیخت،ماموقفمواجھةفياندفاعیةباستجابةیقومًتأملیاالمدرب

المتأملالطالبانالىالباحثینمنوغیرهكاجانبھاقامعدیدةدراساتوتشیر. الاستجابةوصحة،الموقفطبیعةحول
)  Wallace,1991,P.12-13( ،)Kagan,1982,P.583-585(المتأملینالطلاب غیرمنهغیرمنأقلأخطاءفيیقع
)السماتمنعددمنتتألفالانسانیةالشخصیةانأساسعلىنظریتھكاجانصاغوقد Triats یختلفونالناسوان, (
متصلعلى،منھملكلوالحضاریةالثقافیةللخلفیةًتبعاالسماتھذهعلىوالتركیبالتعقیدحیثمنالمستویاتفي

( Continuum استخدامدونالخارجیةالمؤثراتعناوالذھنیةالفعلردودعنتنتجالتيالخالصةالاندفاعیةسمةبین(
واعطاءالتفكیرلممارسةوالاستعدادالمناسبةالذھنیةالعملیاتمعرفةالىتعزىالتيالخالصةوالتأملیة،والوعيالتأمل

)Kagan,1988,P.337-339( . معین موقففيالفردسلوكتحددانالسمتینھاتینوان. الاحكام
)أیزنكنظریة-ھـ  Eysenck :العاملیة(

فیھاحددوقدالشخصیةمفھومفينظریةوھي،ًوشیوعاًونضوجاًتكاملاالنظریاتھذهأكثرEysenck نظریةتعتبر
)اساسیة أبعادأوعواملأربعةأیزنك Dimensions ) متصل منھاكلیمثلعریضةراقیة( Continuum وتصنیف(
) الانبساطیة : ھيالابعاد، وھذهھذا المتصلعلىمحددموقعفيالابعادھذهعلىوموقعھمركزهأساسعلىیتمالفرد

Extravertion ) ، والعصابیة ( Neuroticism Psychoticism والذھانیة،( ) . والذكاء ، )( Intelligence ولكن(
الافعالمنیتكونللشخصیةًاھرمیًتنظیماأیزنكتصورولقد،الاولیینالبعدینھماحثینالبالدىًاستخداماالاكثر

Type) بالنمطالتنظیمھذاأیزنكویسمي،وأھمیتھالعمومیتھاًالھرم تبعاھذافيتندرجوالاستعدادت السمات یضموھو(
( Traits ) اصة الخالسمات: السماتھذهمننوعینعن، یمكن الكشف( Specific ملحوظةاستجاباتمجردوھي(

) معتادة وسمات،الدائمةلشخصیةاسماتمنلیست Habitual وھيالنسبيوالثباتبالعمومیةتمتازاستجاباتوھي(
ماتوسأنماطمنتحتھایندرجبماالابعادھذهوتوجد.المتكررةوافعالھالفردعاداتفيملحوظاتساقوھيشمولیةأكثر

على،الخالصینوالاتزانالانفعالوبین،الخالصینوالانطواءالانبساطبینالقطبثنائيمتصلشكلعلى،معتادة
والانطوائي،المنفعلوالانبساطي،المتزنالانبساطي: ھيللشخصیةأربعة أنماطذلكمنلیتشكل،متعامدینمحورین

وتظھر ،ودراستھاعنھاالكشفیمكنأصیلةمعتادةسماتتوجدالانماطھذهمنولكل،المنفعلوالانطوائي،المتزن
دراساتوتدلل،)الأنطواء- الأنبساط (الدراسة أن سمة التأمل الاندفاعیة ھي من الاستجابات المعتادة على بعد الشخصیة 

لھذهوان،ثابتةجبلیةعواملبأنھاأیزنكیصفھاكماوھي،سماتمنتشتملوماالعواملھذهاستقرارعلىعدیدةعالمیة
),p.22-23,1976( اجتماعیةواسسممیزةبیولوجیةاسسوالسماتالعوامل Eysennck & Wilson ،وضعولقد

كما،واسعةعیناتفيسیكومتریةعوملالمقاییسلھذهواستخرج،العواملھذهتقیسالتيالمقاییسمنمجموعةأیزنك
حیث،الحالیةللدراسةالاساسيالنظريالاطارالنظریةھذهوتعتبر،متعددةثقافیةدراساتفياییسالمقھذهاستخدمت

فيومتردد،المزاجوھادئومحافظ،متحفظشخصھوالتأملیةالشخصیةذوالفردانلھموسعةدراسةفيأیزنكأكد
ذھبوقد) .تفكیره فيالكمالینشدولكنھ،نفسھعلىنطواءالاودائم،حیاتھفيالحاسمةالقراراتاتخاذعندأو،التحدث
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بالاھتمامیتصفونالخالصةالتأملسمةنحویمیلونالذینالافراداعتبارالىالشخصیةالنفسعلممجالفيالباحثینبعض
،المعرفةأجلمنبالمعرفةعمیقالالتأمليوالتفكیر،والحواروالمنافسةالفلسفیةوالمشاكل،والرموزوالتجرید،بالافكار

الدراساتأثبتتكما،فیھاالتفكیربدلالاشیاءعملوالى،الواقعيالتفكیرالىیمیلونالخالصةالدنیاالدرجةأصحاببینما
یكونثحی،والسماتالابعادھذهعلىًاعتدالیایتوزعونالافرادانالمعتادةوسماتھاأیزنكأبعادعلىوالمعمقةالطویلة
Riding(الابعادھذهتحتتندرجالتيالصفاتمنخلیطالناسغالبیة & Cowley, 1986,P.88-94. (

)1977, p.10,Eysennck (

-:مناقشة النظریات التي فسرت التفكیر التأملي 
المعلمتدریبخلالمنلمعلمیناواعدادالتعلیمعملیةعلىاھتمامھاإنصبقدبعض النظریاتانالباحثةوتلاحظ

بینما.   بیترسونوكلاركونظریة،شوننظریة: النظریاتھذهومنلذلكالفعالةالبرامجواعداد،الفعالالمتأمل
التعلیموالتعلمأثناءالفردسلوكعلىذلكوتأثیروسماتھاوابعادھاالشخصیةدراسةعلىالاخرىاھتمام النظریاتانصب

أعلاه لذا أرتئت الباحثة أن تأخذ بنظر الاعتبار النظریات . أیزنكونظریة،كاجانونظریة،سولوموننظریة: وھي
ًوالأستفادة منھا ، علما أنھا أعتمت نظریة كلارك وبترسون أطارا نظریا للدراسة الراھنة  ً أذ تؤكد أن التفكیر التأملي لھُ ً

ًفضلا عن عوامل , حیث خصائصھُ الجسمیة والانفعالیة والعقلیة والاجتماعیة علاقة بمرحلة النضج التي بلغھا الفرد من
ًالبیئة المعززه لھذا النوع من التفكیر بالاضافة الى المراحل التي وضعھا ومنھا التخطیط والتنفیذ والتحلیل وأخیرا مرحلة 

د مؤشرا كبیرا في التفكیر التأملي  ًالتطبیق والتي تعُ ً  .
دراسات سابقة-
-:دراسات التي تناولت البیئة الصفیة-١

) ٢٠٠٠(فقھاــ دراسة
فيالصفیةالبیئةواقععلىالتعرفإلىنابلس ، بالإضافةمدارسفيالصفیةالعلومبیئةواقععلىالتعرفإلىتھدف

بعدMy Classroo Inventory(Fraser,1993) مقیاسالباحثةاستخدمت)التخصص الجنس ،(متغیرات ضوء
اختیارنابلسمدارسمناختیرتوطالبةطالب) ٥٥٥(الدراسةعینةالمحكمین ، وشتملتعلىوعرضھللعربیةترجمتھ

لمتغیرتعزيالصفیةالبیئةتقییمفيًإحصائیادالةفروقھناكوأظھرت النتائج أنالدراسةمتغیراتعلىموزعینطبقي
) ٦-٢،ص٢٠٠٠فقھا ،(.)العلمي(وللتخصص ) الأناث(النوع 

) ٢٠٠٤(السقاف : ــ دراسة

) ٢٠٠(حضرموت ، وشملت العینة مجموعة على
T-test) . (ً

.  الضوضائي والھوائي وما یترتب على ذلك من أضرار 
ً ً

)٢٠٠٤السقاف ،(ًفضلا عن حالات تدني المستویات والتسرب 
)٢٠٠٨( ــ دراسة قطامي والعساف 

) ٦٧(واشتملت عینة الدراسة . الطلبة لبیئة التعلم الآمنة وعلاقتھا بدافعیتھم للتعلم ف الدراسة التعرف على مدركاتتھد
مقیاس بیئة التعلم الأمنة . طالبا ً وطالبة أذ تم اختیارھم بطریقة طبقیة عشوائیة ولجمع البیانات قام الباحثان بتطویر مقیاسین 

واظھرت النتائج . أستعمل الباحثان المتوسط الحسابي ومعادلة ألفاكرونباخ ومعادلة بیرسون ومقیاس الدافعیة للتعلم و, 
وجود علاقة أیجابیة دالة أحصائیا ً بین مدركات الطلبة لبیئة التعلم الأمنة ودافعیتھم للتعلم كما وأظھرت النتائج بتفوق الأناث 

قطامي . ( لى جمیع مجالات مقیاس بیئة التعلم الصفیة الأمنة على الذكور في مستوى أدراكھنُ لبیئة التعلم الأمنة وع
) ١٣-١٢،ص٢٠٠٨والعساف ، 

-:ــ موازنة الدراسات 
- :الأھداف -١

لقد تباینت أھداف الدراسات السابقة الخاصة بالبیئة الصفیة فقد كان منھا ما یستھدف الوقوف على حالة البیئة المدرسیة 
التعرف ) ٢٠٠فقھا ،(واستھدف دراسة ) ٢٠٠٤السقاف ، (كدراسة . صحة النفسیة والجسمیة للتلامیذ ومدى تأثیرھا على ال

وكانت ) . الجنس ، التخصص(بالأضافة الى التعرف على واقع البیئة الصفیة في ضوء متغیرات , على واقع العلوم الصفیة 
. لبیئة التعلم الآمنة وعلاقتھا بدافعتیھم للتعلم تستھدف التعرف على مدركات الطلبة ) ٢٠٠٨قطامي والعساف ،(دراسة 
-:العینات -٢

، ) ذكور وأناث(وتناولت كلا النوعین ) أطفال ،مراھقون(ًأما فیما یتعلق بأعمار أفراد العینة فقد تناولت اعمارا مختلفة 
) ٥٥٥(و ) . ٢٠٠٨قطامي والعساف ،(كأصغر عینة كما في دراسة )٦٧(أما عدد أفراد لعینة فقد تباینت أحجام العینات من 

) . ٢٠٠٠فقھا ،(كأكبر عینة كما في دراسة 
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-:الأدوات -٣
تبنت مقیاس ) ٢٠٠٠فقھا ،(أن أختلاف الخلفیة النظریة للمنظرین ینعكس في أختلاف أدوات القیاس ، فدراسة 

)Fraer,1993. ( بینما دراسة)، ًیاس البیئة الآمنھ المعد مسبقا قاما الباحثان بتطویر مق) ٢٠٠٨قطامي والعساف ُ .
-:الوسائل الأحصائیة -٤

الى الوسائل ) ٢٠٠٨قطامي والعساف ،(ودراسة ) ٢٠٠٤السقاف ،(بالنسبة للوسائل الاحصائیة فقد أشارت دراسة 
tالاحصائیة المتمثلة بالوسط الحسابي ، معامل أرتباط بیرسون ،  – test) ( دراسة بینما . ومعادلة الفاكرونباخ) فقھا

. لم تشر الى الوسائل الاحصائیة ) ٢٠٠٠،
-:النتائج -٥

توصلت الى ) ٢٠٠٠فقھا ،(تباینت الدراسات في النتائج التي توصلت الیھا لتباین أھدافھا وأدواتھا وأجراءاتھا ، فدراسة 
بینما دراسة ) . العلمي(الأختصاص و) الأناث(ًأن ھناك فروق دالة أحصائیا في تقییم البیئة الصفیة تعزى لمتغیر النوع 

أظھرت أن كثیر من المدارس في مواقع غیر مناسبة وتتعرض لأشكال من التلوث الضوضائي والھوائي ) ٢٠٠٤السقاف ،(
ًوما یترتب من أضرار فظلا عن زیادة عدد التلامیذ وھذه تؤثر على صحة التلامیذ النفسیة والجسمیة وزیادة السلوك 

فتوصلت الى تفوق الأناث على ) ٢٠٠٨قطامي والعساف ،(أما دراسة . ستویات والتسرب من المدرسة المنحرف وتدني الم
.   الذكور في مستوى أدراكھن لبیئة التعلم الصفیة الآمنة 

- :الدافع المعرفي  دراسات تناولت-٢
)                         ٢٠٠٠(الخلیفيدراسة

كلیةطالباتمنعینةلدىالدراسيبالتحصیلالمعرفيوالدافعالتعلممھاراتبین العلاقة إیجادإلىالدراسةتھدف
بجامعةالتربیةبكلیةوالأدبیةالعلمیةالتخصصاتطالباتمنطالبة)٣٠٢(منالعینةواشتملت،قطربجامعةالتربیة

ھناكالى ان الدراسةتوصلتحیث.المعرفيالدافعواختباروالاستذكارالتعلممھاراتقائمةعلیھنالباحثةوطبقتقطر
المعرفيالدافعبینوموجبةدالةعلاقةھناكوالأساسیةالأفكارانتقاءمھارةوالدراسيالتحصیلبینوموجبةدالةعلاقة
)٤٤-١٣، ص٢٠٠٠الخلیفي ، (.  العینة لدىالدراسيالتحصیلوبین

)    ٢٠٠١(ــ دراسة الدیب 
وتقبلللتعلمالطلابتشجیعنحووالاتجاهالمعرفيوالدافعالمعرفيالاستطلاعحبعلىالتعرفإلىالدراسةتھدف 

أدواتالباحثاستخدمالسعودیة ،العربیةبالمملكةالإحصاءكلیةطلابمنًطالبا) ٩٦(منعینةأشتملت ال، والزملاء
(جونسون وآخروندافیدمن أعدادالاتجاهالدافعیة والباحث ، ومقیاسأعدادمنالاستطلاعحبمقیاسفيممثلةالدراسة
الى وجود وأظھرت النتائج, T-test المعیاري وممثلة في المتوسط الحسابي والانحرافالإحصائیةالأسالیب، )١٩٨٤

. الزملاءوتقبلللتعلمالطلابتشجیعنحولاتجاهواالمعرفيوالدافعالمعرفيالاستطلاععلاقة ایجابیة ذات دلالة بین
)٢٠٠١الدیب ، (

)٢٠٠٤(رضواندراسةــ 
،الصعوبة،التنافس،الاحتكاك،الرضا( الصفیةالبیئةوعواملالمعرفيالدافعمنكلعلاقةعلىالتعرفتھدف إلى

، واشتملت الأساسيالرابعالصفطلبةمنعینةدىل) أصالةمرونة،،طلاقة( التفكیرالابتكاريبقدرات) التجانس
العربیةللبیئةأعدهوالذي)وفیشرلفریز(الصفیةالبیئةمقیاسالدراسةھذهفيواستخدموطالبة ،طالب)٤٠٠(العینة

،)حطبأبوؤادوفسلیماناللهعبد(العربیةللبیئةأعدهوالذي)لتورانس(الابتكاريالتفكیرواختباروالعملة،الكیلاني
كوسائل احصائیة ، بیرسونارتباطومعاملt test) (الباحث اختبارواستخدم. الباحثإعدادمنالمعرفيالدافعومقیاس

)٢٠٠٤رضوان ، (. وأظھرت النتائج الى وجود علاقة ذات دلالة احصائیة موجبة بین المتغیرات  
-:ــ موازنة الدراسات 

- :الأھداف -١
د تباینت أھداف الدراسات السابقة الخاصة بالدافع المعرفي ، فقد كان منھا ما یستھدف الى أیجاد علاقة بین مھارات لق

وأستھدف البعض الأخر التعرف على حب ) . ٢٠٠٠الخلقي ،(التعلم والدافع المعرفي بالتحصیل الدراسیمثل دراسة 
) . ٢٠٠١الدیب ،(جیع الطلاب للتعلم وتقبل الزملاء كما في دراسة الاستطلاع المعرفي والدافع المعرفي والاتجاه نحو تش

التعرف على علاقة كل من الدافع المعرفي وعوامل البیئة الصفیة بقدرات ) . ٢٠٠٤رضوان ،(بینما أستھدفت دراسة 
. التفكیر الأبتكاري 

-:العینات -٢
وتناولت كلا ) مراھقة متأخرة ، وشباب( تناولتأعمار مختلفة أما فیما یتعلق بأعمار أفراد العینة فقد أختلفت الدراسات إذ

ً، أما عدد أفراد العینة فقد تباینت أحجام عینات الدراسات السابقة وذلك تبعا لنوع العینة وطبیعتھا ) ذكور وأنات(النوعین 
رضوان (ي دراسة ف) ٤٠٠(وأكبر عینة ) . ٢٠٠١الدیب،(في دراسة ) ٩٦(فقد كانت أصغر عینة . وأھداف الدراسة 

،٢٠٠٤ . (
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-:الأدوات -٣
أختلفت أدوات القیاس نتیجة لأختلاف الخلفیة النظریة للمنظرین في  الدافع المعرفي ، فالبعض أعتمد على مقیاس 

فقد قام ) ٢٠٠٤رضوان ،(أما في دراسة ) . ٢٠٠١الدیب ،(ودراسة) ٢٠٠٠الخلیفي ،(كدراسة ) . مُعد من أخرین(جاھز
.  ببناء المقیاس الباحث 
-:الوسائل الأحصائیة -٤

وقد تباینت الوسائل الأحصائیة بین . لم یشر الباحث الى الوسائل الأحصائیة في دراستھ ) ٢٠٠٠الخلیفي ،(في دراسة 
t(المتوسط الحسابي ،ومعامل أرتباط بیرسون ،والأنحراف المعیاري ،وأختبار  - test . ( في دراسة)، ٢٠٠١الدیب (

) . ٢٠٠٤رضوان ،(سة ودرا
-:النتائج -٥

الى وجود ) ٢٠٠٤رضوان ،(ودراسة ) ٢٠٠١الدیب ،(ودراسة ) ٢٠٠٠الخلیفي ،(أظھرت جمیع الدراسات دراسة 
. علاقة أرتباطیة ذات دلالة أحصائیة موجبة بین الدافع المعرفي والمتغیرات الأخرى 

-:ــ دراسات تناولت التفكیر التأملي 
) ٢٠٠٥(كات دراسة برــ 

ضوءفيالعامةالثانویةطلابوالجامعیینالطلابمنعینةلدىالتأمليالتفكیرمستوىعلىالتعرفإلىتھدف
من طلبة الجامعة و ) ٢٠٠(طالب وطالبة ، وذلك بواقع ) ٤٠٠(الدیمغرافیة  ، وأشتملت العینة من المتغیراتبعض

، أستخدم الباحث معامل أرتباط بیرسون ، وولسونأیزنكمقیاسالباحثطبقذلكولتحقیق.نویة من طلبة الثا) ٢٠٠(
فيإحصائیةدلالةذاتفروقتوجدلاوأظھرت النتائج. لعینتین مستقلتین t-testالوسط الحسابي ، الأنحراف المعیاري ، 

التخصص (لمتغیر الأختصاص ولصالح تعزىإحصائیةلةدلاذاتفروقتوجدللنوع ، بینماتعزىالتأمليالتفكیرمستوى
)١٤-٧، ص٢٠٠٥بركات ،) . (العلمي

)         ٢٠٠٧(الشكعھــ دراسة
، فضلأ عنالوطنیة النجاحجامعةفيالعلیاوالدراساتالماجستیرطلبةلدىالتأمليالتفكیرىمستوتحدیدإلىتھدف 

الدراسي ، وأشتملت العینة من الكلیة،الجنس،والمستوىنوعلمتغیرات،ًتبعاالتأمليالتفكیرمستوىفيالفروقتحدید
أیزنكمقیاسالباحثأستخدمالعلیا،الدراساتلبةطمن) ٩١(والبكالوریوسطلبةمن) ٥٥٠(بواقعطالبأ وذلك)٦٤١(

. لعینتین مستقلتینt-test، أستخدم الباحث معامل أرتباط بیرسون ، الوسط الحسابي ، الأنحراف المعیاري ، وولسون
كانحالنجاجامعةفيالعلیاالدراساتطلبةوالبكالوریوسطلبةلدىالتأمليالتفكیرمستوىأنالدراسةنتائجأظھرت

ًتبعا لمتغیري المستوى الدراسي التأمليالتفكیرمستوىفيإحصائیةدلالةذاتفروقبوجودالنتائجأظھرتكماًجیدا
ًأحصائیا بالنسبةدالةالفروقتكنلم، بینما) الإنسانیةالكلیات(، والأختصاص ولصالح )العلیاالدراسات(ولصالح طلبة
)١٤- ٨،ص٢٠٠٧الشكعھ ، (.لمتغیر النوع 

-:موازنة الدراسات 
- :الأھداف -١

التعرف على مستوى ) ٢٠٠٥بركات ،(تباینت أھداف الدراسات السابقة الخاصة بالتفكیر التأملي فقد أستھدفت دراسة 
ت بینما أستھدف. التفكیر التأملي لدى عینة من الطلاب الجامعیین وطلاب الثانویة في ضوء بعض المتغیرات الدیمغرافیة 

تحدید مستوى التفكیر التأملي لدى طلبة الماجستیر والدراسات العلیا في جامعة النجاح الوطنیة ، ) ٢٠٠٧الشكعة ،(دراسة 
ًفضلا عن تحدید الفروق في مستوى التفكیر التأملي تبعا لمتغیر الجنس ، ونوع الكلیة ، والمستوى الدراسي  ً .

-:العینات -٢
ذكور (وتناولت كلا النوعین ) مراھقة متأخره ، وشباب(ًالعینة فقد تناولت اعمارا ما بین وفیما یتعلق بأعمار أفراد 

) . ٢٠٠٧الشكعھ ،(في دراسة ) ٦٤١(والأكبر ) ٢٠٠٥بركات ،(في دراسة ) ٤٠٠(وكانت العینة الأصغر ) . وأناث
-:الأدوات -٣

. یزنك وولسون للتفكیر التأملي على مقیاس أ) ٢٠٠٧الشكعھ ،(ودراسة ) ٢٠٠٥بركات ،(أعتمدت دراسة 
-:الوسائل الأحصائیة -٤

الى الوسائل الأحصائیة المتمثلة بالوسط الحسابي، ) ٢٠٠٧الشكعھ ، (ودراسة ) ٢٠٠٥بركات ،(أشارت دراسة 
. لعینتین مستقلتین ) t-test(الأنحراف المعیاري ، معامل أرتباط بیرسون ، 

-:النتائج -٥
) ٢٠٠٥بركات ،(النتائج التي توصلت الیھا ، نتیجة لتباین أھدافھا وعیناتھا واجراءاتھا ، فدراسة تباینت الدراسات في 

توصلت الى عدم وجود فروق ذات دلالة أحصائیة تعزى لمتغیر النوع ،بینما توجد فروق ذات دلالة أحصائیة تعزى لمتغیر 
. في مستوى التفكیر التأملي ) العلمي(التخصص 
فقد أظھرت أن العینة تتمتع بمستوى من التفكیر التأملي الجید ، وان ھناك فروق ذات دلالة ) ٢٠٠٧كعھ ،الش(أما دراسة 

ًوأظھرت فروق ذات دلالة أحصائیة تبعا لمتغیر المستوى ) الأنساني(ًأحصائیة تبعا لمتغیر الأختصاص ولصالح التخصص 
.  ًوق ذات دلالة أحصائیة دالة تبعا لمتغیر النوع، ولم تكن ھناك فر) الدراسات العلیا(الدراسي ولصالح طلبة 
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لـفـصل الـثـالــث ا
-:ــ منھجیة البحث وأجراءتھ 

یتضمن ھذا الفصل تحدید منھجیة البحث واجراءتھ ،المتمثل بتحدید مجتمع البحث ،وأختیارالعینة، وأجراءات اعداد 
علما ً أن . في تحلیل البیانات لغرض تحقیق أھداف البحث أداتا البحث ، فضلا عًن الوسائل الاحصائیة التي أستعملت

.                               الباحثة أستعملت المنھج الوصفي ، وفیما یلي وصف لتلك الاجراءات 
مجتمع البحث -:أولا ً 

سانیة ذكورا ً وأناثا ً المرحلة یتحدد مجتمع البحث الحالي لطلبة  جــــامعة  بغداد ، ممثلة ً بالكلیات العلمیة والأن
طالب وطالبة موزعین على )** ٩٠٩٠(وقد بلغ عدد طلبتھا في ھذا العام ) ٢٠١٤-٢٠١٣(الأولى للعام الدراسي 

یوضح أسماء الكلیات واعداد الطلبة الموجودین فیھا ) ١(كلیة في الأختصاصات العلمیة والأنسانیة ، والجدول ) ٢٤(
.للدراسات الصباحیة فقط 

للعام ) الدراسة الصباحیة(یوضح أعداد الطلبة المرحلة الأولى الموجودین في جامعة بغداد ) ١(الجدول 
.م )* ٢٠١٤-٢٠١٣(الدراسي

المجموعأسم الكلیةت
٦٥٠الأداب١
٥٧٥تربیة بنات٢
٢٥٠تربیة ریاضیة٣
٨١٠زراعة٤
٢٠٠الطب٥
٤٥٠العلوم الأسلامیة٦
٤٢٥میلةالفنون الج٧
٨٤٠ھندسة٨
٥٠٠تربیة أبن الھیثم٩

١٥٠تربیة ریاضیة للبنات١٠
١٠٠الصیدلة١١
١٠٠طب الكندي١٢
٢٠٠العلوم السیاسیة١٣
١٠٠القانون١٤
٢٠٠ھندسة الخوارزمي١٥
١٥٠الأعلام١٦
٥١٥تربیة أبن رشد١٧
٩٣٠أدارة وأقتصاد١٨
١٠٠التمریض١٩
١٥٠البیطريالطب٢٠
٨٣٠العلوم٢١
٤٩٥اللغات٢٢
٢٨٠العلوم للبنات٢٣
٩٠طب الأسنان٢٤

٩٠٩٠الـمجموع الكلي
        _________________________________________

. شعبة التخطیط  -أخذت ھذه الاحصائیة من رئاسة جامعة بغداد  *
) .  أناث–ذكور (نوع لم تتوفر احصائیة توزیع الطلبة بحسب ال** 

عینة البحث  -:ثانیا ً
لذلك . لما كان من الصعوبة دراسة جمیع أفراد مجتمع البحث ، لذلك یكون من المناسب أختیار عینة ممثلة لھذا المجتمع 

ان حجم ھذه طالب وطالبة في المرحلة الاولى ، وقد وجدت الباحثة ) ٥٠٠(ارتأت الباحثة أختیار عینة لبحثھا مكونة من 
وقد تم أختیار ھذه العینة بالاسلوب المرحلي العشوائي وعلى وفق , ًالعینة یعد مناسبا ًمقارنة بحجم عینات الدراسات السابقة 

-:الخطوات الاتیة  
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.  توزیع أفراد عینة البحث على الكلیات والاختصاصات والجنس  ) ٣(جدول 
العینة عدد الطلبة الاختصاص الكلیةأسمت

أناثذكورالاجمالي
المجموع

٨٤٠٢٥٢٥٥٠الھندسة١
٢٠٠٢٥٢٥٥٠الطب٢
١٠٠٢٥٢٥٥٠الصیدلة٣
١٠٠٢٥٢٥٥٠الطب الكندي٤
أبن الھیثم/التربیة٥

علمي

٥٠٠٢٥٢٥٥٠
٥١٥٢٥٢٥٥٠أبن رشد/ التربیة ٦
٩٣٠٢٥٢٥٥٠الأدارة والاقتصاد٧
٢٠٠٢٥٢٥٥٠العلوم السیاسیة٨
٦٥٠٢٥٢٥٥٠الأداب٩

اللغات١٠

أنساني

٤٩٥٢٥٢٥٥٠
٤٥٣٠٢٥٠٢٥٠٥٠٠الـــــــمـجـمـــــــــــــــــــــــــــــــــوع

أدوات البحث-:ثالثا ً 
.  آداة قیاس البیئة الصفیة -١

تعریف النظري الذي وضعتھ الباحثة ،وبعد الأطلاع على الأدبیات التربویة والنفسیة وبعض المقاییس على أساس ال
. تــم أعداد فقرات المقیاس والذي یشتمل على ثلاثة مجالات وفق الخطوات الآتیة )  ١٩٩٩الجمیل ،(السابقة مثل مقیاس 

تي یشمل علیھا المقیاس وفقا ً للأطـــار النظري وھـي ،تفاعل تعریف البیئة الصفیة، تحدید وتعریف المجالات الرئیسة ال-
. الطلبة مع بعضھم البعض  ، تنظیم قاعة الدرس وتوفیر المستلزمات ، تفاعل التدریسي مع الطلبة

. أختیار الفقرات التي تقع تحت كل مجال -
) .           ١(زعة على المجالات الثلاث ، ملحق أربعون فقرة مو) ٤٠(أعداد المقیاس في صورتھ الأولیة والذي یشتمل على -
.آداة قیاس الدافع المعرفي -٢

بالنسبة الـى مقیاس الدافع المعرفي أطلعت الباحثة عـــلـى الأدبیات والنظریات والدراسات السابقة ، ومن خلال ھـذا 
ثلاثون ) ٣٠(قرات وفـــق ذلك وقـد بلغ عدد الفقرات الأطلاع وضعت الباحثة تعریفا ًنظریا ًللدافع المعرفي وتــم صیاغة الف

)  ٢(ملحق . فقرة
. آداة قیاس التفكیر التاملي -٣

بالنسبة الـى مقیاس التفكیر التأملي أطلعت الباحثة عـــلـى الأدبیات والنظریات والدراسات السابقة والمقاییس منھا مقیاس 
ن خلال ھـذا الأطلاع وضعت الباحثة تعریفا ًنظریا ًللتفكیر التأملي وتــم وم) كلارك وبترسون(ومقیاس ) أیزنك وولسون(

) ٣(ملحق . ثمان وعشرون فقرة) ٢٨(صیاغة الفقرات وفـــق ذلك وقـد بلغ عدد الفقرات 
- :الخبراء بفقرات المقیاس رأيــ 

على لجنة الخبراء المتخصصون فــي ) ٣(، ملحق ) ٢(، ملحق ) ١(تـــم عرض المقاییس بصورتھما الأولیة ملحق 
لابداء ارائھم حول صلاحیة المجالات والفقرات لقیاس ما وضعت من أجلھ ** . علم النفس والتربیة والقیاس والتقویم

.ورأیھم بالبدائل مع ذكر التعدیلات المقترحة أو الحذف والأضافات أن وجدت 
اء على المجالات والفقرات فــي المقیاس عندما تحصل نسبة اتفاق وفي ضوء آراء الخبراء وملاحظاتھم یتم الأبق

ًفأكثر، فتكون معیارا مقبولا ًعند الكثیرمن الباحثین، وقد بقیت مجالات وفقرات مقیاس البیئة الصفیة مع تعدیل في %) ٨٠(
) ٥،٩،١٣( الثاني ، والفقرة في المجال) ٤، ٣(فـي المجال الأول ، والفقرة رقم ) ٥(الفقرة رقم . صیاغة بعض الفقرات 

.                                                                                                                                                          فقرة ) ٤٠(وبذلك بقي المقیاس محتفظا ًبفقراتھ الـــ . في المجال الثالث 
وبذلك ) ١٦–٩(وبالنسبة لمقیاس التفكیر التأملي تم تعدیل الفقرة . فقرة) ٣٠(فاحتفظ بفقراتھأما مقیاس الدافع المعرفي 
ولغرض قیاس البیئة الصفیة والدافع المعرفي والتفكیر التأملي لافراد العینة ، . فقرة ) ٢٨(بقي المقیاس محتفظأ بفقراتھ 
بدائل أمــام كل فقرة من فقرات المقاییس الثلاث ، والبدائل ھي ) ٣(حیث وضعت ) Likert(أعتمدت الباحثة طریقة لیكرت

أذا كانت أیجابیة الأتجاه) ٣،٢،١(ًكما وضعت أوزانـا لـھـذه البدئـل ) أوافق بدرجة كبیرة ،أوافق بدرجة متوسطة ،لا اوافق(
. أذا كانت سلبیة الأتجاه ) ١،٢،٣(و 

-:ي لأدوات البحث ــ التطبیق الأستطلاع
لغرض التأكد مــن وضوح التعلیمات والتعرف عـلى أستجابات الـطـلاب ، قامت الباحثة بتطبیق مقاییس البحث معا ًعلى 

طالب وطالبة من مجتمع البحث،وقد ظھر أن الفقرات والتعلیمات الخاصة بطریقة الأجابة واضحة ولم یبدي الطلاب ) ٤٠(
. أي صعوبة في ذلك 
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-:ــ التحلیل الأحصائي للفقرات 
خمس بالأختصاص العلمي ) ٥(كلیات ،) ١٠(طالب وطالبة موزعین عـلى ) ٦٠٠(أشتملت عینة التحلیل الأحصائي 

طالب )٦٠(خمس بالأختصاص الأنساني ، وقــد أختیرت عینة التحلیل الاحصائي بالاسلوب العشوائي الطبقي ) ٥(،و
.   یوضح ذلك ) ٣(تمثیل متغیري النوع والأختصاص متساویا وًالجدولوطالبة من كل كلیة وكان

-----------------------------------------------------------------------------------------------
. الخبراء مرتبة حسب  الحروف الھجائیة واللقب العلمي ** 

جامعة بغداد / كلیة التربیة للبنات  حسین الیاسري            .      د . أ -١
جامعة بغداد / خولة القیسي                                    مركز البحوث التربویة والنفسیة .      د . أ -٢
غداد جامعة ب/ سمیرة البدري                                  كلیة التربیة للبنات .      د . أ -٣
جامعة بغداد / شاكر مبدر جاسم                              كلیة التربیة للبنات .      د . أ -٤
جامعة بغداد / عبد الغفار القیسي                             كلیة التربیة للبنات .      د . أ -٥
جامعة بغداد / كلیة التربیة للبنات لیلى یوسف الحاج ناجي                      .      د . أ -٦
جامعة بغداد/ابن رشد / عبد الامیر الشمسي                             كلیة التربیة .     د . أ -٧
جامعة بغداد / الطاف یاسین الراوي                          كلیة التربیة للبنات   .      د . أ -٨
جامعة بغداد /كلیة التربیة للبنات طالب القیسي.  د . م . أ -٩

جامعة بغداد  / ضحى عادل                                     كلیة التربیة للبنات .   د . م.أ-١٠

.عینة التحلیل الأحصائي للفقرات موزعة بحسب الكلیات والأختصاص والجنس ) ٣(جدول 
العینة عدد الطلبة الأختصاصلـكـلـیـــة أســــم ات

أناثذكورالأجمالي 
المجموع

٢٠٠٣٠٣٠٦٠ھندسة الخوارزمي ١
١٥٠٣٠٣٠٦٠الطب البیطري ٢
٨٣٠٣٠٣٠٦٠العلوم٣
١٠٠٣٠٣٠٦٠كلیة التمریض ٤
طب الأسنان ٥

عــلــمـــــــــــي 

٩٠٣٠٣٠٦٠
٢٥٠٣٠٣٠٦٠لریاضیة التربیة ا٦
١٥٠٣٠٣٠٦٠الأعلام ٧
٤٥٠٣٠٣٠٦٠العلوم الأسلامیة ٨
٤٢٥٣٠٣٠٦٠الفنون الجمیلة٩

القانون ١٠

أنــســانـــــــــي 

١٠٠٣٠٣٠٦٠
٢٧٤٥٣٠٠٣٠٠٦٠٠المجموع الكلي

- :أستخراج القوة التمیزیة للفقراتــ
فقرة ، رتبت الدرجات التي ) ٤٠(قوة التمیزیة لكل فقرة مــــــن فقرات مقیاس البیئة الصفیة البالغة ولغرض أستخراج ال

مــن الأستمارات التي %) ٢٧(حصل علیھا أفراد العینة في المقیاس تنازلیا ً من أعلى درجة الى أوطأ درجة ، وأختیر 
وبما أن عینة التحلیل تشمل . لى أوطــــأ الدرجاتمن الأستمارات التي حصلت ع%) ٢٧(حصلت على أعلى الدرجات و

وبعد . أستمارة ) ١٦٢(تعني أن كل مجموعة من المجموعتین العلیا والدنیا تضم  %) ٢٧(طالب وطالبة ،فأن نسبة ) ٦٠٠(
كل فقرة من الفقرات لعینتین مستقلتین لأختبار دلالــــة الفروق بین المجموعة العلیا والدنیا ل) t-test(تطبیق الأختبار التائي 

) ٣١، ٢٣، ١١، ١٠، ٤(بأستثناء الفقرة رقم      ) ٠,٠٥(،حیث أظھر التحلیل أن جمیع الفقرات ممیزة عند مستوى دلالة 
) ٤(فقرة ملحق ) ٣٥(بالنسبة لمقیاس البیئة الصفیة والتي تم أستبعادھا من المقیاس وبذلك بقي المقیاس محتفظأ بفقراتھ 

. ضح ذلك یو) ٤(والجدول رقم 



٢٠١٤) ٣(٢٥المجلد مجلة كلیة التربیة للبنات

-٦١٨-

.یوضح معاملات تمییز فقرات مقیاس البیئة الصفیة ) ٤(جدول رقم 
المجموعة العلیاالمجموعة الدنیا ت

الأنحراف المتوسط
المعیاري

الأنحراف المتوسط
المعیاري

الدلالة ت المحسوبة
الاحصائیة

دالھ١2.0370.673682.5704.553707.106
دالھ٢2.0667.600992.7630.4764210.549
دالھ٣2.1481.674912.8148.460139.483
غیر دالھ٤2.1259.706361.034
دالھ٥1.7926.692132.4963.645008.642
دالھ٦1.9037.751852.6593562029.352
لھدا٧2.0519.804082.9111.3338311.467
دالھ٨1.9037.761722.6667.488689.795
دالھ٩1.8963.725592.4444.769446.022

غیر دالھ-515.-١٠2.0815680782.0370.73715
غیر دالھ-١١1.7111.700391.5630.68684-1.755
دالھ١٢1.9259.718932.3111.823784.093
دالھ١٣2.1407.659752.5778.616525.624
دالھ١٤2.0741.708472.3111.663172.838
دالھ١٥1.6296.666251.9111.786713.172
دالھ١٦1.5704.617422.0222.727575.502
دالھ١٧1.6444.640272.0444.644925.114
دالھ١٨1.5704.664011.7704.610122.577
دالھ١٩2.0370.737152.4667.699684.912
دالھ٢٠2.1037.725592.4222.696123.681
دالھ٢١1.5926.672452.3037.775318.051
دالھ٢٢1.6444.663172.2593.772317.017
غیر دالھ896.-٢٣1.8593.783821.7778.70886
دالھ٢٤2.1259.747432.4222.640273.498
دالھ٢٥1.9630.726962.6889.510589.495
دالھ٢٦1.8222.689652.5481.582319.345
دالھ٢٧1.8963.735802.5407.655217.600
دالھ٢٨1.9630.695482.5778.552708.041
دالھ٢٩1.9556.700392.7185.5132810.209
دالھ٣٠1.9407.655212.7333.4917211.242
غیر دالھ٣١1.9852.668982.0296.83702.482
دالھ٣٢2.0370.673682.6074.599717.348
دالھ٣٣1.7852.673432.1111.807303.602
دالھ٣٤1.7926670222.2222.834584.664
دالھ٣٥1.9926.663512.7185.4833310.275
لھدا٣٦2.01482.6444.552708.115
دالھ٣٧1.9333.671382.4370.606036.471
دالھ٣٨1.8815.702362.1111.788602.526
دالھ٣٩2.0148.646292.7407.4725810.535
دالھ٤٠1.9481.661512.6370540979.367

١,٩٦) = ٠,٠٥(ومستوى دلالة ) ٣٢٢(القیمة التائیة الجدولیة بدرجة حریة 
فقرة ظھر أن جمیع الفقرات تمیز بین المجموعتین الدنیا والعلیا ) ٣٠(قرات مقیاس الدافع المعرفي والبالغة بالنسبة لف

) ٥(والجدول رقم ) . ٥(فقرة ملحق ) ٢٥(وبذلك بقي المقیاس محتفظا ً بفقراتھ ) ٢١، ١٧، ١٤، ١٣، ٣(بأستثناء الفقرة 
. یوضح ذلك 
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.یوضح معاملات تمییز فقرات مقیاس الدافع المعرفي ) ٥(جدول 
المجموعة 

الدنیا
المجموعة العلیا ت

الأنحراف المتوسط
المعیاري

الأنحراف المتوسط
المعیاري

ت 
المحسوبة

الدلالة 
الاحصائیة

دالة١1.9556.621352.6148.518119.468
دالة٢1.9852.610672.6444.510589.623
غیر دالھ-٣1.9111.640281.36330.58088-7.367
دالھ٤2.6000.575628.454
دالھ٥1.9630.578312.8593.3894714.936
دالة٦1.9111.628512.5630.512649.338
دالھ٧1.8667.632462.8519.3769215.547
دالھ٨1.9407.643722.7630.4764211.929
دالھ٩1.8593.692852.5259.655978.118

دالھ١٠1.9407.688532.8444.4027313.164
دالھ١١1.9259.729242.5852.639327.898
دالھ١٢1.9111.663172.4815.751636.611
غیر دالھ١٣1.6370.708241.6815.74965.501
غیر دالھ-793.-١٤1.6741.678341.6074.70283
دالھ١٥2.1704.686122.7556.495758.032
دالھ١٦2.2519.666002.7481.468707.081
غیر دالھ١٧1.6593.682001.7926.702831.582
دالھ١٨1.7556.640272.4074.813107.318
دالھ١٩2.0889.685312.6296.542817.187
دالھ٢٠2.2000.655632.8963.3514210.876
غیر دالھ٢١1.6444.706751.7037.66998.707
دالھ٢٢1.8000.678012.4667.751127.655
دالھ٢٣1.9852.752962.3259.689253.878
دالھ٢٤2.0593.677612.7037.504818.862
دالھ٢٥2.0593.666502.7185.483339.304
دالھ٢٦1.8815.669732.3852.752965.808
دالھ٢٧2.1407.659652.5481.709414.886
دالھ٢٨1.9556.751782.7481.582319.684
دالھ٢٩1.7259.639841.9111.685312.295
دالھ٣٠1.7037.658742.1852.734905.668

فقرة ظھر أن جمیع الفقرات تمیز بین المجموعتین الدنیا والعلیا ) ٢٨(أما بالنسبة لفقرات مقیاس التفكیر التأملي والبالغة
.یوضح ذلك) ٦(والجدول ). ٦(فقرة  ملحق ) ٢٤(وبذلك بقي المقیاس محتفظا ً بفقراتھ ) ٢،١٠،١٥،٢٠(بأستثناء الفقرة 
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-٦٢٠-

.یوضح معاملات تمییز فقرات مقیاس التفكیر التأملي ) ٦(جدول 
عة العلیاالمجموالمجموعة الدنیا ت

الأنحراف المتوسط
المعیاري

الأنحراف المتوسط
المعیاري

الدلالة ت المحسوبة
الاحصائیة

دالھ١1.7111.644921.9111.717242.409
غیر دالھ٢1.6000.562511.7037.635681.420
دالھ٣1.7259.639842.5185.721239.552
دالھ٤2.7778.467877.225
دالھ٥2.0593.643722.8667.3824512.529
دالھ٦2.0519.602462.8889.3596613.861
دالھ٧2.0074.616882.5333.720706.441
دالھ٨1.9852.634642.8222.3837513.114
دالھ٩1.9704.657232.4963.741866.165

دالھغیر١٠1.9630.673682.0296.79119.745
دالھ١١1.8741.651402.1185.810862.731
دالھ١٢2.0667.648762.4074.614464.431
دالھ١٣2.0593.620102.7630.5067810.210
دالھ١٤2.0074.604662.9111.3106715.446
غیر دالھ-١٥1.8963.638021.2000.41967-10.594
دالھ١٦1.9556.584202.8889.3154416.334
دالھ١٧2.0889.640272.6222.558077.296
دالھ١٨2.0815.6584925926.626486.534
دالھ١٩1.8741.695722.2519.826054.064
غیر دالھ٢٠1.9704.657232.0444.88829.779
دالھ٢١1.9926.674662.8148.4085912.112
دالھ٢٢1.9630.627812.6222.530659.318
دالھ٢٣1.9259.606312.3111.727574.726
دالھ٢٤1.8815.586562.7185.4985312.634
دالھ٢٥1.9556.596842.8444.3637814.776
دالھ٢٦2.0000.585902.6815.5132810.165
دالھ٢٧2.0296.572252.8519.3769213.942
دالھ٢٨2.0741.642172.9037.2961013.631

-:ــ علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلیة للمقاییس 
تم أیجاد العلاقة بین درجة كل فقرة من فقرات المقیاس والدرجة الكلیة ، وتحذف الفقرة عندما یكون معامل أرتباطھا 

لظاھرة التي یقیسھا المقیاس بأكملھ بالدرجة الكلیة واطئا وًغیر ذي دلالة أحصائیة كون الفقرة لأتقیس ا
)Stanly&Hopkins,1972.P.11 . ( وتبقى الفقرات التي یكون معامل أرتباطھا بالدرجة الكلیة للمقیاس دالة أحصائیا .

لاستخراج العلاقـة بین كل فقرة من )Pearson Correlation Corfficent(واستعملت الباحثة معامل أرتباط بیرسون 
في حین ) ٠,٤٧٤-٠,٠٣٦(ـاس والـدرجـة الكلیة وقـد تراوح معامل الأرتباط لمقیاس البیئة الصفیة ما بین فقرات الـمـقـی

وتراوح معامل الأرتباط لمقیاس التفكیر التأملي ) ٠,٥٧١-٠,٠٥٢(تراوح معامل الارتباط لمقیاس الدافع المعرفي ما بین 
بأستثناء ) ٠,٠٥(یة لھذه المعاملات ، ظھرأنھا دالة عند مستوى دلالة وعند أختبار الدلالة الأحصائ) ٠,٦١٣- ٠,٧٥(ما بین 

لمقیاس الدافع المعرفي ، والفقرة رقم ) ١٤،١٣،٣(لمقیاس البیئة الصفیة ، والفقرة رقم ) ٢٣، ١١، ١٠، ٤(الفقرة رقم 
.یوضح ذلك ) ٩(، ) ٨(،) ٧(لمقیاس التفكیر التأملي والجدول ) ٢،١٠،١٥(



٢٠١٤) ٣(٢٥المجلد مجلة كلیة التربیة للبنات

-٦٢١-

.ُمعاملات أرتباط كل فقرة بالدرجة الكلیة لمقیاس البیئة الصفیة یوضح ) ٧(جدول 
معاملات ت

الأرتباط 
الدلالة الأحصائیة 

عند مستوى 
)٠,٠٥(

معاملات ت
الارتباط 

الدلالة 
الأحصائیةعند 

)٠,٠٥(مستوى 
دالھ**٢١.431دالھ**304.١
دالھ**٢٢.402دالھ**449.٢
غیر دالھ-089.-٢٣دالھ**385.٣
دالھ**٢٤.220غیر دالھ-036.-٤
دالھ**٢٥.464دالھ**379.٥
دالھ**٢٦.434دالھ**355.٦
دالھ**٢٧.360دالھ**418.٧
دالھ**٢٨.350دالھ**385.٨
دالھ**٢٩.474دالھ**255.٩

دالھ**٣٠.469غیر دالھ-016.-١٠
دالھ**٣١.137غیر دالھ-083.-١١
دالھ**٣٢.343دالھ**237.١٢
دالھ٣٣.264دالھ**279.١٣
دالھ**٣٤.330دالھ**206.١٤
دالھ**٣٥.459دالھ**198.١٥
دالھ**٣٦.396دالھ**280.١٦
دالھ**٣٧.230دالھ**253.١٧
دالھ**٣٨.212دالھ**152.١٨
ھدال**٣٩.426دالھ**294.١٩
دالھ**٤٠.376دالھ**232.٢٠

)٨(جدول رقم 
معاملات ت

الأرتباط  
الدلالة 

الأحصائیة عند 
مستوى 

)٠,٠٥ (

معاملات ت
الارتباط  

الدلالة الأحصائیة 
عند مستوى 

)٠,٠٥(

دالة١٦.341دالھ**420.١
دالھ*١٧.112دالھ**441.٢
دالھ١٨.378غیر دالھ**-346.-٣
دالھ**١٩.362دالھ**381.٤
دالھ**٢٠.441دالھ**571.٥
دالھ*٢١.103دالھ**351.٦
دالھ**٢٢.398دالھ**570.٧
دالھ*٢٣.112دالھ**525.٨
دالھ٢٤.378دالھ**388.٩

دالھ**٢٥.235دالھ**505.١٠
دالھ**٢٦.426دالھ**395.١١
دالھ**٢٧.433دالھ**339.١٢
دالھ**٢٨.304غیر دالھ-074.١٣
دالھ**٢٩.290غیر دالھ052.-١٤
دالھ**٣٠.373دالھ**375.١٥
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-٦٢٢-

)٩(جدول رقم 
الدلالة الأحصائیة معاملات الأرتباط ت

عند مستوى 
)٠,٠٥ (

الدلالة الأحصائیةعند معاملات الارتباط ت
) ٠,٠٥(مستوى 

غیر دالھ**-435.-15دالھ**121.١
دالھ**16.540غیر دالھ069.٢
دالة           **17.352دالھ**380.٣
دالھ**18.342دالھ**308.٤
دالھ**19.165دالھ**519.٥
دالھ**20.075دالھ**547.٦
دالھ**21.494دالھ**296.٧
دالھ**22.471دالھ**529.٨
دالھ**23.242دالھ**335.٩

دالھ**24.552غیر دالھ051.١٠
دالھ**25.613دالھ**120.١١
دالھ**26.484دالھ**250.١٢
دالھ**27.555دالھ**465.١٣
دالھ**28.548دالھ**292.١٤

. ــ علاقة درجة الفقرة بدرجة المجال الكلیة للبیئة الصفیة
م أستخراج العلاقة بین درجة الفقرة والدرجة الكلیة للمجال الذي توجد فیھ ، واحتسبت الدرجة الكلیة للافراد على وفق لقد ت

مجالات المقیاس الثلاثة ، ثم أحتسب معامل الارتباط ووجد أنھا دالة عند مقارنة قیم معاملات الأرتباط مع القیمة الحرجة 
من مجال تفاعل الطلبة مع بعضھم ، ) ١١، ١٠، ٤(بأستثناء الفقرة رقم ) ٠,٠٥(لمعامل الأرتباط عند مستوى الدلالة

من مجال تنظیم قاعة الدرس وتوفیر المستلزمات ، مع احتفاظ مجال تفاعل التدریسي مع الطلبة بجمیع ) ٢٣(والفقرة رقم 
.الكلیة لمجالات البیئة الصفیة یوضح معامل الأرتباط بین درجة الفقرة والدرجة .یوضح ذلك ) ١٠(فقراتھ  والجدول 

معاملات ت
الأرتباط 

لمجال 
تفاعل الطلبة 
مع بعضھم  

البعض

الدلالة 
الأحصائیة عند 

مستوى 
)٠,٠٥(

معاملات ت
الأرتباط

لمجال تنظیم 
قاعة الدرس 

وتوفیر 
المستلزمات 

الدلالة 
الاحصائیة 

)٠,٠٥(
ت

معامل 
الارتباط 

لمجال تفاعل 
التدریسي مع 

لطلبةا

الدلالة 
الاحصائیة 

)٠,٠٥(

دالھ**٢٤.220دالھ**١٤.206دالھ**304.١
دالھ**٢٥.464دالھ**١٥.198دالھ**449.٢
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) Validity( ــ الصدق  
) Facevalidty(الصدق الظاھري -:أولا ً

تـم عرض الأدوات الثلاث على مجموعة من الخبراء في التربیة وعلم النفس والقیاس والتقویم والذي تم ذكرھم فیما 
وقــــد حصل مقیاس البیئة الصفیة على نسبة . فما فوق معیارا مًقبولا ً في المقیاس %) ٨٠(وقـــد أعتبرت نسبة أتفاق . سبق

%) ٨٦(ومقیاس التفكیر التأملي حصل على %)  ٩٠(المعرفي حصل على نسبة أتفاق ، بینما مقیاس الدافع %)٩٢(أتفاق 
. ٍمما یشیر الى صدق ظاھري عال  یتمتع بھ المقاییس 

مؤشرات صدق البناء -:ثانیا ً
ین ، او في ضوء مفھوم نفسي مع. وھـــــو تحلیل درجات المقیاس أستنادأ الى البناء النفسي للخاصیة المراد قیاسھا

Cronbach,1964 ,P.220-221) ( وقد تحقق ذلك من خلال                                                                                      .                                                     .
ثلاث الذي اعدتھا الباحثة كانت جمیع الفقرات بصیغتھا بما أن المقاییس الحالیة ال-:حساب القوة التمییزیة للفقرات -أ 

) . ٦(،)٥(،)٤(النھائیة لھا القدرة على التمییز بین المفحوصین فھذا یعد أحد مؤشرات صدق البناء ، جدول 
لمفھوم أن ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلیة للمقیاس یعني أن الفقرة تقیس ا-:علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلیة -ب 

,Oppenheimالــذي تقیسھ الدرجة الكلیة ، 1978 , P. والمقیاس الذي تنتقى فقراتھ على وفق ھذا المؤشر ، ) . (136
) .                          ٩(، )٨(، )٧(یمتلك صدقا بنائیا ، جدول 

صدق البناء السیكولوجي للاختبار، یعد معامل الثبات بالطریقة النصفیة مــــن مؤشرات-:الأتساق الداخلي للمقیاس - ج
لأن الثبات المستخرج بھذه الطریقة یشیر الى التجانس الداخلي بین فقرات الاختبار ، ). ١٦٦،ص١٩٨٥عودة ،(
)Chase,1974,P.160 . ( ًفضلا عن أن ھناك تجانسا داخلیا بین فقرات الأختبار بأستخدام معادلة الفاكرونباخ وبما أن ً ً

.  ت ھاتین الطریقتیین في أحتساب ثبات المقاییس لذا فأن ھذا یعد مؤشر ًعلى صدق البناء للمقاییس الحالیة الباحثة أستعمل

) Reliability(الـثـبـــات ــ
- :أستعملت الباحثة الطرائق الآتیة 

١-:-. Internal Consistensy
    .

) ٠,٦٨() ٠,٧٩(الصفیة 
)  . ٠,٨١(وقد بلغ معامل ثبات الفا لمجال تفاعل التدریسي مع الطلبة )٠,٥٦(المستلزمات 

.                   مما یشیر الى معاملات ثبات جید) ٠,٨١( ، بینما بلغ معامل الفا لمقیاس التفكیر التأملي ) ٠,٧٩( الدافع المعرفي 
- :ــ وصف المقاییس بصیغتھما النھائیة 

وبذلك ) . ٤(فقرة سلبیة ملحق ) ١٩(جابیة و فقرة أی) ١٦(فقرة ، ) ٣٥(یتألف مقیاس البیئة الصفیة بصیغتھ النھائیة من 
درجة وھـي أعـلـى درجـة نظریة ) ١٠٥(درجة وھي أدنى درجة نظریة و) ٣٥(تتراوح الدرجة الكلیة على المقیاس بین 

فقرة ) ٨(فقرة أیجابیة و ) ١٧(فـقـرة ، ) ٢٥(أمـا بالنسبة لمقیاس الدافع المعرفي یتألف مـن . درجة ) ٧٠(ومتوسط فرضي 
درجة وھـي ) ٧٥(درجة وھي أدنى درجة نظریة و) ٢٥(وبذلك تتراوح الدرجة الكلیة على المقیاس بین ) . ٥(سلبیة  ملحق 

فقرة ) ١٦(فقرة ، ) ٢٤(وبالنسبة لمقیاس التفكیر التأملي یتألف من . درجة ) ٥٠(أعـلى درجة نظریة  ومتوسط فرضي 
درجة وھي أدنى درجة نظریة ) ٢٤(وح الدرجة الكلیة على المقیاس بین وبذلك تترا) ٦(فقرة سلبیة ملحق ) ٨(أیجابیة و 

.  درجة ) ٤٨(درجة وھي أعلى درجة نظریة ومتوسط فرضي ) ٧٢(و

.الخصائص الوصفیة لمقیاس البیئة الصفیة ) ١٠(جدول 
٥٠٠العینة                                 

٧٥,٤٦٢٠المتوسط
٧٤,٠٠٠٠الوسیط

٨,٣٦٠١٦المعیاريالانحراف
٠,٣٩٣الألتواء
٠,١٣٦التفرطح

٤٩,٠٠المدى
٤٩,٠٠الحد الادنى 
٩٨,٠٠الحد الاعلى
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.الخصائص الوصفیة لمقیاس الدافع المعرفي ) ١١(جدول 
٥٠٠العینة                                 

٥٦,٥٢٠٠المتوسط
٥٦,٠٠٠٠الوسیط

٦,٨٦٦٧٢الانحراف المعیاري
٠,٣٠١الألتواء
٠,٠٦٩التفرطح

٣٤,٠٠المدى
٣٩,٠٠الحد الادنى 
٧٣,٠٠الحد الاعلى

.الخصائص الوصفیة لمقیاس التفكیر التأملي ) ١٢(جدول 
٥٠٠العینة                                 

٥٦,٤٥٦٠المتوسط
٥٨,٠٠٠٠الوسیط

٦.٨٥٣٧٦الانحراف المعیاري
-,٦١٥-ءالألتوا

-,-١٢٨-التفرطح
٣٥,٠٠المدى

٣٥,٠٠الحد الادنى 
٧٠,٠٠الحد الاعلى

-:ــ الــتـطـبـیـق الـنـھـائــــي 
قـامت الباحثة بتطبیق المقاییس، مقیاس البیئة الصفیة  ، مقیاس الدافع المعرفي ، مقیاس التفكیر التأملي بشكلھا النھائي 

)  .  ٢٠١٣-١٨/٤-٧/٤(طالب وطالبة خلال الفترة من  ) ٥٠٠(الأساسیة البالغ عددھا معا ً على عینة البحث

Statistical  Means( ــ الوسائل الاحصائیة 
تعمال  الوسائل الاحصائیة وقد تم اس. لتحلیل بیانات البحث الحالي ) SPSS( تمت الاستعانة بالحقیبة الاحصائیة 

- :الاتیة
لعـیـنـة واحـدة وذلك لاحتساب الفرق بین الوسط الحسابي لعینة البحث والوسط T-testالاخـتـبـار الـتـائـي مـعـادلة -١

.الفرضي  للمقیاس 
للمجموعتین المستقلتین وذلك لاختبار مدى دلالة الفروق بین المجموعتین العلیا T-testمـعـادلـة الاخـتـبـار الـتائي -٢

. قیاسیین عند حساب معامل تمییز الفقرات  والدنیا بالنسبة الى الم
معادلة أرتباط  بیرسون وذلك لایجاد العلاقة بین كـــل فقرة من الفقرات مع الدرجة الكلیة للمقاییس ، وفي حساب معامل -٣

. ثبات المقاییس بطریقة التجزئة النصفیة 
. یقة الاتساق الداخلي معادلة الفاكرونباخ وذلك لاستخراج ثبات المقاییس الثلاثة بطر-٤
. معامل الارتباط البسیط حیث أستعملت في معرفة العلاقة الارتباطیة بین متغیرات البحث -٥
) . النوع  و الأختصاص( تحلیل التباین الثنائي لحساب الفروق بین الأوساط الحسابیة على وفق متغیري -٦
.  مة المتغیر المستقل في التنبؤ بالمتغیر التابع معادلة الأنحدار الخطي المتعدد لمعرفة نسبة مساھ-٧
ًمعادلة شیفیھ الحرجة حیث استعملت للتعرف على دلالة الفروق في المتغیرات تبعا للمستویات المختلفة لتفاعل متغیري -٨

. الجنس والأختصاص 

الـفـصـل الــرابــع 
.      -:عرض النتائج ومناقشتھا 

.                      - :عرض النتائج 
.                                                                                                                 -:من خلال أختبار الفرضیة الصفریة الآتیة ) . عینة البحث(قیاس البیئة الصفیة لدى طلبة الجامعة -:أولا ً

بین الوسط الحسابي لدرجات العینة  ككل والوسط الفرضي لمقیاس ) ٠,٠٥(لایوجد فرق دال أحصائیا ًعند مستوى -١
. البیئة الصفیة 



٢٠١٤) ٣(٢٥المجلد مجلة كلیة التربیة للبنات

-٦٢٥-

لأختبارھـذه الفرضیة أستعمل الأختبار التائي لعینة واحدة وتشیر نتائج ھــذا الأختبار بـأن الوسط الحسابي لدرجات افراد 
وعند ) ٧٠(ووسط فرضي بلغ ) ٨,٣٦٠(وبأنحراف معیاري مقداره ) ٧٥,٤٦٢(طالب وطالبة ) ٥٠٠(عینة البالغ عددھم ال

مقارنـة الوسط الفرضي للمقیاس مــع الوسط الحسابي لدرجات عینة البحث ظھر أن الوسط الحسابي لعینة البحث یتفوق 
أذ كـــانت القیمة التائیة المحسوبة ) ٠,٠٥(ًال أحصائیاعند مستوىعلى الوسط الفرضي وعند أختبار دلالة الفرق وجد أنھ د

. نتائج ھذا الأختبار ) ١٣(ویوضح الجدول ) ٤٩٩(عـنـد درجة حریة ) ١,٩٦(أكبر من القیمة التائیة الجدولیة ) ١٤,٦٠٩(

.رضي لمقیاس البیئة الصفیة الأختبار التائي للفرق بین الوسط الحسابي لدرجات عینة البحث والوسط الف) ١٣(جدول 
القیمة التائیة عدد أفراد 

العینة
الوسط 

الحسابي
الأنحراف 
المعیاري 

الوسط 
الفرضي 

درجة 
الجدولیة المحسوبیة الحریة

مستوى 
الدلالة

النتیجة 

دال٥٠٠٧٥٤٦٢٨,٣٦٠٧٠٤٩٩١٤,٦٠٩١,٩٦٠,٠٥

ود فـرق دال أحصائیا ًبین المتوسط الفرضي للمقیاس ومتوسط درجات عینة وعلیھ فأن الفرضیة الصفریة ترفض وذلك لوج
. البحث 

من خلال أختبار الفرضیات ) عینة البحث(لدى طلبة الجامعة ) تفاعل الطلبة مع بعضھم البعض(قیاس مجال - :ًثانیا 
.      - :الصفریة الأتیة 

ُبین الوسط الحسابي  لدرجات العینة ككل والوسط الفرضي لمجال  ) ٠,٠٥(لا یوجد فرق دال أحصائیا ًعند مستوى -١
) . تفاعل الطلبة مع بعضھم البعض(

بارھـذه الفرضیة أستعمل الأختبار التائي لعینة واحدة وتشیر نتائج ھــذا الأختبار بـأن الوسط الحسابي لدرجات افراد لأخت
وعند ) ٢٠(ووسط فرضي بلغ ) ٣,٥٧٠(وبأنحراف معیاري مقداره ) ٢٢,٥٢٠(طالب وطالبة ) ٥٠٠(العینة البالغ عددھم 

ابي لدرجات عینة البحث ظھر أن الوسط الحسابي لعینة البحث یتفوق على مقارنـة الوسط الفرضي للمجال مــع الوسط الحس
أذ كـــانت القیمة التائیة المحسوبة ) ٠,٠٥(ًالوسط الفرضي وعند أختبار دلالة الفرق وجد أنھ دال أحصائیاعند مستوى

. نتائج ھذا الأختبار ) ١٤(ویوضح الجدول ) ٤٩٩(عـنـد درجة حریة ) ١,٩٦(أكبر من القیمة التائیة الجدولیة ) ١٥,٧٨٣(

تفاعل الطلبة مع (الأختبار التائي للفرق بین الوسط الحسابي لدرجات عینة البحث والوسط الفرضي لمجال ) ١٤(جدول 
) .بعضھم البعض

القیمة التائیة عدد أفراد 
العینة

الوسط 
الحسابي

الأنحراف 
المعیاري 

الوسط 
الفرضي 

درجة 
الجدولیة المحسوبة الحریة

مستوى 
ةالدلال

النتیجة 

دال٥٠٠٢٢,٥٢٠٣,٥٧٠٢٠٤٩٩١٥,٧٨٣١,٩٦٠,٠٥

وعلیھ فأن الفرضیة الصفریة ترفض وذلك لوجود فـرق دال أحصائیا ًبین المتوسط الفرضي للمجال ومتوسط درجات عینة 
.  البحث 

بحسب متغیري النوع ) الطلبة مع بعضھم البعضتفاعل(بعض المؤشرات الأحصائیة لدرجات في مجال ) ١٥(جدول 
) .أنساني–علمي (والاختصاص ) أناث–ذكور (

العینةالأنحراف المعیاري المتوسط الحسابي النوع    الأختصاص 
ذكر           علمي 

أنساني 
مجموع 

٥٥,٦٤٦
٥٥,٦٥٦
٥٥,٧٠٠

٦,٦١٠
٨,١٢٥
٧,٣٩٨

١٢٦
١٢٨
٢٥٤

أنثى           علمي 
أنساني 
مجموع 

٥٦,٤٩٦
٥٨,٠٢٥
٥٧,٢٣٥

٦,٧٦٦
٥,٣٥٥
٦,١٦٠

١٢٧
١١٩
٢٤٦

مجموع        علمي 
أنساني 
مجموع 

٥٦,١٢٢
٥٦,٧٩٧
٥٦,٤٥٦

٦,٦٨٦
٧,٠١٧
٦,٨٥٣

٢٥٣
٢٤٧
٥٠٠

تفاعل الطلبة (بین الاوساط الحسابیة لدرجات عینة الطلبة  في مجال ) ٠.٠٥(ًق دالة أحصائیا عند مستوى لا توجد فرو-٢
. والتفاعل بینھما ) النوع والأختصاص(على وفق متغیري ) مع بعضھم البعض

تفاعل الطلبة مع (مجال ًلأختبار ھذه الفرضیة استعمل تحلیل التباین الثنائي وأتضح بأنھ توجد فروق دالة أحصایئا  في 
أكبر من النسبة ) ٢٩,١٥٤(أذ كانت النسبة الفائیة المحسوبة ) ٠,٠٥(حسب متغیر النوع عند مستوى ) بعضھم البعض
في ) . ٤٩٦- ١(ودرجة حریة ) ٠,٠٥(بینما لم یظھر فرق عند مستوى ) . ٤٩٦-١(بدرجة حریة ) ٣,٨٤(الفائیة الجدولیة 
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أذ ) النوع والأختصاص(في التفاعل بین متغیري ) ٠,٠٥(ًق دالة  أحصائیا عند مستوى كما ظھر فرو. متغیر الأختصاص 
) .          ٤٩٦-١(بدرجة حریة        ) ٣,٨٤(أكبر من النسبة الفائیة الجدولیة ) ٥,٨٧٣(كانت النسبة الفائیة المحسوبة 

) . ١٦(وكما ھو موضح في الجدول 
القیمة الفائیة درجة مجموع المربعاتمصدر التباین 

لحریةا
متوسط 
الجدولیةالمحسوبة المربعات

النتیجة

النوع
الأختصاص 

الاختصاص × النوع 
الخطأ 
الكلي

٣٤٨,٥٩٧
١٣,٨٧٨
٧٠,٢١٩

٥٩٣٠,٧٦٨
٢٥٩٩٣٦,٠٠٠

١
١
١

٤٩٦
٥٠٠

٣٤٨,٥٩٧
١٣,٨٦٨
٧٠,٢١٩
١١.٩٥٧

٢٩,١٥٤
١,١٦١
٥,٨٧٣

دالة٣,٨٤
غیر دالة

دالة

) ٤٩٦-١(عند درجة حریة ٣,٨٤= یمة الفائیة الجدولیة الق

ًیوضح قیم شیفیھ الحرجة لتعرف دلالة الفروق في تفاعل الطلبة مع بعضھم البعض تبعا للمستویات ) ١٧(جدول 
) .النوع والأختصاص (المختلفة لتفاعل متغیري 

المتوسطات العددالمقارنات
الحسابیة

الفرق بین 
المتوسطین

شیفیة قیمة 
الحرجة

الدلالة

ذكر علمي        ذكر 
أنساني

١٢٦
١٢٨

٢٣,١٣٤
٢٣,٥٣٩

غیر دال٠,٤٠٤١,٤٧

ذكر علمي        أنثى 
علمي

١٢٦
١٢٧

٢٣,١٣٤
٢٢,٢٠٤

غیر دال٠,٩٣٠١,٤٨

ذكر علمي    أنثى 
أنساني

١٢٦
١١٩

٢٣,١٣٤
٢١,١٠٩

دال٢,٠٢٥١,٥٠

نثى ذكر أنساني    أ
علمي

١٢٨
١٢٧

٢٣,٥٣٩
٢٢,٢٠٤

دال١,٣٣٤١,٤٧

ذكر أنساني    أنثى 
أنساني

١٢٨
١١٩

٢٣,٥٣٩
٢١,١٠٩

دال٢,٤٢٩١,٤٩

أنثى علمي    أنثى 
أنساني

١٢٧
١١٩

٢٢,٢٠٤
٢١,١٠٩

دال١,٠٩٥١,٥٠

من خلال أختبار الفرضیات ) عینة البحث(ى طلبة الجامعة لد) تنظیم قاعة الدرس وتوفیر المستلزمات(قیاس مجال -:ًثالثا 
.                                                                                                                   -:الصفریة الأتیة 

ُبین الوسط الحسابي  لدرجات العینة ككل والوسط الفرضي في مجال  ) ٠,٠٥(لا یوجد فرق دال أحصائیا ًعند مستوى -١
) . تنظیم قاعة الدرس وتوفیر المستلزمات(

جات افراد لأختبارھـذه الفرضیة أستعمل الأختبار التائي لعینة واحدة وتشیر نتائج ھــذا الأختبار بـأن الوسط الحسابي لدر
وعند ) ١٨(ووسط فرضي بلغ ) ٢,٩٠٩(وبأنحراف معیاري مقداره ) ١٧,٦٦٦(طالب وطالبة ) ٥٠٠(العینة البالغ عددھم 

مقارنـة الوسط الفرضي للمجال مــع الوسط الحسابي لدرجات عینة البحث ظھر أن الوسط الحسابي لعینة البحث أقل من 
أذ كـــانت القیمة التائیة ) ٠,٠٥(د أنھ غیر ذي دلالة أحصائیة عند مستوىالوسط الفرضي وعند أختبار دلالة الفرق وج

نتائج ھذا ) ١٨(ویوضح الجدول ) ٤٩٩(عـنـد درجة حریة ) ١,٩٦(أصغر من القیمة التائیة الجدولیة ) -٢,٥٦٧(المحسوبة 
. الأختبار 

تنظیم قاعة الدرس (والوسط الفرضي لمجال الأختبار التائي للفرق بین الوسط الحسابي لدرجات عینة البحث )١٨(جدول 
) .وتوفیر المستلزمات

القیمة التائیة عدد أفراد 
العینة

الوسط 
الحسابي

الأنحراف 
المعیاري 

الوسط 
الفرضي 

درجة 
الجدولیة المحسوبة الحریة

مستوى 
الدلالة

النتیجة 

غیر دال١,٩٦٠,٠٥-٥٠٠١٧,٦٦٦٢,٩٠٩١٨٤٩٩٢,٥٦٧

وعلیھ فأن الفرضیة الصفریة تقبل                                                                                       
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بحسب متغیري النوع ) تنظیم قاعة الدرس وتوفیر المستلزمات(بعض المؤشرات الأحصائیة لدرجات مجال ) ١٩(جدول 
) .سانيأن–علمي (والاختصاص ) أناث–ذكور (

العینةالأنحراف المعیاري المتوسط الحسابي النوع    الأختصاص 
ذكر           علمي 
أنساني 
مجموع 

١٨,٦٣٤
١٨,٠٦٢
١٨,٣٤٦

٣,٢٤٣
٢,٧٩٤٣,٠٣٣

١٢٦
١٢٨
٢٥٤

أنثى           علمي 
أنساني 
مجموع 

١٦,٧١٦
١٧,٢٢٦
١٦,٩٦٣

٣,١٦٤
١,٧٩١٢,٦٠٠

١٢٧
١١٩
٢٤٦

مجموع        علمي 
أنساني 
مجموع 

١٧,٦٧١
١٧,٦٥٩
١٧,٦٦٦

٣,٣٣٩
٢,٣٩٧٢,٩٠٩

٢٥٣
٢٤٧
٥٠٠

تنظیم قاعة (لحسابیة لدرجات عینة الطلبة في مجال بین الاوساط ا) ٠.٠٥(ًلا توجد فروق دالة أحصائیا عند مستوى -٢
. والتفاعل بینھما ) النوع والأختصاص(على وفق متغیري ) الدرس وتوفیر المستلزمات

تنظیم قاعة (ًلأختبار ھذه الفرضیة استعمل تحلیل التباین الثنائي وأتضح بأنھ توجد فروق دالة أحصایئا  في البیئة الصفیة 
أكبر من ) ٣٠,٠٥٩(أذ كانت النسبة الفائیة المحسوبة ) ٠,٠٥(حسب متغیر النوع عند مستوى ) لمستلزماتالدرس وتوفیر ا

) ٤٩٦- ١(ودرجة حریة ) ٠,٠٥(بینما لم یظھر فرق عند مستوى ) . ٤٩٦-١(بدرجة حریة ) ٣,٨٤(النسبة الفائیة الجدولیة 
النوع (في التفاعل بین متغیري ) ٠,٠٥(وى ًكما ظھر فروق دالة  أحصائیا عند مست. في متغیر الأختصاص . 

) ٤٩٦- ١(بدرجة حریة ) ٣,٨٤(أكبر من النسبة الفائیة الجدولیة ) ٤,٦٠٠(أذ كانت النسبة الفائیة المحسوبة ) والأختصاص
) . ٢٠(وكما ھو موضح في الجدول . 

القیمة الفائیة درجة مجموع المربعات مصدر التباین 
الحریة 

متوسط 
الجدولیةالمحسوبة المربعات 

النتیجة

النوع
الأختصاص 

الاختصاص × النوع 
الخطأ 
الكلي  

٢٣٩,٢٢١
٠,٢٠٠

٣٦,٦٠٧
٣٩٤٧,٣٧٦

١٦٠٢٦٧,٠٠٠

١
١
١

٤٩٦
٥٠٠

٢٣٩,٢٢١
٠,٢٠٠

٣٦,٦٠٧
٧,٩٥٨

٣٠,٠٥٩
٠,٠٢٥
٤,٦٠٠

دالة٣,٨٤
غیر دالة

دالة

)٤٩٦-١(عند درجة حریة ٣,٨٤= ة الفائیة الجدولیة القیم

ًیوضح قیم شیفیھ الحرجة لتعرف دلالة الفروق في تنظیم قاعة الدرس وتوفیر المستلزمات تبعا للمستویات ) ٢١(جدول 
) .النوع والأختصاص (المختلفة لتفاعل متغیري 

المتوسطات العددالمقارنات
الحسابیة

الفرق بین 
المتوسظین

یمة شیفیھ ق
الحرجة

الدلالة

ذكر علمي     ذكر 
أنساني

١٢٦
١٢٨

١٨,٦٣٤
١٨,٠٦٢

غیر دال٠,٥٧٢١,٢٠

ذكر علمي    أنثى 
علمي

١٢٦
١٢٧

١٨,٦٣٤
١٦,٧١٦

دال١,٩١٨١,٢٠

ذكر علمي       أنثى 
أنساني

١٢٦
١١٩

١٨,٦٣٤
١٧,٢٢٦

دال١,٤٠٨١,٢٢

ذكر أنساني     أنثى 
علمي

١٢٨
١٢٧

١٨,٠٦٢
١٦,٧١٦

دال١,٣٤٦١,٢٠

ذكر أنساني       
أنثى أنساني

١٢٨
١١٩

١٨,٠٦٢
١٧,٢٢٦

غیر دال٠,٨٣٥١,٢٢

أنثى علمي     أنثى 
أنساني

١٢٧
١١٩

١٦,٧١٦
١٧,٢٢٦

غیر دال٠,٥١٠١,٢٢
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ل أختبار الفرضیات الصفریة من خلا) عینة البحث(لدى طلبة الجامعة ) تفاعل التدریسي مع الطلبة (قیاس مجال - :ًرابعا 
.                                                                                                                                      - :الأتیة 

ُبین الوسط الحسابي  لدرجات العینة ككل والوسط الفرضي في مجال ) ٠,٠٥(مستوى لا یوجد فرق دال أحصائیا ًعند-١
) . تفاعل التدریسي مع الطلبة(

لأختبارھـذه الفرضیة أستعمل الأختبار التائي لعینة واحدة وتشیر نتائج ھــذا الأختبار بـأن الوسط الحسابي لدرجات افراد 
وعند ) ٣٢(ووسط فرضي بلغ ) ٥,٥١٩(وبأنحراف معیاري مقداره ) ٣٥,٢٧٦(طالب وطالبة ) ٥٠٠(العینة البالغ عددھم 

مقارنـة الوسط الفرضي للمجال مــع الوسط الحسابي لدرجات عینة البحث ظھر أن الوسط الحسابي لعینة البحث یتفوق على 
ـانت القیمة التائیة المحسوبة أذ كــ) ٠,٠٥(الوسط الفرضي وعند أختبار دلالة الفرق وجد أنھ ذي دلالة أحصائیة عند مستوى

. نتائج ھذا الأختبار ) ٢٢(ویوضح الجدول ) ٤٩٩(عـنـد درجة حریة ) ١,٩٦(أكبر من القیمة التائیة الجدولیة ) ١٣,٢٧٣( 
تفاعل التدریسي (الأختبار التائي للفرق بین الوسط الحسابي لدرجات عینة البحث والوسط الفرضي لمجال )٢٢(جدول 

) .مع الطلبة
القیمة التائیة عدد أفراد 

العینة
الوسط 

الحسابي
الأنحراف 
المعیاري 

الوسط 
الفرضي 

درجة 
الجدولیة المحسوبة الحریة

مستوى 
الدلالة

النتیجة 

دال٥٠٠٣٥,٢٧٦٥,٥١٩٣٢٤٩٩١٣,٢٧٣١,٩٦٠,٠٥

ین المتوسط الفرضي للمجال ومتوسط  درجات وعلیھ فأن الفرضیة الصفریة ترفض وذلك لوجود فـرق دال أحصائیا بً
.  عینة البحث 

–ذكور (بحسب متغیري النوع ) تفاعل التدریسي مع الطلبة(بعض المؤشرات الأحصائیة لدرجات مجال ) ٢٣(جدول 
) .أنساني–علمي (والاختصاص ) أناث

العینةالأنحراف المعیاري المتوسط الحسابي النوع    الأختصاص 
علمي ذكر    

أنساني 
مجموع 

٣٥,٠٧٩
٣٦,٦٤٠
٣٥,٨٦٦

٥,٣١٢
٦,٢٤٧
٥,٨٤٣

١٢٦
١٢٨
٢٥٤

أنثى           علمي 
أنساني 
مجموع 

٣٣,٣٦٢
٣٦,٠٥٨
٣٤,٦٦٦

٥,٦٩٢
٣,٩٦٠
٥,١٠٣

١٢٧
١١٩
٢٤٦

مجموع        علمي 
أنساني 
مجموع 

٣٤,٢١٧
٣٦,٣٦٠
٣٥,٢٧٦

٥,٥٦٢
٥,٢٦٨
٥,٥١٩

٢٥٣
٢٤٧
٥٠٠

تفاعل (طلبة في مجال بین الاوساط الحسابیة لدرجات عینة ال) ٠.٠٥(ًلا توجد فروق دالة أحصائیا عند مستوى -٢
. والتفاعل بینھما ) النوع والأختصاص(على وفق متغیري ) التدریسي مع الطلبة

تفاعل التدریسي مع (ًلأختبار ھذه الفرضیة استعمل تحلیل التباین الثنائي وأتضح بأنھ توجد فروق دالة أحصایئا  مجال 
أكبر من النسبة الفائیة الجدولیة ) ٥,٧٤٩(نسبة الفائیة المحسوبة أذ كانت ال) ٠,٠٥(حسب متغیر النوع عند مستوى ) الطلبة

أذ كانت النسبة الفائیة المحسوبة ) ٠,٠٥(وحسب متغیر التخصص عند مستوى ) . ٤٩٦-١(بدرجة حریة ) ٣,٨٤(
عند ًولم  یظھر فروق دالة  أحصائیا)  . ٤٩٦- ١(وبدرجة حریة )٣,٨٤(أكبر من النسبة الفائیة الجدولیة ) ١٩,٣٠٧(

أصغر من ) ١,٣٨٥(أذ كانت النسبة الفائیة المحسوبة ) النوع والأختصاص(في التفاعل بین متغیري ) ٠,٠٥(مستوى 
) . ٢٤(وكما ھو موضح في الجدول ) . ٤٩٦-١(بدرجة حریة ) ٣,٨٤(النسبة الفائیة الجدولیة 

فائیةالقیمة ال درجة مجموع المربعات مصدر التباین 
الحریة 

متوسط المربعات
الجدولیةالمحسوبة 

النتیجة

النوع
الأختصاص 

الاختصاص × النوع 
الخطأ 
الكلي  

١٦٧,١٢٣
٥٦١,٢٦٤
٤٠,٢٤٩

١٤٤١٨,٦٠٢
٦٣٧٣٩٨,٠٠٠

١
١
١

٤٩٦
٥٠٠

١٦٧,١٢٣
٥٦١,٢٦٤
٤٠,٢٤٩
٢٩,٠٧٠

٥,٧٤٩
١٩,٣٠٧
١,٣٨٥

دالة٣,٨٤
دالة

غیر دالة
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-:من خلال أختبار الفرضیات الصفریة الأتیة ) عینة البحث(الدافع المعرفي لدى طلبة الجامعة قیاس - :ًخامسا 
ُوسط الحسابي  لدرجات العینة ككل والوسط الفرضي لمقیاس  بین ال) ٠,٠٥(لا یوجد فرق دال أحصائیا عًند مستوى -١

. الدافع المعرفي  
لأختبارھـذه الفرضیة أستعمل الأختبار التائي لعینة واحدة وتشیر نتائج ھــذا الأختبار بـأن الوسط الحسابي لدرجات افراد 

وعند ) ٥٠(ووسط فرضي بلغ ) ٦,٨٦٦(اره وبأنحراف معیاري مقد) ٥٦,٥٢٠(طالب وطالبة ) ٥٠٠(العینة البالغ عددھم 
مقارنـة الوسط الفرضي للمقیاس مــع الوسط الحسابي لدرجات عینة البحث ظھر أن الوسط الحسابي لعینة البحث یتفوق 

أذ كـــانت القیمة التائیة ) ٠,٠٥(على الوسط الفرضي وعند أختبار دلالة الفرق وجد أنھ ذي دلالة أحصائیة عند مستوى
نتائج ھذا ) ٢٥(ویوضح الجدول ) ٤٩٩(عـنـد درجة حریة ) ١,٩٦(أكبر من القیمة التائیة الجدولیة ) ٢١,٢٣٢( ة المحسوب
. الأختبار 
ط الفرضي لمقیاس الدافع المعرفيالأختبار التائي للفرق بین الوسط الحسابي لدرجات عینة البحث والوس)٢٥(جدول 

القیمة التائیة عدد أفراد 
العینة

الوسط 
الحسابي

نحراف الأ
المعیاري 

الوسط 
الفرضي 

درجة 
الجدولیة المحسوبة الحریة

مستوى 
الدلالة

النتیجة 

دال٥٠٠٥٦,٥٢٠٦,٨٦٦٥٠٤٩٩٢١,٢٣٢١,٩٦٠,٠٥

ات وعلیھ فأن الفرضیة الصفریة ترفض وذلك لوجود فـرق دال أحصائیا بًین المتوسط الفرضي للمقیاس ومتوسط درج
.  عینة البحث 
) أناث–ذكور (بعض المؤشرات الأحصائیة لدرجات مقیاس الدافع المعرفي بحسب متغیري النوع ) ٢٦(جدول 

) .أنساني–علمي (والاختصاص 
العینةالأنحراف المعیاري المتوسط الحسابي النوع    الأختصاص 

ذكر           علمي 
أنساني 
مجموع 

٥٦,١٢٧
٥٧,٧٣٤
٥٦,٩٣٧

٦,٩٣٦
٨,٣٥٦
٧,٧١١

١٢٦
١٢٨
٢٥٤

أنثى           علمي 
أنساني 
مجموع 

٤٦,٣١٥
٥٥,٨٤٨
٥٦,٠٨٩

٦,٩٨٣
٤,٣٥٠
٥,٨٥٢

١٢٧
١١٩
٢٤٦

مجموع        علمي 
أنساني 
مجموع 

٥٦,٢٢١
٥٦,٨٢٥
٥٦,٥٢٠

٦,٩٤٦
٦,٧٨٣
٦,٨٦٦

٢٥٣
٢٤٧
٥٠٠

بین الاوساط الحسابیة لدرجات عینة الطلبة على مقیاس الدافع ) ٠.٠٥(ًلا توجد فروق دالة أحصائیا عند مستوى -٢
. والتفاعل بینھما ) النوع والأختصاص(المعرفي على وفق متغیري 

ًي وأتضح بأنھ لا توجد فروق دالة أحصایئا  في الدافع المعرفي حسب لأختبار ھذه الفرضیة استعمل تحلیل التباین الثنائ
) ٣,٨٤(أصغر من النسبة الفائیة الجدولیة ) ١,٨٦٠(أذ كانت النسبة الفائیة المحسوبة) ٠,٠٥(متغیر النوع عند مستوى 

أصغر ) ٠,٩٢٠(ة أذ كانت النسبة الفائیة المحسوب) ٠,٠٥(وحسب متغیر التخصص عند مستوى ) . ٤٩٦- ١(بدرجة حریة 
في ) ٠,٠٥(ًولم  یظھر فروق دالة  أحصائیا عند مستوى )  . ٤٩٦-١(وبدرجة حریة ) ٣,٨٤(من النسبة الفائیة الجدولیة 

أصغر من النسبة الفائیة الجدولیة ) ٢,٨٦٣(أذ كانت النسبة الفائیة المحسوبة ) النوع والأختصاص(التفاعل بین متغیري 
) .٢٧(وكما ھو موضح في الجدول . )٤٩٦-١(بدرجة حریة ) ٣,٨٤(

القیمة الفائیة درجة مجموع المربعات مصدر التباین 
الحریة 

متوسط المربعات 
الجدولیةالمحسوبة 

النتیجة

النوع
الأختصاص 

الاختصاص × النوع 
الخطأ 
الكلي  

٨٧,٢٤٣
٤٣,١٤٩

١٣٤,٢٦٠
٢٣٢٦١,٦١٦

١٦٢٠٧٨٤,٠٠٠

١
١
١

٤٩٦
٥٠٠

٨٧,٢٤٣
٤٣,١٤٩

١٣٤,٢٦٠
٤٦,٨٩٨

١,٨٦٠
٠,٩٢٠
٢,٨٦٣

غیر دالة٣,٨٤
غیر دالة
غیر دالة

-:من خلال أختبار الفرضیات الصفریة الأتیة ) عینة البحث(قیاس التفكیر التأملي لدى طلبة الجامعة -:سادسا ً
ُبین الوسط الحسابي  لدرجات العینة ككل والوسط الفرضي لمقیاس  ) ٠,٠٥(لا یوجد فرق دال أحصائیا ًعند مستوى -١

. التفكیر التأملي 
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لوسط الحسابي لدرجات افراد لأختبارھـذه الفرضیة أستعمل الأختبار التائي لعینة واحدة وتشیر نتائج ھــذا الأختبار بـأن ا
وعند ) ٤٨(ووسط فرضي بلغ ) ٦.٨٥٣(وبأنحراف معیاري مقداره ) ٥٦,٤٥٦(طالب وطالبة ) ٥٠٠(العینة البالغ عددھم 

مقارنـة الوسط الفرضي للمقیاس مــع الوسط الحسابي لدرجات عینة البحث ظھر أن الوسط الحسابي لعینة البحث یتفوق 
أذ كـــانت القیمة التائیة ) ٠,٠٥(ختبار دلالة الفرق وجد أنھ ذي دلالة أحصائیة عند مستوىعلى الوسط الفرضي وعند أ

نتائج ھذا ) ٢٨(ویوضح الجدول ) ٤٩٩(عـنـد درجة حریة ) ١,٩٦(أكبر من القیمة التائیة الجدولیة ) ٢٧,٥٨٨(المحسوبة 
. الأختبار 

.  بي لدرجات عینة البحث والوسط الفرضي لمقیاس التفكیر التأملي الأختبار التائي للفرق بین الوسط الحسا)٢٨(جدول 
القیمة التائیة عدد أفراد 

العینة
الوسط 

الحسابي
الأنحراف 
المعیاري 

الوسط 
الفرضي 

درجة 
الجدولیة المحسوبة الحریة

مستوى 
الدلالة

النتیجة 

دال٥٠٠٥٦,٤٥٦٦,٨٥٣٤٨٤٩٩٢٧,٥٨٨١,٩٦٠,٠٥

و
.  عینة البحث 
) أناث–ذكور (بعض المؤشرات الأحصائیة لدرجات مقیاس التفكیر التأملي بحسب متغیري النوع ) ٢٩(جدول 

) .أنساني–علمي (والاختصاص 
العینةالأنحراف المعیاري لمتوسط الحسابي االنوع    الأختصاص 

ذكر           علمي 
أنساني 
مجموع 

٥٥,٧٤٦
٥٥,٦٥٦
٥٥,٧٠٠

٦,٦١٠
٨,١٢٥
٧,٣٩٨

١٢٦
١٢٨
٢٥٤

أنثى           علمي 
أنساني 
مجموع 

٥٦,٤٩٦
٥٨,٠٢٥
٥٧,٢٣٥

٦,٧٦٦
٥,٣٥٥
٦,١٦٠

١٢٧
١١٩
٢٤٦

مجموع        علمي 
أنساني 
مجموع 

٥٦,١٢٢
٥٦,٧٩٧
٥٦,٤٥٦

٦,٦٨٦
٧,٠١٧
٦,٨٥٣

٢٥٣
٢٤٧
٥٠٠

بین الاوساط الحسابیة لدرجات عینة الطلبة على مقیاس التفكیر ) ٠.٠٥(ًلا توجد فروق دالة أحصائیا عند مستوى -٢
. والتفاعل بینھما ) النوع والأختصاص(فق متغیري التأملي على و

ًلأختبار ھذه الفرضیة استعمل تحلیل التباین الثنائي وأتضح بأنھ  توجد فروق دالة أحصایئا  في التفكیر التأملي حسب 
بدرجة ) ٣,٨٤(لیة أكبر من النسبة الفائیة الجدو) ٦,٤٦٥(أذ كانت النسبة الفائیة المحسوبة) ٠,٠٥(متغیر النوع عند مستوى 

أذ كانت النسبة الفائیة المحسوبة ) ٠,٠٥(ولم تظھر فروق حسب متغیر الأختصاص عند مستوى ) . ٤٩٦- ١(حریة 
ًولم  یظھر فروق دالة  أحصائیا عند )  . ٤٩٦-١(وبدرجة حریة ) ٣,٨٤(أصغر من النسبة الفائیة الجدولیة ) ١,٣٤٤(

أصغر من ) ١,٧٦٥(أذ كانت النسبة الفائیة المحسوبة ) نوع والأختصاصال(في التفاعل بین متغیري ) ٠,٠٥(مستوى 
) . ٣٠(وكما ھو موضح في الجدول ) . ٤٩٦-١(بدرجة حریة ) ٣,٨٤(النسبة الفائیة الجدولیة 

القیمة الفائیة درجة مجموع المربعات مصدر التباین 
الحریة 

متوسط 
الجدولیةالمحسوبة المربعات 

النتیجة

نوعال
الأختصاص 

الاختصاص × النوع 
الخطأ 
الكلي  

٨٧,٢٤٣
٤٣,١٤٩

١٣٤,٢٦٠
٢٣٢٦١,٦١٦

١٦٢٠٧٨٤,٠٠٠

١
١
١

٤٩٦
٥٠٠

٨٧,٢٤٣
٤٣,١٤٩

١٣٤,٢٦٠
٤٦,٨٩٨

١,٨٦٠
٠,٩٢٠
٢,٨٦٣

غیر دالة٣,٨٤
غیر دالة
غیر دالة

الجامعةطلبةلدىالتأمليالتفكیرودرجاتمعرفيالالدافعودرجاتالكشف على العلاقة بین درجات البیئة الصفیة -ً:سابعا
- :- :الأتیةالصفریةالفرضیةأختبارخلالمن)البحثعینة(
التفكیرودرجاتالمعرفيالدافعودرجاتالصفیةالبیئةدرجاتبین)٠,٠٥(مستوىعندًاحصائیادالةتوجدعلاقةلا-

.التأملي
المعرفيالدافعفيودرجاتھموطالبةطالب)٥٠٠(عددھمالبالغالصفیةالبیئةدرجاتبینبیرسونارتباطمعاملأستعمل

..العلاقةلمعرفةالتأمليالتفكیرفيدرجاتھمبینمث
مقارنتھاوعند)٠,٤٨٣(الأرتباطمعاملقیمةبلغت،حیثالمعرفيوالدافعالصفیةالبیئةبینموجبةعلاقةوجودأتضح
.موجبةطردیةعلاقةوھي)٤٩٨(حریةوبدرجة)٠,٠٥(مستوىعندًأحصائیادالةأنھاوجد)٠,٠٩(الجدولیةبالقیمة
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معاملقیمةبلغتحیثالتأمليوالتفكیرالصفیةالبیئةبینموجبةالعلاقةكانتفقدالتأمليبالتفكیریتعلقماأما)٣١(جدول
علاقةوھي)٤٩٨(حریةوبدرجة)٠,٠٥(دلالةمستوىعند)٠,٠٩(الجدولیةالقیمةمنأكبروھي)٠,٣٥٧(الأرتباط
بلغتأذالتأمليالتفكیرودرجاتالمعرفيالدافعدرجاتبینعلاقةالنفسھالجدولویظھر.)٣١(جدول.موجبةطردیة

)٣١(جدول.)٠,٠٥(مستوىعندًاحصائیادالةموجبةعلاقةوھي)٠,٤٧٢(
.التأمليوالتفكیرالمعرفيالدافعومتغیريالصفیةالبیئةمتغیربینالأرتباطاتمصفوفة)٣١(جدول

التأمليالتفكیرالمعرفيالدافعلصفیةاالبیئةالمتغیرات
١٠,٤٨٣٠,٣٥٧الصفیةالبیئة
١٠,٤٧٢-المعرفيالدافع

١--التأمليالتفكیر
٠,٠٩=)٠,٠٥(مستوىعندالجدولیةالأرتباطمعاملقیمة

.)٠,٠٥(مستوىعندیةأحصائدلالةذاتعلاقةتوجدلابأنھالقائلةالفرضیةترفضوبذلك
وتوفیرالدرسقاعةتنظیم(،)البعضبعضھممعالطلبةتفاعل(الصفیةالبیئةمجالاتأسھاممدىعلىوللتعرف
.المعرفيالدافعفي)الطلبةمعالتدریسيتفاعل(،)المستلزمات

الدافعفيودرجاتھموطالبةطالب)٥٠٠(عددھملغالباالصفیةالبیئةمجالاتدرجاتبینبیرسونارتباطمعاملأستعمل
والدافع)الطلبةمعالتدریسيتفاعل(،)البعضبعضھممعالطلبةتفاعل(مجاليبینموجبةعلاقةوجودأتضح.المعرف
وجد)٠,٠٩(الجدولیةبالقیمةمقارنتھاوعندالتواليعلى)٠,٤٢٣(و)٠,٤٣٥(الأرتباطمعاملقیمةبلغت،حیثالمعرفي

بمجالیتعلقماأما)٣١(جدول.موجبةطردیةعلاقةوھي)٤٩٨(حریةوبدرجة)٠,٠٥(مستوىعندًأحصائیادالةأنھا
أصغرمنوھي)٠,٠٥٢(الأرتباطمعاملقیمةبلغتحیثاسھامھناكیظھرفلم)المستلزماتوتوفیرالدرسقاعةتنظیم(

مدىعلىالتعرفذلكیوضح)٣٢(جدول.)٤٩٨(حریةوبدرجة)٠,٠٥(دلالةمستوىندع)٠,٠٩(الجدولیةالقیمة
تفاعل(،)المستلزماتوتوفیرالدرسقاعةتنظیم(،)البعضبعضھممعالطلبةتفاعل(الصفیةالبیئةمجالاتأسھام

.المعرفيالدافعفي)الطلبةمعالتدریسي
معالطلبةتفاعلالمعرفيالدافع

البعضبعضھم
قاعةتنظیم

وتوفیرالدرس
المستلزمات

تفاعل
معالتدریسي

الطلبة
تفاعل.المعرفيالدافع
.البعضبعضھممعالطلبة
المستلزماتوتوفیرالدرسقاعةتنظیم
.الطلبةمعسيالتدریتفاعل

١,٠٠٠
٠,٤٣٥

٠, ٠٥٢
٠,٤٢٣

٠,٤٣٥
١,٠٠٠
٠.١٦١
٠,٢٥٦

٠,٠٥٢
٠,١٦١
١,٠٠٠
٠,١٣٨

٠,٤٢٣
٠,٢٦٥
٠,١٣٨
١,٠٠٠

اجراءتمفقد،)المعرفيالدافع(التابعبالمتغیرالتنبؤفي)الصفیةالبیئةمجالات(المستقلالمتغیرمساھمةنسبةولمعرفة
فيمعنویةدلالةذاتمساھمةتسھم)الصفیةالبیئةمجالات(المستقلالمتغیرانالنتیجةأظھرتوقد،الخطينحدارالأتحلیل
التباینمنًتقریبا%)٢٩(نحویفسروھو)٠,٢٩٣(التحدیدمعاملقیمةبلعتحیث)المعرفيالدافع(التابعبالمتغیرالتنبؤ
ذلكیوضح)٣٣(جدول.المعرفيالدافعالىیعود

.المعرفيوالدافعالصفیةالبیئةمجالاتبینالتحدیدومعاملالأرتباطمعاملاتجدول)٣٣(
الأرتباطمعاملمربعالأرتباطمعامل

R2
معاملمربع

المعدلالأرتباط
المعیاريالخطأ

للتقدیر
٠,٥٤٢٠,٢٩٣٠,٢٨٩٥,٧٨٩٤

وظھر من تحلیل الأنحدار الخطي المتعدد في تحلیل التباین أن النسبة الفائیة المحسوبة لعلاقة مجالات البیئة الصفیة مع 
ًلنسبة التباین المفسر بالأنحدار المتعدد وھي دالة أحصائیا لأنھا أكبر من الجدولیة ) ٦٨,٦٦١(بلغت ) الدافع المعرفي (
یوضح ذلك ) ٣٤(جدول ) . ٤٩٦–٣(بدرجة حریة و) ٠,٠٥(عند مستوى ) ٢,٦٠(

یوضح نتائج تحلیل التباین بأستخدام تحلیل الأنحدار المتعدد )٣٤(جدول 
القیمة الفائیة   مصادر 

التباین 
درجات مجموع المربعات 

الحریة 
متوسط 

الجدولیةبةالمحسوالمربعات  
مستوى 

الدلالة
٦٩٠٤,٠٥٤٣٢٣٠١,٣٥١الأنحدار

١٦٦٢٤,٧٤٦٤٩٦٣٣,٥١٨المتبقي 

٦٨,٦٦١٢,٦٠٠.٠٥
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)المستلزماتوتوفیرالدرسقاعةتنظیم(،)بعضالبعضھممعالطلبةتفاعل(الصفیةالبیئةمجالاتأسھاممدىعلىوللتعرف
.ليالیأمالتفكیرفي)الطلبةمعالتدریسيتفاعل(،

التفكیرفيودرجاتھموطالبةطالب)٥٠٠(عددھمالبالغالصفیةالبیئةمجالاتدرجاتبینبیرسونارتباطمعاملأستعمل
.التأملي

،التأمليوالتفكیر)الطلبةمعالتدریسيتفاعل(،)البعضبعضھممعالطلبةتفاعل(مجاليبینموجبةعلاقةوجودأتضح
دالةأنھاوجد)٠,٠٩(الجدولیةبالقیمةمقارنتھاوعندتواليالعلى)٠,٣٦٨(و)٠,٢٦٠(الأرتباطمعاملقیمةبلغتحیث

تنظیم(بمجالیتعلقماأما)٣٤(جدول.موجبةطردیةعلاقةوھي)٤٩٨(حریةوبدرجة)٠,٠٥(مستوىعندًأحصائیا
القیمةأصغرمنوھي)٠,٠٠٧(الأرتباطمعاملقیمةبلغتحیثاسھامھناكیظھرفلم)المستلزماتوتوفیرالدرسقاعة

أسھاممدىعلىالتعرفذلكیوضح)٣٥(جدول.)٤٩٨(حریةوبدرجة)٠,٠٥(دلالةمستوىعند)٠,٠٩(الجدولیة
التدریسيتفاعل(،)المستلزماتوتوفیرالدرسقاعةتنظیم(،)البعضبعضھممعالطلبةتفاعل(الصفیةالبیئةمجالات

التأمليالتفكیرفي)الطلبةمع
معالطلبةتفاعلالتأمليلتفكیرا

البعضبعضھم
قاعةتنظیم

وتوفیرالدرس
المستلزمات

تفاعل
معالتدریسي

الطلبة
تفاعل.التأمليالتفكیر
.البعضبعضھممعالطلبة
المستلزماتوتوفیرالدرسقاعةتنظیم
.الطلبةمعالتدریسيتفاعل

١,٠٠٠
٠,٢٦٠
٠,٠٠٧
٠,٣٦٨

٠,٢٦٠
١,٠٠٠
٠,١٦١
٠,٢٦٥

٠,٠٠٧
٠,١٦١
١,٠٠٠
٠,١٤٨

٠,٣٦٨
٠,٢٦٥
٠,١٣٨
١,٠٠٠

اجراءتمفقد،)التأمليكیرالتف(التابعبالمتغیرالتنبؤفي)الصفیةالبیئةمجالات(المستقلالمتغیرمساھمةنسبةولمعرفة
فيمعنویةدلالةذاتمساھمةتسھم)الصفیةالبیئةمجالات(المستقلالمتغیرانالنتیجةأظھرتوقد،الخطيالأنحدارتحلیل
تباینالمنًتقریبا%)١٦(نحویفسروھو)٠,١٦٩(التحدیدمعاملقیمةبلعتحیث)التأمليالتفكیر(التابعبالمتغیرالتنبؤ
والتفكیرالصفیةالبیئةمجالاتبینالتحدیدومعاملالأرتباطمعاملاتذلكیوضح)٣٦(جدول.التأمليالتفكیرالىیعود
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وظھر من تحلیل الأنحدار الخطي المتعدد في تحلیل التباین أن النسبة الفائیة المحسوبة لعلاقة مجالات البیئة الصفیة مع 
ًلنسبة التباین المفسر بالأنحدار المتعدد وھي دالة أحصائیا لأنھا أكبر من الجدولیة ) ٣٣,٥٠٩(بلغت ) التفكیر التأملي (
) . ٤٩٦–٣(وبدرجة حریة ) ٠,٠٥(مستوى عند) ٢,٦٠(

.یوضح ذلك نتائج تحلیل التباین بأستخدام تحلیل الأنحدار المتعدد ) ٣٧(جدول 
القیمة الفائیة   مصادر 

التباین 
درجات مجموع المربعات 

الحریة 
متوسط 

الجدولیةالمحسوبةالمربعات  
مستوى 

الدلالة
٣٩٥٠,١٥٨٣١٣١٦,٧١٩الأنحدار
١٩٤٨٩,٨٧٤٤٩٦٣٩,٢٩٤المتبقي 

٣٣,٥٠٩٢,٦٠٠,٠٥

-:مناقشة النتائج 
ًبأن ھناك فرق ذات دلالة أحصائیة موجبة ، وھذا یعني أن البیئة الصفیة دورا كبیرا في ) ١٣(أظھرت النتائج في الجدول  ً

الطلاب على التركیز والمشاركة التي تظھر قدراتھم كذلك التمیز ًالعملیة التعلیمیة فالبیئة الجیدة تخلق جوا للتنافس ومساعدة 
ًوالابداع فضلا عن مساعتھم على اخراج كل مالدیھم من طاقة وامكانیات لزیادة دافعیتھم والكشف عن قدراتھم في التفكیر 

السقاف (خالفة لدراسة وم) ٢٠٠٨قطامي والعساف ،(ودراسة ) ٢٠٠٠فقھا ،(وجاءت ھذه النتیجة متفقة مع دراسة . التأملي 
،٢٠٠٤   (

تشیر النتائج الى أن ھناك علاقة ذات دلالة أحصائیة في تفاعل الطلبة مع بعضھم البعض وھذا یعود الى ) 14(في الجدول 
ًالمرحلة العمریة التي وصل ألیھا الطالب فضلا عن دور الجامعة كمؤسسة تربویة تعلیمیة تعمل على تقویم شخصیة الطالب 

بمشكلات . ا وتنمیتة مھارات التفاعل الاجتماعي عند الطلاب وتدریب الطلاب على التنظیم والمشاركة والاھتمام وتھذیبھ
.ُالزملاء الآخرین ھذا كلھ یعمل على تذلیل الصعوبات وأضعاف المشكلات التي یواجوھنھا في العملیة التعلیمیة

ًك فروقا ذات دلالة احصائیة ولصالح الذكور، فالذكور أكثر أظھرت النتائج  أن ھنا) 24( و ) 20(و ) 16(في الجدول 
ًتفاعل ومشاركة واختلاط مع الأخرین  فضلا عن أمتلاكھم الحریة في ممارسة نشاطاتھم وأعمالھم  ، وان العلاقة التفاعلیة 

نكماش والعزلة بین التدریسي والطلبة تكون أكثر عند الذكور من الأناث فالخجل وتجنب العلاقات مع الأخرین والأ



٢٠١٤) ٣(٢٥المجلد مجلة كلیة التربیة للبنات

-٦٣٣-

والتحفض والعمل الأنفرادي والخوف من كل ماھو مقبل یكون عند الأناث وھذا یرجع الى التنشئة الاسریة الاجتماعیة في 
ًأن  التباین في عملیة التفاعل بین الطلاب أنفسھم الناتجة عن ھذه العوامل المختلفة تربویا واجتماعیا ، وما یترتب . المجتمع  ً

ودراسة ) ٢٠٠٠فقھا ،(جاءت ھذه النتیجة مخالفة لدراسة  . تصل في جذورھا الى أنماط الشخصیة علیھا من فروق 
) ٢٠٠٨قطامي والعساف ،(

تشیر النتائج بأن لیس ھناك دلالة أحصائیة بالنسبة لتنظیم قاعة الدرس وتوفیر المستلزمات حیث أنھا لم ) 18(في الجدول 
ة النھائیة لمقیاس البیئة الصفیة رغم أھمیتھا وھذا یؤكد أن العلاقات الانسانیة المتمثلة تكن مناسبة ولكنھا لم تؤثر على النتیج

بالتجھیزات والادوات (تفاعل الطلبة مع بعضھم وتفاعل التدریسي مع الطلبة كانت أقوى تأثیر من البیئة المادیة والمتمثلة 
) .الــخ ..... وحجم الصف والاضاءة والتھویة 

تشیر النتائج الى أن ھناك دلالة أحصائیة وھذا یشیر الى أن العنایة والاھتمام بالطالب من قبل التدریسي لا )22(في الجدول 
ًتقتصر فقط على تأھیلھ علمیا في تخصصھ وتعریفھ بالاصول التربویة  ، بل تشمل ایضا تنمیة علاقة جیدة مبنیة على  ً

لفروق الفردیة وتوفیر فرص متكافئة بین الطلبة في المشاركة ھذه الأحترام والتفاعل البناء ومراعات لضروف الطالب وا
.جمیعھا تخلق بیئة صفیة مناسبة تشجع دافعیة الطالب للتعلم والتأمل معن 

ٍالى أن المرحلة الجامعیة كفیلة بخلق دافع للمعرفة  عال ولكلا النوعین  ولا سیما وأن )  25(وأظھرت النتائج في الجدول 
حلة یھدف الطالب الجامعي الى تحقیق مستوى معین من الدافع المعرفي یتعلق بمستقبلھ المھني لما للعلاقة في ھذه المر

ًالواضحة في التعلیم الجامعي بین الدراسة والمھنة ، فضلا عن الأمكانیات الذاتیة المتأصلة فیھ والمتوافرة في الوضع المثیر 
ًلصفیة دافعا أساسیا للمثابرة على البحث والاستكشاف وھذا ما اكدتھ النظریة الذي یوجد فیھ ، وبھذا یمكن أعتبار البیئة ا ً

) .٢٠٠١الدیب ،(ودراسة ) ٢٠٠٠الخلیفي ،(وجاءت ھذه النتیجة متفقة مع دراسة . المعرفیة في تفسیرھا للدافع المعرفي 
اص العلمي والاختصاص الأنساني بان لیس ھناك تأثیر لطبیعة الدراسة بین الاختص) 27(وأظھرت النتائج في الجدول 

فالبحث عن المعلومات والتعرف على الموضوعات والمیل الى المنافسة . فالدافع الى المعرفة واحد والرغبة في التعلم 
. ومتابعة الاحداث والتطورات العلمیة لاعلاقة لھا بنوعیة الاختصاص 

یر التأملي ، وھذا یعني بأنھا تمتلك النضج البدني ، والعقلي ، بأن العینة تتمیز بالتفك) 28(أظھرت النتائج في الجدول 
ًوالأنفعالي ، والاجتماعي ، فضلا عن عوامل بیئیة معززة تشجع الفرد على التفكیر التأملي ، ومن ثم المساھمة في أكتساب 

ستفادة من المعلومات المقدمة الاتجاھات والمھارات الفعالة والقدرة على التحلیل والتفسیر المنطقي وأتخاذ القرارات والا
وھذا یدل على قدرة الطلاب على تنظیم الافكار والتخیل والتنبؤ .للفرد ، من أجل تطبیقھا في مواقف جدیدة متشابھة 

وترى الباحثة أن السبب یعود الى التكامل بین الجانبین المنھجي والمتمثل في المناھج الدراسیة وأعضاء الھیئة . والتحلیل 
یة والامكانیات والتسھیلات والخبرات وبالتالي تحسین استراتیجیة تعلیم التفكیر وخلق بیئة تعلیمیة مناسبة لعملیة التدریس

التفكیر وتقبل التدریسي لأفكار الطلبة وتشجیعھم على المبادرة وأعطائھم الوقت الكافي للتفكیر دون ضغوط وتشجیعھم على 
Klark(البحث والاستقصاء وھذا ما اكدتھُ نظریة  & Peterson , واتفقت ھذه النتیجة مع دراسة الشكعھ ) . 1988

) .  ٢٠٠٥(ودراسة بركات ) ٢٠٠٧(
حیث یرتبط بدرجة كبیرة -:ًیفسر أن ھذا النوع من التفكیر یرتبط بالتخصصات الانسانیة والعلمیة معا ) 30(والجدول 

ًیة فالفیلسوف دائما یتأمل ویناقش ویعود الى الماضي لربطھ بالجانب الفلسفي والذي یمارس من قبل الأختصاصات الانسان
بالحاضر للوصول الى الحلول وكذلك أصحاب التخصصات العلمیة فأن طبیعة دراستھم تتطلب الخبرات المیدانیة واستقبال 

نطقیة والعمل على المعلومة واتباع المنھجیة العلمیة في تفكیرھم وادراكھم وبتصورھم للاشیاء تكون أنضج وتحلیلاتھم الم
الى ) Paul,1987(وھذا ما أشار الیھ . الاستنتاجات للوصول الى الحلول المناسبة التي تتطلب التعمق في الأفكار وادراكھا 

والذي یؤكد بأنھ تبصر معرفي في الاعمال ) Dewey,1961(أن التفكیر التأملي نمط من أنماط التفكیر العلمي ، كذلك 
بركات (وھذه النتیجة جاءت مخالفة مع دراسة . ءات والقرارات والنواتج والتجرید والرموز یؤدي الى تحلیل الاجرا

) ٢٠٠٧شكعھ ،(ودراسة ) ٢٠٠٥،
ًأن توفیر بیئة صفیة مناسبة ، تشجع الطالب على إعطاء وصفا دقیقا للمفاھیم وتوظیف ) 31(الجدول وأظھرت النتائج في ً

سیرات وتوظیف الخبرات والربط بین الافكار للوصول الى الحلول الترابطیة ، وكلما الافكار والاشكال من أجل اعطاء التف
كانت البیئة الصفیة قائمة على الأحترام بین الأساتذة والطلاب وعلى الود والعلاقات الطیبة بین الطلاب مع بعضھم البعض 

یر ، فكلما زادت دافعیة الطالب للتعلم والتي تعتمد كلما كانت ھناك فرص لتنمیة القیم والعلاقة الوثیقة بین الدافعیة والتفك
. على البنُى المعرفیة كلما وفرت فرصة كبیرة للتفكیر التأملي 

أظھرت النتائج  الى أسھام مجالات البییئة الصفیة في التفكیر التاملي وتعزو الباحثة )  (35) والجدول(32) جدول في الـ
مع زملائھ وأنھم أصدقاء لھُ والتفاعل الأیجابي بینھم  وبین التدریسي، و التعاون بینھم سبب ذلك الى أن شعور الطالب بالثقة

والطالب ذوي القدرة على التفكیر یمتاز بالثبات . لھ دور كبیر في التمعن والتفكیر العمیق والوصول الى الحلول المناسبة 
نتاج ، وتولید الأفكار المتقاربة وزیادة دافعیتھ المعرفیة الأنفعالي ویتقبل الجماعة ، وھذا التجانس یشجع الطلاب على الا

.  والفكریة التي تؤدي بھ الى النجاح 
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- :التوصیات 
. ضرورة توفیر بیئة صفیة تعلیمیة مناسبة تعمل على زیادة الدافعیة للتعلم وتقویتھا عند الطلبة -١
. كیر التأملي أعداد برامج تدریبیة للتدریسین والطلاب على أستراتیجیات التف-٢
. ضرورة أھتمام الكلیات في اعداد المناھج الدراسیة وتدریسھا بطریقة تعمل على أثارة التفكیر التأملي لدى الطلبة -٣
. تشجیع الطلبة وحثھم على المشاركة والتفاعل وتعزیز النجاح -٤
. تنشیط التفاعلات الأیجابیة لدى الطلبة واثراء الممارسات الفعالة -٥
.      ًالقاعات الدراسیة وتوفیر المستلزمات العلمیة والتي تنعكس أیجابیا في العملیة التعلیمیة  الأھتمام ب-٦

-: المقترحات 
. الأستفادة من المقاییس الثلاثة ، التي اعدتھا الباحثة لاغراض ھذه الدراسة ، كأدوات بحث في دراسة لاحقة -١
) . متوسطة ، أعدادیة(الي على مراحل أخرى القیام باجراء بحوث تتناول متغیرات البحث الح-٢
. اجراء بحوث تتناول مقارنة بین المراحل الدراسیة أو النمائیة للمتغیرات ذاتھا -٣
أجراء دراسة أرتباطیة عن البیئة الصفیة بمتغیرات أخرى مثل ، التفكیر الابتكاري ، التوافق الدراسي ، مستوى -٤

. الطموح ، التفكیر الناقد 

العربیة  المصادر 
 ، مكتبة الأنجلو المصریة ، القاھرة ٦علم النفس التربوي ، طـ) . ٢٠٠٠(أبو حطب ، فؤاد وصادق ، أمال ، .
 ، مستوى القدرة على التفكیر التأملي لدى معلمي العلوم في المرحلة الأساسیة بغزة ) . ٢٠١١(الأستاذ ، محمود حسن

) .  B(١العدد ١٣لأنسانیة ،المجلد ، مجلة جامعة الأزھر بغزة ، سلسة العلوم ا
 ، العلاقة  بین التفكیر التأملي والتحصیل لدى عینة من الطلاب الجامعیین وطلاب الثانویة ) . ٢٠٠٥(بركات ، زیاد

) ٤(٦العامة في ضوء بعض المتغیرات الدیمغرافیة ، مجلة العلوم التربویة والنفسیة ، كلیة العلوم ، جامعة البحرین ،
 .

٥٣٠٢م . طرائق التدریس العامة ، جامعة القدس المفتوحة ، ر , ) ٢٠٠٧(نامج التعلیم المفتوح ، بر .
 ، المیسر في علم النفس التربوي ، دار الفرقان ، القاھرة ) . ١٩٨٨(بلقیس ، أحمد ومرعي ، توفیق .
 ، صیغ التلامس لدى طلبة الجامعة ، مجلة أثر البعد الأجتماعي في التقاربیة و) . ٢٠٠٢(البھادلي ، عبد الخالق نجم

. علم النفس ، السنة السادسة عشر ،العدد الثالث والستون ، الجماھیریة اللیبیة 
 ، أثر تفاعل الدافع المعرفي والبیئة المدرسیة على كل من التحصیل الدراسي ) . ١٩٩٩(الجمیل ، محمد شعلة

. الصناعیة ، مجلة علم النفس ، الھیئة المصریة العامة للكتاب والاتجاه نحو الدراسة لدى طلاب المدرسة الثانویة
كیف نوظف أبحاث الدماغ في التعلم ، دار الكتاب التربوي ، السعودیة ) . ٢٠٠١(ینسن ، أیریك ، چ .
 ، ر ، دار الفك١تعلیم التفكیر ، أستراتیجیات مستقبلیة للألفیة الجدیدة ، طـ) . ٢٠٠٣(حبیب ، مجدي عبد الكریم

. العربي ، القاھرة 
 ، تقویم أبعاد المناخ المدرسي في التعلیم الحكومي الفلسطیني كمدخل ) . ٢٠٠٧(الحجار ، رائد والعاجز ، فؤاد

. للأصلاح المدرسي ، جامعة الاقصى ، فلسطین 
 ، دراسات في الدافعیة والدوافع ، دار المعرف ، القاھرة ) . ١٩٨٨(حسین ، محي الدین أحمد .
أثر تنمیة التفكیر التأملي لمعلمات ریاض الأطفال بأستخدام المنحني الروائي في ) . ٢٠٠٨(بعاذ محمد ، –خالص ال

تصمیم البیئة التعلیمیة وذكاءات الاطفال المتعددة ، أطروحة دكتوراه غیر منشورة ، كلیة الدراسات العلیا ، الجامعة 
.  الأردنیة ، الأردن 

التفاعل الصفي ، دار الشرق للنشر والتوزیع ) . ٢٠٠٢(الطویسي وعبد الحسین السلطاني ، الخطایبة ، ماجد ، احمد
. ، عمان 

 ، علاقة مھارات التعلم والدافع المعرفي بالتحصیل الدراسي لدى عینة من ) . ٢٠٠٠(الخلیفي ، سبیكة یوسف
. قطر ، جامعة١٧الطالبات كلیة التربیة ،مجلة مركز البحوث التربویة ، العدد 

 ، سید الطواب وآخرون ، الدار الدولیة للنشر والتوزیع ، : مدخل علم النفس ، ترجمة ) . ١٩٩٨(دافیدوف ، لندا
. القاھرة 

 ، ز مدى فعالیة كل من المجادلة وطلب الأتفاق والمناظرة التعاونیة في ) ٢٠٠١(الدیب ، محمد مصطفى محمد
لاتجاه ، مجلة كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ، الجزء الثاني ، العدد تحصیل وحب الأستطلاع والدافع المعرفي وا

. الخامس والعشرون 
 ، علاقة الدافع المعرفي والبیئة الصفیة بالتفكیر الابتكاري ، رسالة ماجستیر غیر ) . ٢٠٠٤(رضوان ، وسام سعید

.  مشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الأزھر 
 ، ارة دافعیة الطلبة للتعلم ، جامعة ، الأسراء ، عمان أث) . ٢٠١١(الزعبي ، نزار .
 ، التعلم والتعلیم الصفي ، دار الفكر ،عمان ) . ١٩٨٩(الزیود ، نادر فھمي وآخرون .
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 ، تربیة المتمیزین والموھوبین ، دار الفكر الجامعي ، الأسكندریة ) . ١٩٩٨(السرور ، نادیا ھایل .
 ، حالة البیئة المدرسیة وأثروھا في الصحة النفسیة والجسمیة للتلامیذ في محافظة ) .٢٠٠٤(السقاف ، احمد محمد

.     حضر موت ، المجلة العلمیة ، المجلد الثالث العدد السادس ، جامعة حضر موت 
 ، دلالات صدق وثبات أختبار الدافعالمعرفي على طلاب وطالبات جامعة أم القرى ، ) . ٢٠٠٢(السلیماني ، محمد

. المكرمة مكة 
 ، مكتبة الأنجلو المصریة ، القاھرة ٥التعلم ، نظریات وتطبیقات ، طـ) . ١٩٩٨(الشرقاوي ، أنور ، .
 ، مستوى التفكیر التأملي لدى طلبة البكالوریوس والدراسات العلیا في جامعة النجاح ) . ٢٠٠٧(الشكعة ، علي

) . ٤(٢١، المجلد ) نیةالعلوم الأنسا(الوطنیة ، مجلة جامعة النجاح للأبحاث 
 ، علم النفس التربوي ، مكتبة النھضة المصریة ، القاھرة ) . ١٩٩٩(صالح ، أحمد زكي .
 ، أثر برنامج تدریبي للتفكیر التأملي على أسلوب المعالجة الذھنیة في التعلم لدى ) . ٢٠٠٨(العارضة ، عبد الله محمد

ذلك بأدائھن التدریسي التطبیقي ومرونتھن الذھنیة ، رسالة دكتوراه غیر طالبات كلیة الامیرة عالیة الجامعیة وعلاقة
. منشورة ، كلیة التربیة الجامعة الأردنیة ، الأردن 

 ، أستخدام الوسائل التعلیمیة والصعوبات التي تحول دون أستخدامھا لدى معلمین ومعلمات ) . ٢٠٠٢(عقل ، فواز
) . ٢(١٤في مدینة جنین ، مجلة جامعة النجاح للأبحاث ــ ب العلوم الانسانیة ، اللغة الانكلیزیة في المدارس الثانویة

 ، ٣الممحص في علم النفس التربوي ، طـ) . ١٩٨٧(علیان ، ھشام وآخرون .
 ، جامعة أسیوط ، مصر ) تعریفھا ، أسالیب استتادتھا(الدافعیة ) . ٢٠٠٧(عمران ، محمد حسن ، .
 ، أثر أستخدام طرائق العصف الذھني والقبعات الست والمحاضرة المفعلة في ) . ٢٠٠٦(عودات ، میسر حمدان

التحصیل والتفكیر التأملي لدى طلبة الصف العاشر في مبحث التربیة الوطنیة في الأردن ،أطروحة دكتوراه غیر 
.  منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الیرموك 

 ، ١الاردن ، دار الامل ، ط, العملیة التدریسیة القیاس في ) . ١٩٨٥(عودة ، أحمد سلیمان  .
 ، المعلم وأدارة الصف ، كلیة التربیة ــ عین شمس ـ القاھرة ) . ١٩٨٤(فارعة ، حسن محمد .
 ، تقسیم البیئة الصفیة للصفین الحادي عشر والثاني عشر في مدارس الحكومیة نابلس ) . ٢٠٠٠(فقھا ، مدیحة سلامة

. ر منشورة ، جامعة النجاح ، نابلس ، رسالة ماجستیر غی
 ، أدارة الصفوف ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع ،عمان ) . ٢٠٠٢(قطامي ، یوسف وقطامي ،نایفة .
 ، المدخل في علم النفس التربوي ، دار الكندي ، أربد ) . ٢٠٠٠(الكبیسي ، وھیب مجید والداھري ، حسن صالح .
 ، أدارة الصف وتنظیمھ ، وزارة التربیة والتعلیم ، عمان ) . ١٩٨٦(مرعي ، توفیق وآخرون  .
 ، الدافع المعرفي والبیئة الصفیة وعلاقتھا بالتفكیر التأملي لدى طلبة المرحلة ) . ٢٠١٠(المشھراوي ، بسام محمد

. الثانویة في مدینة غزة ، جامعة الأزھر ، غزة 
 ، لتفكیر التأملي عند معلمي العلوم في المرحلة الاساسیة على فاعلیتھم أثر تنمیة قدرة ا) . ١٩٩٢( مصطفى ، شریف

. التعلیمیة ، أطروحة دكتوراه غیر منشورة ، كلیة الدراسات العلیا بالجامعة الأردنیة 
 ، آدارة الصف والصفوف المجمعة عمان ) . ١٩٨٠(مصلح ، عدنان وعدس ، محمد .
 ، التعلم والتعلیم ، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، عمان سیكولوجیة ) . ٢٠٠١(ملحم ، سامي محمد .
، علم النفس التربوي للمعلمین ، دار المعرفة الجامعیة ، الاسكندریة ) . ١٩٩٠(منسي ، محمود عبد الحلیم .
 ، علم النفس التربوي ، دار الفرقان ، عمان ) . ١٩٨٤(نشواتي ، عبد المجید  .
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