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اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات
نحو الأسالیب التدریسیة المفضلةفي جـامعة بغداد

*م ریا إبراھیم اسماعیل الدوري.م

: الملخص
الدراسة الحالیة إلى  تعرف اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات في جامعة بغداد نحو سعت

غیر باختلاف التخصص والمرحلة الدراسیة والتفاعل الأسالیب التدریسیة المختلفة والفروق في ھذا المت
َُّطالبة طبقت علیھ) ١٤٧(لدراسة من بینھما، تألفت عینة ا فقرة بعد التحقق من ) ٣٦(إستبانة مكونة من ن

. صدقھا وثباتھا
طالبات كلیة التربیة للبنات في جامعة بغداد نحو الأسالیب اتجاھاتأشارت النتائج إلى أن

في ٍكما أشارت النتائج إلى وجود فروق. ًابیة ما عدا الاتجاه نحو أسلوب الاستجواب كان سلبیاالتدریسیة إیج
فكان ) أسلوب الاستجواب(الاتجاه نحو أسلوب إلقاء المحاضرة لصالح قسم الحاسبات أما الأسلوب الثاني 
حلة في الاتجاه نحو أسلوب الاتجاه نحوه سلبیا، كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق لمتغیر القسم والمر

لمتغیر المرحلة ) أسالیب تدریسیة مختلفة(والاتجاه نحو الأسلوب الرابع . المناقشة ولكن التفاعل بینھما دال
. الدراسیة دال وللقسم والتفاعل بینھما غیر دال

وفي ضوء النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة أوصت الباحثة تحسین المھارات اللازمة لھذه 
. سالیب وإجراء دراسات أخرى حول أثر عوامل أخرى لھا علاقة بالاتجاھات نحو الأسالیب التدریسیةالأ

: مشكلة البحث  وأھمیتھ
إن التعلیم الجامعي من أھم الأسس التي تعتمد علیھا الدول المتقدمة لإعداد الملاكات البشریة المؤھلة لإدارة 

. نھوض بالجوانب الاقتصادیة والاجتماعیةعجلة التقدم ورفع مستوى تطور الحیاة وال
فالاھتمام بالتعلیم الجامعي یعكس لنا الاھتمام بتنمیة الموارد البشریة التي تقود النھضة التربویة والاجتماعیة 

لذا من الأھمیة بمكان ربط النظام . والاقتصادیة في أي بلد كوسیلة من وسائل الاستثمار الإیجابي والمثمر
. م التدریسیة وأسالیبھا بأھداف الخطط التربویة التي تحقق أھداف العملیة التربویة والتنمویةالجامعي والنظ

وبما أن الطالب الجامعي ھو العنصر المھم في الجامعة بشكل خاص والمجتمع بصورة عامة بوصفھ الطاقة 
قتصادیة فیھ، فإن العملیة الخلاقة في المجتمع والأداة المساھمة في تطویر الجوانب العلمیة والاجتماعیة والا

ًالتربویة برمتھا تسعى لإعداده إعدادا سلیما ومتكاملا وأن الأسالیب التدریسیة المفضلة للطالبات لھا دور مھم  ً ً
في تحدید درجة تحقیق الأھداف التعلیمیة في مراحلھا المختلفة إذ تعد نوعیة التدریس المحور الذي تدور 

Hopkins(ي مجال للبحث والجدل بین التربویین حولھ حركة الإصلاح التربوي وھ & Stanley,
إلى أن اھتمام القیادات التربویة ینصب على أسالیب التدریس ) Stiggins2001(ویشیر ستیغینس ) 1990

التي یفترض أن یستخدمھا التدریسیون وكما نرى أن الأسالیب التدریسیة بالجامعة تنوعت بطبیعة أنواع 
ًاختلاف المواد الدراسیة وتبعا للفروق الفردیة وإن من أھم المشكلات التي یواجھھا الكلیات وأقسامھا و

الطالب الجامعي تتمثل في الأسالیب التدریسیة التي یتبعھا التدریسیون في تخصصاتھم المختلفة بل إنھا تؤثر 
ًعلیھ من الناحیة النفسیة فقد تجعلھ واثقا من نفسھ أو تجعلھ عاجزا منسحبا من ال ً تفاعل في عملیة التعلم ً

Oosterhof(والتعلیم لذلك تؤثر الأسالیب التدریسیة على مفھوم الذات واتجاھات الطلبة نحو أنفسھم 
وتعد دراسة الاتجاھات في الكثیر من دراسات الشخصیة ودینامیات الجماعة وفي كثیر من ) 1991

ت العامة وتنمیة المجتمع ذات أھمیة بالغة لأنھا المجالات التطبیقیة مثل التربیة والدعایة والصحافة والعلاقا

.جامعة بغداد- كلیة التربیة للبنات- قسم العلوم التربویة والنفسیة*
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تدعم الاتجاھات الإیجابیة وتعدل الاتجاھات غیر المرغوبة بل أن العلاج في أحد معانیھ ھو محاولة تغییر 
لذا فإن من المفید دراسة الاتجاھات كمتغیر . اتجاھات الفرد نحو ذاتھ أو نحو مختلف المواضیع في عالمھ

إن اتجاھات . سلوك والتنبؤ بالسلوك المستقبلي للفرد كما أثبتت العدید من الدراسات أساسي في تغییر ال
. الطلبة مرتبطة بمتطلبات حاجاتھم الشخصیة أكثر من ارتباطھا بالخصائص الموضوعیة لھذا الاتجاه

تربویة إن دراسة  اتجاھات الطلبة نحو الأسالیب التدریسیة أثارت اھتمام الباحثین لتطویر العملیة ال
والاستفادة من ھذه الدراسات لإحداث التغییر الإیجابي للطلبة والطالبات وتحسین أدائھم الدراسي وخلق 

. مقومات النجاح والتفوق

ین ً) ١٩٩٥(
 :

ً
.لتخصص الدراسي والمرحلة الدراسیة 

جاھات الطالبات نحو أسالیب التدریس لمساعدة أعضاء ھیئة التدریس في تسھم الدراسة الحالیة في تعرف ات
ًتحقیق الأھداف التعلیمیة المتوقعة ولإشعار الطلبة بأنھم یشكلون طرفا فاعلا في عملیة التدریس وتسھم في  ً

ربما دفعھم نحو تحقیق الأھداف وبذل الجھد وتنظیم حیاتھم الدراسیة مما یولد لدیھم الرغبة في التحصیل و
وتعد الاتجاھات أحد أھم العوامل التي تتحكم بنشاط الفرد . یسھم في التقلیل من حالة القلق المصاحبة للدرس

والتي یمكن أن تساعده في تحقیق أھدافھ، ولمساعدة التدریسیین في تحقیق الأھداف المبتغاة من العملیة 
لبات نحو الأسالیب التدریسیة المفضلة لدیھن التربویة والتعلیمیة وذلك من خلال التعرف على اتجاھات الطا

ًولیكون للطالبات دورا فاعلا في ھذه العملیة لدفعھن لتحقیق الأھداف الدراسیة وبذل الجھد لزیادة تحصیلھن  ً
الدراسي من أجل النجاح والتفوق لدورھن الفاعل في المستقبل كتدریسیات تقع على عاتقھن إدارة العملیة 

. مدارس بلدنا العزیزالتعلیمیة في مختلف

: أھداف الدراسة
) الأسلوب الأول(التعرف على اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات نحو أسلوب إلقاء المحاضرة -١

). الأولى والمنتھیة( وللمراحل الدراسیة ) الحاسبات(وعلمي ) التاریخ(إنساني : ًوتبعا للمتغیرات
ًوتبعا ) الأسلوب الثاني(للبنات نحو أسلوب الاستجواب التعرف على اتجاھات طالبات كلیة التربیة-٢

). الأولى والمنتھیة(وللمراحل الدراسیة ) الحاسبات(وعلمي ) التأریخ(إنساني : للمتغیرات 
ًوتبعا ) الأسلوب الثالث(التعرف على اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات نحو أسلوب المناقشة -٣

). الأولى والمنتھیة(وللمراحل الدراسیة ) الحاسبات(علمي و) التأریخ(إنساني : للمتغیرات 
الأسلوب (أسالیب تدریسیة مختلفة : التعرف على اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات نحو أسلوب -٤

الأولى (وللمراحل الدراسیة ) الحاسبات(وعلمي ) التأریخ(إنساني : ًوتبعا للمتغیرات ) الرابع
).والمنتھیة

: حدود الدراسة
یتحدد البحث الحالي بدراسة اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات في جامعة بغداد نحو الأسالیب التدریسیة 

الدراسات الصباحیة للعام )/ التأریخ والحاسبات(المفضلة للمراحل الدراسیة الأولى والمنتھیة ولقسمي 
.٢٠١١–٢٠١٠الدراسي 
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: تعریف المصطلحات
ًھو المیل الذي ینحو بالسلوك قریبا من بعض العوامل أو " بأنھ ): Bogards(الاتجاه عرفھ -١

ًبعیدا منھا ویضفي علیھا معاییر موجبة أو سالبة تبعا لانجذابھ لھا أو نفوره منھا إسماعیل "( " ً
"). ٤٩ص: ١٩٧٤وآخرون 

فرد وتكون ھو حالة من الاستعداد أو التأھب العصبي والنفسي تنتظم من خلالھ أجھزة ال( : الاتجاه -٢
ذات تأثیر توجیھي دینامي في استجابتھ لجمیع الموضوعات والمواقف التي تستثیر ھذه 

). ٩١ص :١٩٨٦صالح، ).( الاستجابة
:الاتجاه نحو أسلوب التدریس: عرف یوسف-٣

یوسف، اصف حیدر . (" بأنھ مجموع استجابات القبول والرفض نحو أسلوب التدریس
"). ٤٥ص:٢٠٠٧"

: ئي للاتجاه نحو أسالیب التدریسالتعریف الإجرا
المعد ) الأداة(مدى تفضیل الطالبات لأسلوب من أسالیب التدریس المختلفة كما تقیسھ فقرات المقیاس (

). لقیاس اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات نحو الأسالیب التدریسیة المفضلة

: الأسالیب التدریسیة
ق التي یستخدمھا أعضاء ھیئة التدریس في كلیة التربیة للبنات لإیضاح ائمجموعة من الطر

الامتحانات التحریریة وكتابة : وتفسیر وإیصال المواد الأكادیمیة للطالبات وقد تكون بعدة أسالیب مثل 
). ١١، ص٢٠٠٤نصار). ( البحوث وتقدیم المادة أمام الطالبات أو التنوع في أسالیب التدریس

: لقاء المحاضرةأسلوب إ-١
ھي الطریقة التي یتم بواسطتھا إیضاح أو تفسیر فكرة أساسیة إلى الطلاب وقد وصفت سؤال 

. ومشكلة فھو أسلوب عرض یھتم في الدرجة الأولى بالتوضیح والتفسیر

: أسلوب الاستجواب-٢
وغ الأسئلة وكیفیة ھي طریقة التدریس التي یتخللھا عدد من الأسئلة وتعتمد على مقدرة المدرس في ص

توجیھھا ومعرفة مواقع إلقائھا وجعلھا بشكل یستطیع الطلاب فھمھا فالأسئلة عامل مھم من عوامل نجاح 
. المدرس وحمل الطلاب على التعلم

: أسلوب المناقشة-٣
ھو الأسلوب الذي یتناوب الطلاب في رئاسة الصف وإدارة المحاضرة والتسمیع وھي التي ینظر فیھا 

)٧٤ص ١٩٧٤آل یاسین (دمھا إلى المتعلم باعتباره الغایة من التعلیم لا مادة الدرس مستخ

النظريالإطار
- :نظریة الدعم السلوكي لھوفلاند في تعلم الاتجاھات

وتؤكد ھذه النظریة على ثلاث متغیرات یعتقد أن لھا أھمیتھا ١٩٥١وضع ھذا النموذج ھوفلاند ورفاقھ سنة 
: ات الجدیدة ھيفي تعلم الاتجاھ

وتشیر النظریة غلى أن ) Acceptance( والتقبل ) comprehension( والفھم ) Attention(الانتباه 
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ًمن أن یكون الفرد قد انتبھ إلى الرسالة وفھمھا وتقبلھا فضلا عن وجود الحوافز وقد تكون الحوافز من صور 
حجج أو أسالیب تبرر قبول الرأي الجدید أو تعطي معلومات تثیر ت

:Warren1973(مشجعة كانت مرتبطة بدعم أو إثابة أو إحسان  PP115 .(

الأسالیب التدریسیة 

الاتجاه الحدیث سائر نحو اسالیب تدریسیة 
.ھذه الاسالیب 

ًّوتعدًالمتعلم مركزا للفعالیة ّتعدفالفلسفة الحدیثة في التعلیم 

, التي تؤثر في شعورھم وأثارة عواطفھم وانتباھھم وفھمھم للمادة الدراسیة 
اضرة : ه في الكلیات والجامعات وكان من أبرزھا التي یستخدمھا الاساتذ مح ل وب ا ل الاستجواب, أس وب  ل , أس

.او, 

ع

اما . ئیساز الافكار الراكبر قدر من المنھاج الدراسي كذلك فھو یمكن الاساتذه من تشخیص وابر
 ,

) الاستجواب(
توجیھھ الاسئلھ وكیفیة صوغھا وكیفیة اثا

,لایحسن التدریس

, بعض الح

أما أسلوب المناقشة فھو من الا. الاتجاھات الایجابیة للطلبة نحو الدرس 

ً ً
یتعرف الاستاذ على م

, على تنظیم أفكارھم وعلى التعبیر عنھا 

.والتربویة

ود ً
.على شئ ما 

الاستاذ الجید ھو القادر على اثارة دافعیة الطلبة للتعلم والدرس من خلال أستخدامھ لأسالیب تدریسیة متنوعة 
.تزود الطلبة بخبرات ومعلومات واسعة وتمكن الاستاذ من أختیار الاسلوب التدریسي الأنسب
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ًوقد وجد نتیجة كثیر من البحوث التربویة ان الاھتمام بالمتع
)٨٥ص١٩٧٤آل یاسین .                      (وأتجاھاتھ بالقبول والتشجیع ھو عامل یساعده على التعلم 

: دراسات سابقة
) الدراسات العربیة( 
): ١٩٩٩(دراسة محافظة -١

أسلوب إلقاء المحاضرة : ن من أسالیب التدریس ھمادراسة لاتجاھات طلبة التربیة بجامعة مؤتة نحو أسلوبی
من المعلمین والمعلمات وأظھرت النتائج أن الطلبة ) ١٠٧(وكتابة الأبحاث وأجرى الدراسة على عینة بلغت 

یفضلون أسلوب كتابة الابحاث الذي یسمح للطلبة بالتواصل المستمر مع أعضاء ھیئة التدریس و الاستفادة 
ًم فرصة التعبیر عن أنفسھم وقدراتھم كما أنھ یعطیھم وقتا أطول لإنجازھا ویجنبھم من ملاحظاتھم ویمنحھ

. القلق الذي یشعر بھ الطلبة من أسلوب الامتحانات
): ٢٠٠٤( دراسة نصار -٢

دراسة ھدفت إلى التعرف على إدراكات طلبة جامعة الملك سعود لأسالیب التدریس المتبعة في الجامعة 
أسلوب المناقشة وأسلوب الإعداد للأسئلة وأسلوب تقدیم جزء : سالیب التدریس تتضمنواستخدام مقیاس لأ

من ) ٣٨٥(من المادة كمحاضرة علمیة أمام الطلبة وأسلوب الدمج بین الأسالیب السابقة على عینة بلغت 
لیب طلبة جامعة الملك سعود وأشارت نتائج الإحصاء الوصفي إلى وجود فروق في مستوى إدراك بعض أسا

ًالتدریس تبعا لمتغیري مستوى التحصیل والتخصص وكانت الفروق لصالح طلبة التخصصات الإنسانیة من 
. ذوي التحصیل المرتفع

): الدراسات الأجنبیة(
Gullickson(دراسة جولیكسون -٣ 1985 :(

ستویات الدراسیة أسالیب التدریس المستخدمة من جامعة داكوتا وعلاقة ذلك بالمنھج الدراسي المقرر والم
ًمن المدرسین والطلبة بھدف الكشف عن طبیعة العلاقة بین أحد عشر أسلوبا ) ٢٩٥(على عینة بلغت 

أربعة أسالیب تدریسیة وخمسة أسالیب تتعلق بفعالیات أنشطة : للتدریس وزعت على مجالات أربعة ھي
مناقشات صفیھ وتقاریر وكتابة الطلبة وأسلوبان حول إلقاء الأسئلة شملت موضوعات موضوعیة ونظریة و

الأبحاث وأعمال مخبریة وملاحظة سلوك الطلبة الفردي والجماعي والتفاعل بینھم أظھرت النتائج عن 
وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین المنھج وأسالیب التدریس وأن قوة العلاقة تعتمد على نمط الأسلوب 

.المستخدم في عملیة التدریس

,١٩٨٨Zoller&Benchaimسیثم دراسة زولارین-٤ 1988 :
بینت ھذه الدراسة أن الطلبة یفضلون أسالیب التدریس التي تختصر الوقت والتي تبتعد عن الصعوبة وأن 

. الطالبات یفضلن أسالیب تدریسیة مختلفة

Gelman&Berkowitzy( دراسة جیلمان وبیركویتز -٥ 1993 :(
ًطالبا وطالبة حول آرائھم في أسالیب التدریس ) ٣٢٢(الجامعة بلغت أجریت الدراسة على عینة من طلبة

المتبعة من قبل مدرسیھم إلى أن الطلبة الذكور یفضلون أسالیب تدریسیة متنوعة بینما یفضلن الطالبات 
. أسلوب المناقشة كما أظھرت عدم وجود تفاعل بین متغیري المرحلة الدراسیة والتخصص الدراسي

: سات السابقةمناقشة الدرا
من خلال عرضنا لبعض الدراسات العربیة والأجنبیة ترى الباحثة أنھا استخدمت مقاییس أعدت لقیاس 
الاتجاھات نحو أسالیب التدریس كما أن البحوث السابقة وجدت أن ھناك تأثیر كمتغیرات التخصص 

الاختلاف في الاتجاھات والسنوات أو المستویات الدراسیة ومستوى التحصیل الدراسي والجنس من حیث
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كما لاحظنا ھناك اختلاف في نتائج ا لدراسات السابقة مما یجعلنا نؤكد على . نحو الأسالیب التدریسیة
مواصلة البحث في موضوع الاتجاھات نحو الأسالیب التدریسیة لأھمیة ذلك في العملیة التربویة ودور ھذه 

. ًمستقبلاالاتجاھات في التنبؤ بالسلوك للطلبة والطالبات

: مجتمع الدراسة
تكون مجتمع الدراسة من جمیع طالبات كلیة التربیة للبنات في جامعة بغداد المنتظمین في الفصل الثاني 

. طالبة في الأقسام المختلفة لكلیة التربیة للبنات) ٢٠٠٠(والبالغ عددھم ) ٢٠١١-٢٠١٠(للعام الجامعي 

: عینة الدراسة
ًطبقیة استنادا إلى أھداف البحث حیث شملت العینة طالبات كلیة التربیة للبنات في اختیرت عینة عشوائیة 

) الأولى والمنتھیة( والمراحل الدراسیة ) حاسبات( وفي التخصص العلمي ) تأریخ(التخصص الأنساني 
-٢٠١٠(طالبة للعام الدراسي ) ٢٠٠٠(طالبة من مجمع أصلي بلغ ) ١٤٧(وبھذا بلغت عینة الدراسة 

٢٠١١ .(
)١(وكما في الجدول 

:توزیع عینة الدراسة) ١(جدول 
المراحل الدراسیةالتخصصات

٣٤الأولى ٤٠المنتھیةتأریخ) إنساني(
٣٦الأولى ٣٧المنتھیةحاسبات) علمي(

١٤٧المجموع

: أداة البحث
جامعة بغداد / في كلیة التربیة للبناتقامت الباحثة ببناء أداة للدراسة بعد إجراء استفتاء مفتوح على الطالبات

لمعرفة الأسالیب التدریسیة المفضلة لدیھن ومن خلال إجابات الطالبات والاستعانة بالكتب والأدبیات العلمیة 
التي تناولت موضوع الأسالیب التدریسیة تمكنت الباحثة من الوصول لمعرفة أھم الأسالیب التي ترى أن 

جاھاتھن نحو الأسالیب التدریسیة وأسفرت عملیة التصنیف عن أربعة أسالیب الطالبات ركزن علیھا في ات
: للمقیاس ھي

. أسلوب إلقاء المحاضرة ویتكون من عشرة فقرات تركز على إلقاء المحاضرة كأسلوب تدریسي-١
. أسلوب الاستجواب ویتكون من ستة فقرات تقیس أسلوب الاستجواب-٢
. فقرةأسلوب المناقشة ویتكون من اثنى عشرة-٣
). ٢(أسالیب تدریسیة مختلفة ویتكون من ثمانیة فقرات كما في ملحق -٤

: صدق الأداة
فقرة لمقیاس اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات في جامعة ) ٣٦(بعد إعداد فقرات الأداة التي تضمنت 
ة وعلم النفس تم في مجال التربی)١(عرضت على خمسة محكمین. بغداد نحو الأسالیب التدریسیة المفضلة

الإبقاء على جمیع الفقرات بعد التعدیل المقترح من قبل المحكمین وأشاروا إلى أنھا تمثل ما وضع المقیاس 

:أسماء المحكمین- 1
. بد الحسیند نبأ ع.أ - . د سندس عبد القادر الخالدي.أ- .د ماجدة عبد الإلھ الخزرجي.أ- 

. د إیمان صادق. م .أ- . د لیلى یوسف. م.أ- 
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وبعد قیاس الصدق والثبات واستبعاد الفقرات غیر الدالة كانت الصیغة الأخیرة للمقیاس تتكون من . لأجلھ
). ًماما، موافق، متردد، غیر موافق، غیر موافق تماماموافق ت( فقرة تستخدم مقیاس لیكرت الخماسي ) ٣٤(

-١(أمام الفقرة المناسبة وأعطیت درجات لكل فقرة تدرجت من ) صح(وطلب من المستجیبات وضع علامة 
إلى درجة عالیة من الاتجاه نحو الأسالیب التدریسیة الأربعة المختلفة ) ٥(على التوالي حیث تشیر ) ٥

.ستوى منخفض من الاتجاه نحو الأسالیب التدریسیة الأربعة المختلفةتشیر إلى م) ١(والدرجة 

)قوة تمییز الفقرات: (التحلیل الاحصائي لفقرات الاداة
نسبة ( طالبة تم اختیار ) ١٤٧(قامت الباحثة بتطبیق المقیاس على عینة التحلیل الإحصائي البالغ عددھا

٤٠طالبة في المجموعات العلیا و ٤٠والتي تمثل من الدنیا %" ٢٧"من الدرجات العلیا ونسبة %) ٢٧
لعینتین مستقلتین لمعرفة دلالة الفروق بین ) T-test(طالبة من المجموعة الدنیا واستخدام الاختبار التائي 

المجموعتین المتطرفتین في درجات كل فقرة من فقرات المقیاس من خلال مقارنتھا بالقیمة الجدولیة 
إذ لم تكن دالة وبھذا أصبح ) ١٩،٢٩(لى ضوء ھذا الإجراء تم استبعاد الفقرتین وع). ١٩٩٠:٣٥٦: مایرز(

). ٢(كما في جدول ) ٧٨(وبدرجة حریة ) ٠.٠٥(فقرة عند مستوى دلالة ٣٤عدد الفقرات 
)٢(جدول 

:القوة التمییزیة لفقرات مقیاس اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات نحو الأسالیب التدریسیة المفضلة
المجموعة الدنیاالمجموعة العلیا رقم 

الفقرة 
الأسالیب

الانحراف المتوسط
المعیاري

الانحراف المتوسط
المعیاري 

القیمة 
التائیة 

مستوى 
الدلالة 

١٥.٠٠١.٠٠١.٥٣٠.٧٢٣٠.٧١٠٠.٠٥
٢٥.٠٠٠.٠٠١.٥٥٠.٧١٣٠.٥٤٦٠.٠٥
٣٥.٠٠٠.٠٠١.٥٥٠.٧٥٢٩.١١٨٠.٠٥
٤٤.٨٣٠.٥٠١.٨٥١.٣٣١٣.٢٣١٠.٠٥
٥٥.٠٠٠.٠٠١.٧٨١.١٩١٧.١٧٩٠.٠٥
٦٤.٦٣٠.٩٥١.٣٨٠.٧٧١٦.٧٤٧٠.٠٥
٧٥.٠٠٠.٠٠١.٥٠٠.٩١٢٤.٤٣٧٠.٠٥
٨٤.٩٧٠.١٦١.٥٣٠.٩٣٢٣.٤٩٠.٠٥
٩٤.٩٣٠.٣٥١.٣٨٠.٧٤٢٧.٤١٩٠.٠٥
١٠

رة
ض

حا
الم

ء 
لقا

ب ا
سلو

ا

٢.٣٣١.٨٢١.٤٥٠.٩٩٢.٦٧٧٠.٠٥
١١٤.١٠٠.٧١١.٠٠٠.٠٠٢٧.٦٥٦٠.٠٥
١٢٤.١٥٠.٥٣١.٠٠٠.٠٠٣٧.٣٤٣٠.٠٥
١٣٣.٩٨٠.٨٣١.٠٥٠.٢٢٢١.٤٩٩٠.٠٥
١٤٤.٣٨١.١٠١.٠٠٠.٠٠١٩.٣٦٧٠.٠٥
١٥٤.٣٨١.٠٨١.٠٠٠.٠٠١٩.٧٨٩٠.٠٥

ب١٦
جوا

ست
الا

ب 
سلو

أ

٤.٧٨٠.٧٠١.٤٣٠.٩٠١٨.٥٧٣٠.٠٥
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المجموعة الدنیاالمجموعة العلیا رقم 
الفقرة 

الأسالیب
الانحراف المتوسط

المعیاري
الانحراف المتوسط

المعیاري 

القیمة 
التائیة 

مستوى 
الدلالة 

١٨٣.٨٠١.٤٤٢.٩٠١.٧١٢.٥٥٢٠.٠٥

١٩٣.٨٠١.٦٢٢.٧٣١.٧٢٣.٠٥٠.٠٥
٢٠٤.٩٧١.١٦١.٥٣١.١١١٩.٤٧٦٠.٠٥
٢١٤.٩٧٠.١٦١.٤٠١.٨٧٢٥.٥٣٦٠.٠٥
٢٢٤.٩٧٠.١٦١.٤٣١.٩٣٢٣.٧٨٦٠.٠٥
٢٣٣.٢٠١.٧٠١.٣٨٠.٩٣٥.٩٧٠٠.٠٥
٢٤٤.٨٣٠.٦٨١.٢٥٠.٤٩٢٧.٠٣٧٠.٠٥
٢٥٤.٥٨٠.٥٥١.٢٠٠.٤١٣١.٢٦٨٠.٠٥
٢٦٤.٣٠٠.٩٤١.٢٥٠.٤٤١٨.٦١٠٠.٠٥
٢٧٤.٦٠٠.٥٥١.٣٠٠.٦١٢٥.٥٦٢٠.٠٥
٢٨

شة
ناق

الم
ب 

سلو
أ

٤.٥٥٠.٧٥١.٣٨١.٨١١٨.٢٣٩٠.٠٥
٢٩٤.٥٥٠.٩٦٤.٢٠١.٣٦١.٠٣٢٨٠.٠٥
٣٠٥.٠٠٠.٠٠٢.٨٥١.٣٩٩.٧٩٩٠.٠٥
٣١٥.٠٠٠.٠٠٢.٨٠١.٣٨١٠.٠٧٤٠.٠٥
٣٢٥.٠٠٠.٠٠٢.٨٥١.٣٥١٠.٠٧١٠.٠٥
٣٣٥.٠٠٠.٠٠٢.٨٥١.٣٣١٠.٢١٦٠.٠٥
٣٤٥.٠٠٠.٠٠٢.٤٥١.٣٢٢٢.٢٢٣٠.٠٥
لفة٣٥

خت
 م

سیة
ری

 تد
ب

الی
أس

٥.٠٠٠.٠٠٢.٥٥١.٣٤١١.٥٧٤٠.٠٥
٣٦٥.٠٠٠.٠٠٢.٨٠١.٥٤٩.٠٤٠٠.٠٥

)صدق الفقرات: (الاتساق الداخلي
قامت الباحثة بحساب معاملات الارتباط بین الدرجة الكلیة ودرجة الفقرة لكل أسلوب من الأسالیب التدریسیة 

وھي تشیر ) ٠.٩٥–٠.٣٩(بین ) إلقاء المحاضرة(رتباط للأسلوب الأول تراوحت معاملات الاإذالأربعة 
، وتم حساب )٣(وكما في جدول ) ٧٩(ودرجة حریة ) ٠.٠٥(إلى أنھا مقبولة وجمعیھا دالة عند مستوى 

إذ) ٣(كما في جدول ) أسلوب الاستجواب(معامل الارتباط لكل فقرة مع الدرجة الكلیة للأسلوب الثاني 
وھي تشیر إلى أن معاملات مقبولة وجمیعھا دالة عند ) ٠.٩١–٤٧(ملات الارتباط بین تراوحت معا

وكذلك حسب معامل الارتباط لكل فقرة من فقرات الأسلوب الثالث على ) ٣(كما في جدول ) ٠.٠٥(مستوى 
وحت تراإذ) ٣(الذي تنتمي كما ھو موضح في جدول ) أسلوب المناقشة(الدرجة الكلیة للأسلوب الثالث 

) ٠.٠٥( وھي تشیر إلى معاملات مقبولة وھي دالة عند مستوى )  ٠.٩٢–٠.١٦(معاملات الارتباط بین 
حسب معامل الارتباط لكل بو. لان معامل ارتباطھما بالدرجة الكلیة غیر دال)٢٩- ١٩(بعد استبعاد الفقرة 

تراوحت معاملات إذ) ٣(ي جدول كما ف) أسالیب تدریسیة مختلفة(فقرة مع الدرجة الكلیة للأسلوب الرابع 
). ٠.٠٥(وھي تشیر إلى معاملات مقبولة وجمیعھا دالة عند مستوى ) ٠.٩٣–٠.٨٦(الارتباط بین 
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)٣(جدول 
معاملات الارتباط بین الفقرة والدرجة الكلیة على مقیاس اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات في جامعة 

ضلةبغداد نحو الأسالیب التدریسیة المف
أسالیب تدریسیة أسلوب المناقشةأسلوب الاستجوابأسلوب إلقاء المحاضرة

مختلفة

معامل ارتباط الفقرة الفقرة
معامل ارتباط الفقرة الفقرةمع الدرجة الكلیة

الفقرةمع الدرجة الكلیة
معامل ارتباط 

الفقرة مع الدرجة 
الكلیة

الفقرة
معامل ارتباط 
الفقرة مع 

الدرجة الكلیة
١٠.٩٥١١٠.٨٨١٧٠٨٦٣٠٠.٩٢
٢٠.٩٥١٢٠.٨٨١٨٠.١٦٣١٠.٩٣
٣٠.٩٥١٣٠.٩١٢٠٠.٨٩٣٢٠.٩٣
٤٠.٨١١٤٠.٤٧٢١٠.٩٢٣٣٠.٩٣
٥٠.٩٠١٥٠.٩٠٢٢٠.٩٢٣٤٠.٨٦
٦٠.٨٧١٦٠.٨٨٢٣٠.٤٦٣٥٠.٨٨
٧٠.٩٣٢٤٠.٨٤٣٦٠.٩٠
٨٠.٩٢٢٥٠.٩١
٩٠.٨٠٢٦٠.٨٦
١٠٠.٣٩٢٧٠.٩٠

٢٨٠.٨٧
لان معامل ارتباطھما بالدرجة الكلیة غیر دال) ٢٩-١٩(تم استبعاد الفقرتین *

-:الثبات
إلقاء (من أجل ثبات أداة الدراسة استخدمت معادلة الفاكرونباخ لحساب ثبات الأداة حیث بلغ للأسلوب الأول 

یفي بأغراض الدراسة وبلغ معامل ثبات الأسلوب الثاني وھو معامل ثبات عالي ) ٠.٩٥) (المحاضرة
ومعامل الثبات للأسلوب الرابع ) ٠.٩٤) (أسلوب المناقشة(وللأسلوب الثالث ) ٠.٩٠) (أسلوب الاستجواب(
وبذلك فإن أداة الدراسة للأسالیب التدریسیة الأربعة تتمتع بدرجة ) ٠.٩٦(ھو ) أسالیب تدریسیة مختلفة(

) ٤(وكما یوضح في جدول عالیة من الثبات 
)٤(جدول 

:معاملات ثبات مقیاس اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات في جامعة بغداد نحو الأسالیب التدریسیة المفضلة
معامل الفاكروبتاخالأسالیب 

٠.٩٥أسلوب إلقاء المحاضرة
٠.٩٠أسلوب الاستجواب 

٠.٩٤أسلوب المناقشة 
٠.٩٦أسالیب تدریسیة مختلفة

:تم استعمال الوسائل الاحصائیة الاتیة 
. المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة-١
. لعینتین مستقلتین ولعینة واحدة واختبارات لدلالة الفروق بین المجموعات) T-Test(اختبار -٢
. معامل الارتباط لبیرسون-٣
. الفاكروبناخ لحساب الثبات للمقیاس-٤
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. والتفاعل بینھما) القسم والمرحلة(لثنائي لمعرفة أثر متغیرات البحث اختبار تحلیل التباین ا-٥

: نتائج الدراسة ومناقشاتھا
: الھدف الأول

وللمراحل ) علمي(وقسم الحاسبات ) إنساني(تم قیاس اتجاه طالبات كلیة التربیة للبنات من قسم التأریخ 
المفضلة ) أسلوب إلقاء المحاضرة(الأسلوب الأول فكان متوسط اتجاھھن نحو). المنتھیة–الأولى (الدراسیة 

باستخدام الاختبار التائي لعینة واحدة تبین بان ) ٣٠(درجة وعند مقارنتھ بالمتوسط الفرضي )٣٥.١٧(لدیھن 
ولصالح متوسط عینة البحث وھذا یشیر إلى أن )١٤٦(ودرجة حریة ) ٠.٠٥(ھناك فرق دال عند مستوى 
وھذا لا یتفق مع دراسة محافظة ). ٥(إیجابي ودال كما موضح في جدولالاتجاه نحو الأسلوب الأول

التي أظھرت أن الطلبة لا یفضلون أسلوب إلقاء المحاضرة ویفضلون كتابة التقاریر،) ١٩٩٩(
):٥(جدول 

القاء المحاضرة) الاسلوب الاول(نتائج الاختبار التائي لمقارنة متوسط العینة مع المتوسط الفرضي 
مستوى الدلالةالقیمة التائیةالمتوسط الفرضيالانحراف المعیاريالمتوسط الحسابيالعینة 
١٤٧٣٥.١٧١٢.٩٢٣٠٤.٨٥١٠.٠٥

وتعزو الباحثة ھذه النتیجة إلى أن ھذا الأسلوب قد أثار انتباه الطالبات مما أدى إلى فھمھ وتقبلھ لدیھن حیث 
.ة تقبل من أھم العوامل لاكتساب الاتجاھات الإیجابیة الجدیدتؤكد نظریة ھوفلاند أن الانتباه والفھم وال

)٦(جدول 
المتوسطات والانحرافات المعیاریة باختلاف القسم والمرحلة الدراسیة

حجم العینةالانحراف المعیاريالمتوسطالمرحلةالقسم
٣٠.٣٥١٤.٩٣٤٠المنتھیة 
٣٥.٨٥١٢.١١٣٤الأولى  التأریخ

٣٢.٩٧١٣.٨٧٧٤المجموع 
٣٨.٨٤٨.٧١٣٧المنتھیة 
٥٣.٩٢١٣.٨٧٣٦الأولى  حاسبات

٣٧.٤٠١١.٥٦٧٣المجموع 
٣٤.٥٢١٢.٩٥٧٧المنتھیة 
٣٥.٨٩١٢.٩٥٧٠الأولى  المجموع

٣٥.١٧١٢.٩٢١٤٧المجموع 

)٧(جدول 
):إلقاء المحاضرة(ا فیالاتجاه نحو الأسلوب الأول تحلیل التباین الثنائي لأثر القسم والمرحلة الدراسیة والتفاعل بینھم

مستوى الدلالة)ف(قیمةمتوسط المربعاتدرجات الحریةمجموع المربعاتمصدر التباین
٧٠٥.٢٣٥١٧٠٥.٢٣٥٤.٣٨٨٠.٠٥القسم 

غیر دالة٥٤.٣٥٤١٥٤.٣٥٤٠.٣٣٨المرحلة 
٦٢٣.٠٥٤١٦٢٣.٠٥٤٣.٨٧٦٠.٠٥المرحلة×القسم 

٢٢٩٨٤.٠١٧١٤٣١٦٠.٧٢٧الخطأ 
٢٤٣٨٠.٧٤٨١٤٦الكلي

ًتبعا لمتغیر القسم والمرحلة ) إلقاء المحاضرة(وللتعرف على الفروق في الاتجاه نحو الأسلوب الأول 
ًالدراسیة باستخدام تحلیل التباین الثنائي أظھرت النتائج أن ھناك فرق دال إحصائیا ولصالح قسم الحاسبات 

التي أظھرت ) ٢٠٠٤(وھذا یتفق مع دراسة نصار ). ٧(یة المنتھیة كما موضح في جدول وللمرحلة الدراس
ًوجود فروق في مستوى إدراك بعض الأسالیب التدریسیة وتبعا لمتغیر التخصص وترى الباحثة أن ھذه 

م العمر النتیجة تتفق مع ما أكدت علیھ نظریة ھوفلاند من أنھ السلوك الإنساني یمیل إلى الاستقرار مع تقد
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بفضل قدرة الفرد على تفسیر المواقف الجدیدة في ضوء خبرتھ السابقة، واتجاھات طالبات المرحلة الدراسیة 
. المنتھیة قد استقرت بشكل اتجاه إیجابي نحو ھذا الأسلوب

أن الفروق بین قسمي الحاسبات والتأریخ كانت ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ) ٧(یلاحظ من الجدول 
كذلك التفاعل بین ) ٢.٥٣(أكبر من القیمة الجدولیة البالغة )٤.٣٨٨(فكانت القیمة الفائیة المحسوبة )٠.٠٥(

لذا یستنتج من ذلك أن اتجاھات طالبات كلیة ) ٠.٠٥(القسم والمرحلة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 
التي ) ٢٠٠٤(ع دراسة نصار التربیة للبنات تختلف باختلاف القسم نحو أسلوب إلقاء المحاضرة وھذا یتفق م

. ًأشارت إلى أن وجود اختلاف في الاتجاھات نحو أسالیب التدریس تبعا لمتغیر التخصص الدراسي

: الھدف الثاني
وللمراحل ) علمي(وقسم الحاسبات ) إنساني(تم قیاس اتجاه طالبات كلیة التربیة للبنات في قسم التأریخ 

) ١٣.٠٧) (أسلوب الاستجواب(ن متوسط اتجاھھن نحو الأسلوب الثاني فكا) المنتھیة–الأولى ( الدراسیة 
وبعد مقارنتھ مع ) ٠.٠٥(یبین وجود اتجاه سالب دون الوسط ودال عند مستوى ) ٨(كما موضح في جدول 

.)١٤٦(ودرجة حریة ) ٨(كما موضح في جدول ) ١٨(المتوسط الفرضي 
اسلوب الاستجواب)الاسلوب الثاني(لعینة مع المتوسط الفرضينتائج الاختبار التائي لمقارنة متوسط ا) ٨(جدول 
مستوى الدلالةالقیمة التائیةالمتوسط الفرضيالانحراف المعیاريالمتوسط الحسابيالعینة
٨.٠٩٠.٠٥-١٤٧١٣.٠٧٧.٣٨١٨

باھھن فھو غیر الطالبات وغیر مقنع لدیھن لذلك لا یثیر انتباھتمامترى الباحثة أن ھذا الأسلوب لا یحظى 
. مفھوم لدیھن وھذا ما تؤكده نظریة ھوفلاند في اكتساب الاتجاھات

المتوسطات والانحرافات المعیاریة باختلاف القسم والمرحلة)  ٩(جدول
حجم العینةالانحراف المعیاريالمتوسطالمرحلةالقسم

١٠.٠٠٣.٤٣٤٠المنتھیة 
١٧.٥٦٩.٢٣٣٤الأولى  التأریخ
١٣.٤٧٧.٦٩٧٤ع المجمو

٨.٣٥٢.٣٩٣٧المنتھیة 
١٧.٠٨٧.٥٩٣٦الأولى  حاسبات

١٢.٦٦٧.٠٨٧٣المجموع 
٩.٢١٣.٠٥٧٧المنتھیة 
١٧.٣١٨.٣٧٧٠الأولى  المجموع

١٣.٠٧٧.٣٨١٤٧المجموع 

)١٠(جدول 
-):أسلوب الاستجواب(ا فیالاتجاه نحو الأسلوب الثاني تحلیل التباین الثنائي لأثر القسم والمرحلة الدراسیة والتفاعل بینھ

مستوى الدلالة)ف(قیمةمتوسط المربعاتدرجات الحریةمجموع المربعاتمصدر التباین
غیر دالة٤٣.٩٥٩١٤٣.٥٩٥١.١٣٥القسم 

٢٤٢.٧١٨١٢٤٢.٧١٨٦٣.٢٢١٠.٠٥المرحلة 
غیر دالة١٢.٦٠٢١١٢.٦٠٢٠.٣٢٨المرحلة×القسم 

٥٤٩٣.٥٦٥١٤٣٣٨.٤١٧الخطأ 
٧٩٥٩.٣٢٠١٤٦الكلي

أن الفروق بین قسمي الحاسبات والتأریخ لم تكن ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ) ١٠(یلاحظ من الجدول 
في حین أن ) ٢.٥٣(ھي أقل من الفائیة الجدولیة البالغة ) ١.١٣٥(إذ أن الدرجة الفائیة المحسوبة ) ٠.٠٥(

وھي أكبر من ) ٦٣.٢٢١(فبلغت ) ٠.٠٥(للمرحلة كانت تشیر إلى وجود فروق عند مستوى القیمة الفائیة
التأریخ (یستنتج من ذلك أن اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات في أقسام ٠٢.٥٣القیمة الجدولة الفائیة 
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ود فروق دالة تختلف باختلاف المرحلة أما التفاعل بین القسم و المرحلة فلم یشیر إلى وج) والحاسبات
التي أظھرت عدم وجود تفاعل بین متغیري ) ١٩٩٣(ًإحصائیا وھذا یتفق مع دراسة جیلمان وبیركویتز

. المرحلة الدراسیة والتخصص الدراسي حول أرائھم في أسالیب التدریس المتبعة

: الھدف الثالث
) الأولى والمنتھیة(وللمراحل ) اسباتالح–التأریخ (وللتعرف على اتجاه طالبات كلیة التربیة للبنات للأقسام 

وھو یشیر إلى اتجاه إیجابي ) ٣٧.٦٣(فكان ) أسلوب المناقشة(حسب متوسط اتجاھھن نحو الأسلوب الثالث 
باستخدام الاختبار التائي لعینة ) ٢٢(وعند مقارنتھ بالمتوسط الفرضي ) ١١(عالي كما موضح في جدول 

ولصالح متوسط العینة)١٤٦(ودرجة حریة ) ٠.٠٥(عند مستوى واحدة اظھرت النتائج بأن ھناك فرق دال
.)١١جدول (

)١١(جدول 
المناقشة)الاسلوب الثالث(نتائج الأختبار التائي لمقارنة متوسط العینة مع المتوسط الفرضي 

مستوى الدلالةالقیمة التائیةالمتوسط الفرضيالانحراف المعیاريالمتوسط الحسابيالعینة
١٤٧٣٧.٦٣١٣.٨٨٢٢١٣.٦٦٠٠.٠٥

ترى الباحثة أن ھذا الأسلوب ھو من الأسالیب التدریسیة المقبولة لدى الطالبات قد یكون لاحتوائھ على قدر 
ن إإذكبیر من المعلومات التي تنفع الطالبات و التي تساعد في عملیة التعلم وھذا ما تؤكده نظریة ھوفلاند 

. ًكثر تقبلاالرسائل المفھومة وذات النفع ھي أ
)١٢(جدول 

:المتوسطات والانحرافات المعیاریة باختلاف القسم و المرحلة
حجم العینةالانحراف المعیاريالمتوسطالمرحلةالقسم

٣٤.٨٠١٥.١٦٤٠المنتھیة
٤٣.٨٨٩.٥٨٣٤الأولى التأریخ

٣٨.٩٧١٣.٦٠٧٤المجموع
٤٣.٥٧٧.٤٩٣٧المنتھیة
٢٨.٧٨١٥.٤٣٣٦الأولى حاسبات

٣٦٢٧١٤.١١٧٣المجموع
٣٩.٠١١٢.٨٠٧٧المنتھیة
٣٦.١١١٤.٩١٧٠الأولى  المجموع

٣٧.٦٣١٣.٨٨١٤٧المجموع 

)١٣(جدول 
):أسلوب المناقشة(تحلیل التباین الثنائي لأثر القسم والمرحلة الدراسیة والتفاعل بینھا فیالاتجاه نحو الأسلوب الثالث 

مستوى الدلالة)ف(قیمةمتوسط المربعاتدرجات الحریةمجموع المربعاتنمصدر التبای
غیر دالة ٢٤٨.٩٥٨١٢٤٨.٩٥٨١.٥٩٤القسم 

غیر دالة٢٨٩.٣٥٢١٢٨٩.٣٥٢١.٨٥٣المرحلة 
٥٢١٧.٨٨٢١٥٢١٧.٨٨٢٣٣.٤٠٧٠.٠٥المرحلة×القسم 

٢٢٣٣٥.٢٣٣١٤٣١٥٦.١٩٠الخطأ 
٢٨١١٠.١٣٦١٤٦الكلي

في )٠.٠٥(ًأن القیمة الفائیة للتفاعل بین القسم والمرحلة دال إحصائیا عند مستوى ) ١٣(یلاحظ من الجدول 
ًحین لم تكن دال احصائیا بالنسبة للقسم العلمي والمرحلة الدراسیة ویستنتج من ذلك أن اتجاھات الطالبات في 

لا تختلف باختلاف أقسامھم ومراحلھم )الأولى والمنتھیة(وفي المراحل ) الحاسبات–التأریخ (أقسام 
حیث أشارت إلى ) ٢٠٠٤(وھذا لا یتفق مع دراسة نصار ) أسلوب المناقشة(الدراسیة نحو الأسلوب الثالث 

. وجود فروق في مستوى إدراك بعض أسالیب التدریس
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: الھدف الرابع
وللمراحل ) علمي(والحاسبات ) نيإنسا(للتعرف على اتجاھات طالبات كلیة التربیة للبنات في قسم التأریخ 

) أسالیب تدریسیة مختلفة(نحو الأسلوب الرابع ) المنتھیة–الأولى (الدراسیة 
وبعد مقارنتھ مع المتوسط ) ٢٩.٢٩(قامت الباحثة بقیاس متوسط اتجاھھن نحو الأسلوب الرابع فكان 

أن ھناك فرق دال عند مستوى  باستخدام الاختبار التائي لعینة واحدة اظھرت النتائج ب) ٢١(الفرضي 
لصالح متوسط عینة البحثتوضح النتائج أن ھناك اتجاه إیجابي نحو الأسلوب )١٤٦(ودرجة حریة ) ٠.٠٥(

). ١٤(الرابع كما في جدول 
)١٤(جدول 

اسالیب تدریسیة مختلفة)الاسلوب الرابع(نتائج الاختبار التائي لمقارنة متوسط العینة مع المتوسط الفرضي
مستوى الدلالةالقیمة التائیةالمتوسط الفرضيالانحراف المعیاريالحسابي٣المتوسطنةالعی

١٤٧٢٩.٢٩١٢.٩٢٢١١٢.٩٤٤٠.٠٥

)١٥(جدول 
المتوسطات الحاسبیة والانحرافات المعیاریة باختلاف القسم والمرحلة

حجم العینةالانحراف المعیاريالمتوسطالمرحلةالقسم
٣٠.٢٠٧.١٢٤٠یةالمنتھ

٢٧.٥٩٨.٧١٣٤الأولى التأریخ
٢٩.٠٠٧.٩٤٧٤المجموع
٣٠.٦٥٥.٤٦٣٧المنتھیة
٢٨.٤٧٩.٢٨٣٦الأولى حاسبات

٢٩.٥٨٧.٦٢٧٣المجموع
٣٠.٤٢٦.٣٤٧٧المنتھیة
٢٨.٠٤٨.٩٦٧٠الأولى المجموع

٢٩.٢٩٧.٧٦١٤٧المجموع

)١٦(جدول 
أسالیب ( لأثر القسم والمرحلة الدراسیة والتفاعل بینھا في الاتجاه نحو الأسلوب الرابع تحلیل التباین الثنائي 

):تدریسیة مختلفة
مستوى الدلالة)ف(قیمةمتوسط المربعاتدرجات الحریةمجموع المربعاتمصدر التباین

غیر دالة١٥.٧٩٨١١٥.٧٩٨٠.٢٩٤القسم
٢١٠.٠٦٠١٢١٠.٠٦٠٣.٥٠٥٠.٠٥المرحلة

غیر دالة٧٣٥.١١٧٣٥.١٠.٠٢٩المرحلة×لقسم ا
٨٥٧١.٠٤٠١٤٣٥٩.٩٣٠الخطأ
٨٧٩٤.٠٠٠الكلي

ًوللتعرف على الفروق في الاتجاه نحو الأسلوب الرابع تبعا لمتغیر القسم والمرحلة الدراسیة باستخدام تحلیل 
أما ) ٠.٠٥(دراسیة المنتھیة عند مستوى أظھرت النتائج أن ھناك فرق دال لصالح المرحلة ال. التباین الثنائي

والتفاعل بینھما غیر دال وترى الباحثة أن ) ٠.٠٥(بالنسبة لمتغیر القسم فكان الفرق غیر دال عند مستوى 
اتجاه الطالبات الإیجابي نحو ھذا الأسلوب قد یكون یمثل لھن رسائل مثیرة تعطي توقعات لموضوعات أو 

. ثابة وھذا ما أكدتھ نظریة الدعم السلوكي لھوفلاندأسالیب مشجعة مرتبطة بدعم أو إ
أن القیمة الفائیة المحسوبة بالنسبة للقسم كانت لیست ذات دلالة إحصائیة عند ) ١٦(یلاحظ في الجدول 

أما القیمة الفائیة المحسوبة بالنسبة للمرحلة فكانت ) ٢.٥٣(إذ أنھا أقل من القیمة الجدولیة ) ٠.٠٥(مستوى 
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ولصالح المرحلة الدراسیة المنتھیة وھذا یشیر إلى أن اتجاھات ) ٠.٠٥(حصائیة عند مستوى ذات دلالة إ
لا تختلف باختلاف القسم ) أسالیب تدریسیة مختلفة(طالبات كلیة التربیة للبنات نحو الأسلوب الرابع 

. والمرحلة

: التوصیات
ّطلبة الجامعیین وإتاحة الفرصة لھضرورة التعاون مع ال-١ ار الأسلوب التدریسي الأكثر لاختین
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Orientations of the Female Students of Faculty of Education for women
in Baghdad toward the Preferable Teaching Methodologies
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Abstract
The current study aimed at identifying the orientations of the female students of Faculty of
Education for women in Baghdad University toward the different teaching methodologies
and the differences in variable factor with different major, teaching phase and the
interaction between them. The study sample consisted of (147) female students on whom a
questionnaire composed of (36) items were applied after verifying its objective and
steadiness.
The results indicated that the orientations of the female students of Faculty of Education
for Girls in Baghdad University toward the teaching methodologies are positive however it
was negative toward the questionnaire. The results indicated also that there is difference in
the orientation toward the methodology of delivering the lecture in favor of the computer’s
division, however the orientation toward the second methodology (questionnaire
methodology), was negative. The results indicated also that there are no differences
between the variable factor of the division and the stage in the orientation toward the
discussion but the interaction between them is considered as indicative.
The orientation toward the fourth methodology (various teaching methodologies) for the
variable factor of the teaching stage is indicative, however for the division and the
interaction between them is non- Indicative.
In the light of the results concluded by the study, the researcher recommended to improve
the skills necessary for these methodologies and conduct another studies on the effects of
other factors that have relationship with the orientations toward the teaching
methodologies.


