
٢٠١٢) ٤(٢٣المجلد مجلة كلیة التربیة للبنات

-٩٤٨-

التمثیل المعرفي وعلاقتھ بأسالیب التعلم والتفكیر
لدى طلبة المرحلة الإعدادیة

*الباحثة أماني عبد الخالق*طالب ناصر القیسي. د.أ

:الملخص
. علىتعرفالتھدف الدراسة إلى 

ومن . ًدلالة الإحصائیة في التمثیل المعرفي تبعا لمتغیري الجنس والتخصصالفروق ذات المعرفةًفضلا عن 
معرفةثم التعرف عل أسلوب التعلم الممیز وأسلوب التفكیر الممیز لدى طلبة الصف الرابع الإعدادي وكذلك 

ً
. وآخر الأھداف، ھو الكشف عن العلاقة بین التمثیل المعرفي وأسالیب التعلم والتفكیر. والتخصص

ولغرض التحقق من أھداف الدراسة، استعمل الباحثان مقیاس التمثیل المعرفي اللذان أعداه بنفسیھما، 
لیب الت

) ٢٠٠(. ء
: عند تحلیل البیانات توصلا الى الأتي. اختیروا بالطریقة العشوائیة البسیطة

إ

ًاالمفصل فقد أظھر تحلیل التباین الثنائي أن ھناك فرو
 ,

وفي ضوء النتائج وضعت . أظھرت النتائج أن ھناك علاقة دالة بین التمثیل المعرفي وأسالیب التعلم والتفكیر
. یات والمقترحاتبعض الاستنتاجات والتوص

مشكلة البحث 
ّإ

ُ
ُلمواجھة التحدیات والمشكلات التي توا

)١٦٩ص,٢٠٠٣:الھویدي(التفكیر  والتعلم  والتطور بما یكفل لھ النجاح  إزاء أي  مشروع یخطط لھ
) (ًوبما أن تفاعل الإنسان مع العالم یتضمن دائما عملیة تمثیل 

ً
) ٣٢٧ص, ١٩٩١:الایزرجاوي (

, التي یتم بھا تمثیل المعلومة وترتیبھا وتنظیمھا وتحویلھا الى فعل یوجھ الفرد 
ب) (

ً).١٧٢ص,١٩٨٧:راجح(الأفكار ً .
 ,ً ُ

التي تدخل  فیھا المعلومات في عملیة,اللحظة الراھنة 
ًًاً ُ

. سیرا للوصول إلى أدق التنبؤات وتوضیحا واتساعا وفھما وتف

.جامعة بغداد-كلیة التربیة للبنات*
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ً
لعتوم(ختلفةتحویلھا الى انماط سلوكیة ملائمة للمواقف الم ) .١٨٩ص٢٠٠٤,ا

الموقف سلوكین مختلفین الامر الذي ادى الى حدوث النقاشات الكبیرة حول طبیعة التمثیل المعرفي في العقل 
ما یقودنا الى اجراء مثل ھذه الدراسة ھي الحاجة الماسة الى ایجاد اجیال  تتحلى بالعقل المفكر وان . البشري

.المعرفي

أھمیة البحث 

تمكننا  ي 

اي
).٢٤؛ ص٢٠٠٧,سلیط، الجمال(عد اھمیة كبرى للموضوعیھالمعرفي، وھذا بحد ذات

)Cognitive processes(وان ھذا الاھتمام المتزاید بالعملیات المعرفیھ 

وال) Roberson;1977,p572(التفكیر
َ) Logo;1972:p532(ن غیره مشخص  ً

ھُمفاھیم رمزت لدی
مام العاملین في مجال علم النفس إذ ان تنمیتھا یعد ًتعطى اھمیة كبرى من اجل تنمیتھا ، وقد حظیت فعلا بأھت

ًھدفا تربویا تسعى الى تحقیقة جمیع المؤسسات التربویة وبما أن لكل شخص منظمومة من العملیات المعرفیة  ً
َ ً ً

على 
). ٢٧ص١٩٨٩:(

والدراسات  التي تناولت اسالیب التفكیر و

).٦٣ص:١٩٨١:الشرقاوي (والاجتماعیة 
ً, والتعلم المحدده 

) ١٢٢ص, ١٩٨١:(

ًذا سوف یعطینا  مؤشرا لآھمیة ھذا الموضوع من خلال ما اظھرتھ الدراسات التعلم الذي یستعملھ الفرد أن ھ
ومن . الاخرى التي تطرقت الى ھذه العلاقة بین كل من ھذه المفاھیم على حده وارتباطھا ببعض المتغیرات 

في یخلال محاولة الباحث
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.لتوكید ھذه العلاقةًتوثیقااھمیة الدراسة الحالیة وربما ستكون نتیجتھا 
عرفي ان اسالیب التعلم تعد كمنبئات لھا دلالة في تكوین البنى المعرفیة التي ھي اساس التمثیل الم

ًاً

من ھشرة اوغیر مباعملیة یتفاعل فیھا الفرد مع ما یواجھھ من خبرة مبا

ً
() ١٢٧ص:٢٠٠٠(ًً

و) لتعلما
)Entwistle:1981p3-4 (اذ ان

)p238،Dunn&Dunn:1979 (
تطویرھا ك

)
ًلذلك على المتعلم ان یكون ملما بفنًاالبعض الاخر التعلم فنیرى في حین ) ١٣٤ص, ١٩٨٩:

ً
) ١٤٢ص, ١٩٩١:(بالخبرات اللاحقة 

تغیر في السلوك الملاحظ للمتعلم وھذا التغیر ناتج عن ت

.Cano&hewilt,2000:p413)(وعندما نفكر عندما نتعلم
"Sternberg"١٩٩٢ ,

-
لعتوم( ً) ٢٠٢ص, ٢٠٠٤:ا

):١٩٨١ ,
).  ١٥٦ص

بو
الفروق الفردیة للمتغیرات المعرفیة وأثرھا على التحصیل الدراسي واحد ھذه المتغیرات الأسالیب التي تشیر

,إلى استعمال القدرة تجاه المھام المعرفیة

)
ضرورة ''Hawaed Ctiran''ویرى ھوارد ستیرون, )Bernardo:2002,p165)(٢١٧ص,١٩٨٣(:

)١٦٩ص,٢٠٠٣:جمل والھویدي (الأكادیمي الى سلوكھم الحیاتي 

).٤٧٨ص,١٩٩٨:الوقفي(
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وتتضح أھمیة البحث من خلال التداخل بین العملیات المعرفیة لتحدید أي مستوى من مستویات 
التمثیل المعرفي التي یستعملھا الطلبة في حفظ وتخزین المعلومة في أي اسلوب من اسالیب التعلم والتفكیر 

مستوى دلالة عالیة وتبرز اھمیة البحث الحالي للمساعدة في التوزیع على التخصصات اًرتباطا ذیحقق ا
المناسبة وبھذا یتحقق جانب من التوافق الصحي ،النفسي ،الاكادیمي ،الاجتماعي لدى الطلبة ویمكن تعرف 

تفاعل الطلبة مع أسالیب تعلمھم مما قد یرشدھم للتخصصات المناسبة وان حصل ھذا فأنھ سوف یسھل من
ة التدریسیة أد من فاعلیة التعلم ومساعدة الھیزملائھم ومعلمیھم وبالتالي تولید استجابات ملائمة لدیھم ولتزی

.في اختیار اسالیب  وطرائق التعلم المناسبة للطلاب

أھداف البحث
:مایأتيھدف البحث الحالي ی
.بع الإعداديتّعرف مستوى التمثیل المعرفي لدى طلبھ الصف الرا.١
ًتعرف دلالة الفروق الاحصائیة في التمثیل المعرفي تبعا لمتغیري . ٢ ).الجنس والتخصص(ّ
.تّعرف اسالیب التعلم الممیزة لدى طلبة الصف الرابع الاعدادي . ٣
.تّعرف أسالیب التفكیر الممیزة لدى طلبة الصف الرابع الإعدادي. ٤
).الجنس والتخصص( ًلوب التعلم الممیز تبعا لمتغیريتعرف دلالة الفروق الاحصائیة في اس.٥
ًتعرف دلالة الفروق الاحصائیة في اسلوب التفكیر الممیز تبعا لمتغیري .٦ ).الجنس والتخصص ( ّ
.الكشف عن العلاقة بین التمثیل المعرفي واسالیب التعلم والتفكیر .٧

حدود البحث
:یقتصر البحث الحالي على

مرحلة –وأسالیب التعلم، ورفي ، مفھوم التمثیل المع ل ا
) (

.٢٠٠٩/٢٠١٠للعام الدراسي 

تحدید المصطلحات
Cognitive Representation  التمثیل المعرفي  

١." "
.(Biageat;1963,p64 )

٢ ." "
.(Bruner:1974,p18)

٣ ." "
.(veygotsky;1978,p22)

٤."
(Latimar&Stevens;1997,p13)."  لعنصر الحدث او الموضوع

"یعرفھ الزیات بأنھ . ٥
)٣٢ص,١٩٩٨: الزیات(من البیئة المعرفیة للفرد ًاجزء

ی""

.لتفاعل مع مواقف الحیاة الیومیة ومحاولة تجاوز أي موقف بنجاحاوقت لآخر و
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Learning Stylesأسالیب التعلم  
"عرفھ شمك بأنھ .١
فان اھتتطلبھ مھمھ التعلیم وعلیما ع
)"Schmek:1983,p233(
أالب في ادراك ومعالجة المعلومات الطریقة التي یستعملھا الط"یرى كولب  بأنھا . ٢

(Kolb;1984,p13)       عملیة دینامیكیة تعمل على تكیف الفرد مع البیئة المحیطة
"عرفھا راندل بأنھا  . ٣

)Ranadall;1996,p17(
٤ ." "
)Musser:1997,p32.(
" عرفھا قطامي بأنھا . ٥

ًوقد اعتمدا لباحثان تعریف شمك تعریفا نظریا لدراستھما ).  ٩٠ص,٢٠٠٠:قطامي (استیعابھا

Thinking stylesأسالیب التفكیر   
"عرفھا قطامي بأنھا . ١

)١٥٨ص,١٩٩٠قطامي (المعرفي  ھفي مخزون
ه ء".٢

(Sternberg;1997,p150).
٣  ."

ً◌ًریفا  نظریاوقد اعتمد الباحثان تعریف سترنبرنغ  تع)٢٠٣ص,٢٠٠٤:العتوم(الذات 

الاطار النظري
ً ً ً

:   النظریة سوف یعرضان مجموعة من النظریات التي اھتمت بھذا الجانب وعلى النحو الاتي
(Cognitive Representation): التمثیل المعرفي. ًأولا

)piaget (
ً

. العقلي
)-()٧()٧-٢-

١٢()١١-(
وھي البنى المعرفیة ال)schema(المخطات:مفاھیم اساسیھ ھي 

لي، وقد علىلأسالیب التكیف البایلوجي ،انھا بنى تتكیف وتتغیربیئاتھم،وھي البنى المقابلة  لعق اء ا الارتق فق  و
استعان

ةة

ھ.
)Accommodation(المؤائمة

. ًاموجودًاوضع المثیر فیھ او یغیر او یكیف مفھوم
) (Equilibrium

). ٣١٥ص, ١٩٩١:الایزرجاوي (
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،وعلیھ لا ینظر 

) (

). Tomic,1996:p.7(مختلفا نوعیا عن معرفتھ المستندة لتمثیل سابق

.رأیھ قاعدة بیانات معرفیھ یستعملھا الطفل لتفسیر العالم 
).Piaget,1963:p.15.(ًامختلفًئا

،ولتھختلف على اساس المعنى یمكن ملاحظأولھا تمثیل م
-١. مفعول بھ+فعل +مفاده فاعل

أدراك (
١٨-٢). الرضاعة

)Piaget,1965:p.75 .(

دورا في النمو المعرفي إلاتؤدية والبیولوجیة یویعترف بیاجیھ بان العوامل البیئ

للواقع ویضیف بیاجیھ بان الطفل قادر عل
سنوات ٥

.Tomic,1996:p10)(لانھ لا یمتلك مستوى تمثیلي للمعلومة تمكنھ من الفھم 
) Bruner(یعرض أراءه برونر نفسھالاتجاهوب

:التطوري للتعلم وھي
) (الت-١

ویمكن تلخیBruner,1964:p.15)(ولة عن توجیھ الید والعین لربط شریط الحذاء ؤالمس
: .

).٢٥٧ص:٢٠٠١قطامي،(الموضوع إذا تمكن الطفل من التفاعل معھ واختباره 
) ٢١(أ-٢
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,ًا
. سبق ھو آنھ غیر معتمد نسبیا على الفعل

معرفیة تقلل من الشعور بالراحة والاتزان ،ثم أن 
فضلا . ً

ً ً
.لتحصیل 

).٢٥٨ص:٢٠٠١قطامي،(
تطوره ً،امادیًااما التمثیل الثالث فھو الرمزي الذي لا یتطلب صورة أو واقع-٣ أن  و

ًاجعل الفرد غیر مقید بالتجربة الحسیة بمعنى انھ یمكن 

). Tomic,1996:p.15(سنوات ٧یظھر بعمر
أن الھدف 

ھ
ًالمعر

أو السی.صور التعبیر عن التمثیلات الرمزیة ظھورھا على صورة قضایا منطقیة 
).٢٠٦ص:٢٠٠١,قطامي(ذلك من الانشطة الذھنیة 

).Tomic,1996:p17(تلفة المعرفي المخ
) Vygtsky(أما فیجو تسكي 

) (
). ٢٢ص:)((

:مستویین للتمثیل المعرفي
.بصورة مستقلة ،أي بدون مساعدة الاخرین

)منطقة التطورالاقرب(المستویین بأسم 
.,لیة الانضاج باقیة في عم

ف
)Vygotsky,1976:p.89.(

)Sternberg(أما ستیرنبرغ

:وقد ذكر ستیر نبرغ خمسة مبادىء تحكم  عملیة التمثیل الإدراكي للصور وھي
.ان عملیة ضبط وتوجیھ الصور العقلیة یشبھ كثیرا عملیة ضبط وتوجیھ الاشیاء المادیة -١
٢-

.الصور العقلیة في ذھن الانسان 
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. العلاقة الفراغیة بین عناصر الصور العقلیة تشبھ العلاقة بین عناصر المثیر المادي-٣
یستعمل الصورة لتولید معلومات جدیدة لم تكن متوافرة وقت معالجة المعلومات في الذاكرة القصیرة-٤
تعد وظائف ال-٥

)١٧٩ص ,٢٠٠٤:عتوم(الادراك   

 .)(

.الجدیدة المتعلقة با
على التجمیع الاختیاري ،وھنا یتم تجمیع المعلومات المرمزة اختیاریا 

.ًداخلیا 
.

). ٦٣٨ص:١٩٩٠قطامي،(الابنیة المعرفیة وكیفیة معالجتھا 

)Learning styles(أسالیب التعلم : ثانیا
ھناك عدد من النماذج التي فسرت آسالیب 

) Entwists(آنموذج انتوسیل 
ویحتوي على توجیھات ترتبط بدوافع مختلفة وینتج عنھا آسالیب تعلم معینة یستعملھا الفرد ف

:على ذلك یرى آنتوسستیل وجود ثلاثة أسالیب ھي,المختلفة ،وبناء
: )Deep styles(الاسلوب العمیق -أ

–المعنى وأستعمال التشابھ 
.خدام الادلة والبراھین في تعلمھمبالافكار السابقة ، ویمیلون الى أست

:- ب
لمناھج المحددة والحفظ والاسلوب المنطقي في الوصول الى الحقائق او
:-ج

)١٣١ص:١٩٨٦عوض الله،(من المعلم 
ًاما شمك فقد أسس إنموذجھ بناء

:وعمق المعالجة وأستراتیجیة الاسترجاع والنتیجة التي تمخضت عن تلك الابحاث ھيبالتصور والتنظیم 
.أن الناس یتذكرون المعلومات بشكل أفضل عندما یعالجونھا بعمق-١
.أن المعالجة المفصلة والموسعة تشیر الى طریقة معالجة المعلومات یحیث یجعلھا أكثر أغناء-٢

بعد ذلك قام شمك ورمانیھ 
 :

)Fisher&Graik,1977:p701.(
 )Kolp (ذج نمو ًاإ

 ,
 .

:
). ٢٠٠٠,طامي وقطاميق(المجردة  

ً
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: اربعة أسالیب تعلم ھي 
.لاسالیب الاخرى لكل من ھذه الاسالیب الاربعة خصائصھ التي تمیزه عن ا

 ,
:ویؤدي الاتحاد بین الدافع والاستراتجیة الى اسلوب ،وان الاسالیب الثلاثة ھي 

اخرى : -١

.والتذكر
٢- :

.جادة نحو الدراسة 
٣-:

).Biggs,2001:p.267(والوقت
وأن ) ١٩٨٨( وفیما یتعلق بأسالیب التفكیر سوف نركز على نظریة سیرنبرك التي قدمھا عام 

-١: ه  النظریة قامت على أساس أن الحكومات والسلطات لھا خمسة أبعاد ھي الفكرة الاساسیة في ھذ
-٣الاشكال وتتكون من ملكیة ،ھرمیة ،اقلیمیة  - ٢الوظائف وھذه تتكون من التشریعیة والتنفیذیة والحكمي 

یول الم-٥المجالات وتتكون من خارجي، و داخلي -٤المستویات وتتكون من الشمولي كلي تحلیلي ومحلي 
وتكون من المتحرر، والمحافظ واذا كانت أسالیب التفكیر لدى الفرد لھا نفس الابعاد الخمسھ انفة الذكر فان 

اسلوبا بواسطة التحلیل العاملي الذي اسفر عن وجود خمسة عوامل متطابقھ مع )١٣(ستیرتبرنك توصل الى 
).Zhang&Stenberg,2000:p.469(الابعاد الخمسھ لھذه النظریھ  

: كما أن ھذه النظریة قد تمیزت بمجموعة من المبادىء وھي
١-

-٣ً.مة الاسالیب والقدرات أیضاءیتطلب ملارات الحیاةأن اختبا-٢.الفرد
ا واحدا -٦. -٥. -٤. ًآسلوب

أن -٨. تیكیة-٧
 .٩-

)Sterberg,1997:p.265(اخر
ًوكذلك فقد اوضح ستیربرنك أن الاسالیب التي ذكرھا ھي أسالیب فردیھ تتأثر نسبیا بمتغیرات الثقافھ 

وھذه المتغیرات تتسق وتتراكب مع النقاط أنفة ,رجة الصرامة،والجنس، والعمر ومتغیر العائلة أي د
أن ) Lumb(وفي ھذا الصدد فقد أشار لومب.الذكر،وأن لكل منھا أھمیة في فھم اسلوب تفكیر الافراد 

احدى الطرائق التي یمكن من خلالھا تحدید الطریقھ التي یتعلم بھا الافراد ،وھي التعرف على الأسلوب الذي 
وقد حدد .ء الافراد كما انھ عملھم سیكون افضل اذا ما اخذنا بنظر الاعتبار ھذه الاسالیب یفكر بھ ھؤلا

ًستیرنبرنك خصائص الافراد في ضوء أسالیب التفكیر التي یستعملونھا ،وھي ثلاثة عشر أسلوبا        
)Sternber&crigorenk,1993;p123 .(والمتمثلة بـ)الھرمي  التنفیذي ،الحكمي، الملكي, التشریعي ،

.لا مجال لنا ھنا لشرحھا) ،الاقلي ،الفوضوي  العالمي، المحلي، الداخلي، الخارجي، المتحرر، المحافظ
ً ً

لتفكیر وقد تبینت ھذه الاھمیة من خلال الدراسة،حیث تناولت التمثیل المعرفي وعلاقتھ بأسالیب ا
الاھتمام بأنماط التوظیف العقلي وطرائق تجھیز المعلومات -١
٢-

.وخصائص الشخصیة 
٣-

)٦٨ص:١٩٨٩دي یونو،(أختبارات القدرات الأكادیمیة والاختبارات التحصیلیة التقلیدیة
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الدراسات السابقة
٢٠٠٤اجرى محمد محمد عام 
ًالمعرفي والمدخل  العمیق والسط

تمد ولتحقیق اھداف الدراسة أعد الباحث أختبار كفاءة التمثیل المعرف.درجات الطلاب في مدخل التعلم اع ،و ي 
.

)٢٠٠(على عینة بلغت 

).٢٠٠٤محمد محمد،(ودرجات المدخل السطحي    
)٢٠٠٨(وأنجز الصالح وخمیس عام 

,الأسلوب المعرفي الكلي أفضل أداء من أصحاب الأسلوب التحلیلي في زمن الرجع
كان

.سنھ) ٢٤-١٩(طالب وطالبة تتراوح اعمارھم بین )٤٥(الرجع وكانت عینة الدراسة مؤلفة من 

) .٢٠٠٨الصالح وخمیس،(السمعي
ومن الدراسات التي تناولت أسالیب التع

التعرف على العلاقة بین أسالیب التعلم والاداء الاكادیمي ،وقد استعمل قائمة عملیات التعلم التي أعدھا بنفسھ 
,.

وعند تحلیل النتائج تبین أن الطلبة الذین لدیھم درجات عالیة في .من الجامعة الامریكیة طالب وطالبھ )٧٩٠(

ً.والمفصلة والموسعة ،ومقیاس الاحتفاظ بالحقائق 

)(Schmeck,1983:p.252.)Bryant (
تحدید أثر مزاوجة مواد التعلم بأسالیب التعلم المفصلة لدى الطلاب في تحصیلھم ا

فروق دالة في مادة الریاضیات التحصیلیة وأسلوب مزاوج
..

لآستعمال أسلوب مزاوجة التعلم بأسالیب التعلم لدى الطلاب في تعزیز الاتجاه الایجابي نحو مادة الریاضیات 
)Bryant,1990;p143.(

)٢١٠(ً)(TsI
.ووانجروقائمة كولب لاسالیب التعلم

 ,
(ایضا أن ھناك علاقة منخفضة بین أسالیب التفكیريواظھرت الدراسة.والملاحظة التأملیة 

‘،الملكي ،الھرمي،والاقلي، الفوضوي
)Canon&Hewit,2000;p413(الطلاب مرتبط  بأسالیب التفكیر والتعلم 
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اجراءات البحث
مجتمع البحث

تحدد مجتم
) (

فقد ) ٩٨(٢٠١٠-٢٠٠٩
. یوضح ذلك) ١(والجدول ) ٢٤١٠٨(بلغ

توزیع مجتمع البحث على مدیریات العامة لتربیات الكرخ ،وبحسب نتغیر الجنس) ١(جدول
المجموعبناتبنینعدد المدارسالكرخ/مدیریات بغداد

٤١٢٦٤٩١٧٨٥٤٤٣٤الكرخ الاولى
٣٢٦٠٨٧٦٧٩٤١٢٨٨١الكرخ الثانیة
٢٥٣٢١٠٣٥٨٣٦٧٩٣الكرخ الثالثة

٩٨١١٩٤٦١٢١٦٢٢٤١٠٨المجموع

.سوف تحلل ببیاناتھا لغرض تحقیق الاھداف

)عینة بناء مقیاس التمثیل المعرفي(العینة الاولیة 

،وبھذا فقد بلغ عدد %)١,٧(تم سحب عینة وبالطریقة العشوائیة البسیطة من ھذا المجتمع وبنسبة ) ٢٤١٠٨(
طالب وطالبة )٤٠٨(لطلبة المختارین ا

العینة الرئیسیة

)٢٠٠ (
) ١٠٠(طالبھ و) ١٠٠(ائیة البسیطة من مجتمع البحث أختیروا بالطریقة العشو

.البحث

أدوات البحث 
)

 (

حصول على. بعض الفقرات التي أعیدت صیاغتھا لتتلائم مع المقیاس الحالي ل تم ا لك  ) ٥٩(وبذ
المستوى الا( دثي، لح ا توى  لمس ) ا

)٦(* مجموعة من الخبراء
وقد %)١٤(ً)١٤(بعد ذلك تم اختیار %) ٨٠(علیھا الخبراء بنسبة 

% ١,٧( طالب وطالبھ وبنسبة) ٤٠٨(ارس البالغ عددھمأختیر الطلبة من ھذه المد
)٤٠٠()٨(

ً
)٢١٦(%) ٢٧(
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)٤ (
. فقره) ٤٩(وب) ٩,٣٨-٣,٤٨(

)١٠٠(

)(
).٠,٤٤٥-٠,٢١١(درجات الارتباط محصورة بین

تمثل . ) ١-٣(
درجة  ل ا

.التمثیل المعرفي
.مرتبة بحسب الاحرف الابجدیة ودرجاتھم العلمیة )الخبراء(أسماء الاساتذة المحكمین(*)
.جامعة بغداد/كلیة التربیة للبنات/قسم التربیة وعلم النفس / د حسین نوري الیاسري .أ-١
جامعة بغداد/كلیة الاداب /قسم علم النفس / د خلیل ابراھیم رسول .أ-٢
.جامعة بغداد/كلیة التربیة للبنات/قسم التربیة وعلم النفس/ د شاكر مبدر جاسم .أ-٣
.جامعة بغداد/كلیة التربة للبنات/قسم التربیة وعلم التفس /د شروق كاظم سلمان .م.أ-٤
.جامعة بغداد/كلیة التربة للبنات/قسم التربیة وعلم النفس/الغفار عبد الجبارد عبد.م.أ-٥
.جامعة بغداد/مركز الابحاث التربویة والنفسیة /د غسان حسین  سالم.م.أ-٦
.جامعة بغداد/كلیة الاداب /قسم علم النفس/د كمال سرحان .م.أ-٧
.جامعة بغداد/كلیة التربیة للبنات /فسقسم التربیة معلم الن/د لیلى یوسف الحاج ناجي .م.أ-٨
.جامعة بغداد/مركز االدراسات التربویة والنفسیة / د سفیان صائب .م.-٩

. جامعة بغداد/مركز الدراسات التربویة والنفسیة/د ھدى جمیل عبد الغني .م-١٠

)٠,٧٩ (
. جید

)٤٩(,) ٠.٧٠(
.)١(ثلاثي،انظر ملحق 

:مقیاس أسالیب التعلم -٢
على ا) ١٩٩٨(

)٥٥ (
عطى ) والدراسة المنھجیة ,المعالجة الموسعة ،المعالجة المفصلة ،والاحتفاظ بالحقائق (ھي ت ئي  درج ثنا ت ات  ذ

ً
أعاد المكصوصي أستعمال المقیاس ذاتھ في ) ٢٠٠٨(وفي . الفقرة سلبیة، وقد تمتع بالخصائص السیكومتریھ

.دراستھ بعد أن آجرى علیھ بعض التعدیلات، وأستخرج صدقھ وثباتھ
وقد أستخرجا قوتھ التمیزیة ،وقد تبین أن جمیع الفقرات ذات . سة الحالیةبعد أجراءات المكصوصي في الدرا

جزئة ً.الكلیة وكانت جمیع الفقرات دالھ احصائیا
)=٠,٨١(

=٠,٨٣=٠,٧٧=٠,٨٠
.)٢(فقره أنظر ملحق)٥٣(أصبح المقیاس بصیغتھ النھائیة یتألف من
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:التفكیرمقیاس أسالیب -٢
٢٠٠٧ .

ءوھذا المقیاس ذو تدرج سباعي ،وقد عمد الباحثان في الدراسة
)٦٥(

ثي بدل ال.التمثیل المعرفي  ثلا
.السباعي 

كما أستخرجا صدق الب)٢٨,١٣-٤,٥٩(
ً.وكانت جمیعھا ذات أرتباط دال أحصائیا

أما الطری). ٠,٧٧-٠,٦٢(اسلوب من الاسالیب الثلاثھ عشر محصور بین 
)٠,٦٩-٠,٤٩.(

)٣(فقره ذا تدرج ثلاثي أنظر ملحق ) ٦٥(ًالمقیاس جاھز للتطبیق بصیغتھ النھائیة مكونا من 

الوسائل الاحصائیة
:على النحو الأتي ھي ملة بھذه الدراسة ن الوسائل الاحصائیھ المستعإ

معامل ارتباط بیرسون للكشف عن درجة الفقره بالدرجة الكلیة -١
معادلة رولان وجتمان للتجزئھ النصفیة التي تعتمد على التباینات -٢
معادلة ألفا كروبناخ لغرض الحصول على ثبات مقیاس أسالیب التفكیر -٣
تخراج القوة التمییزیة الاختبار التائي لعینتین مستقلتین لاس-٤
.الاختبار التائي لعینھ واحدة لغرض تعرف مستوى درجة الطالب في المقایس الثلاثة-٥
أستخراج المتوسطات الحسابیة ابیان الأسلوب الممیز من أسالیب التعلم والتفكیر -٦
أستعمال تحلیل التباین الثنائي لاسلوب التفكیر والتعلم العمیق ،التمثیل المعرفي -٧
أستع-٨

والتفكیر

عرض النتائج ومناقشتھا

لم, المعرفي ًواسالیب ا, اسالیب التعّ
-:السابقة والاطر النظریة التي تم عرضھا وعلى النحو الاتي

: ًاولا
الى ) ٢(, ائي لعینة واحدةلاختبار التامدینة بغداد ، فقد استعمل 

)٢٠٠(
)١١.٨١() ١١٢.٥٥ (

ً) ٩٨(ظري للمقیاس والبالغ المتحقق مع المتوسط الن ً
) ١٧.٤٢(ًدال، وقد تبین ان ھناك  فرق  دال احصائیا اذا بلغت القیمھ التائیھ المحسوبة 

).١٩٩(وبدرجة حریة ) ٠.٠٥(عند مستوى دلالھ ) ١.٩٦(الجدولیة  البالغھ 
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یبین حجم العینة ومتوسطھا الحسابي والفرضي مع بیان الانحراف المعیاري )٢(جدول 
والقیمة التائیة المتحققة

حجم    
العینة

الوسط 
الحسابي

الوسط 
الفرضي

الانحراف 
المعیاري

درجة   
الحریة

القیمة  
التأئیة

مستوى 
الدلالة

*دال٢٠٠١١٢.٥٥٩٨١١.٨١١٩٩١٧.٤٢
١.٩٦)=٠,٠٥(مستوى القیمة الجدولیة عند * 

٢.٥٨)= ٠.٠١(القیمة الجدولیة عند مستوى 
٣.٢٩)= ٠.٠٠١(القیمة الجدولیة عند مستوى 

لوھذا یعني ان التمثیل المعرفي 
من الوسط النظري بفارق ذي

.
ُكثرة المنبھات المختلفة التي واجھھا الطلبة منذ طفولتھم ، فخزنت وأصبحت من العناصر الاساسیة في البنیة 

ً
ًوحضاریة اخرى رغم الانحسار والدمار الذي طال البلد منذ اكثر من ثلاثین عاما الا ان نتیجة البحث الحالي 

ًتؤديیجدھا "بیاجیھ"ل بیئیة وبایلوجیة حیث ان عوام ً
ًللتطور المعرفي متولد ضمنیا  لدى الطلبة وھو ناتج من تأثیر العوامل البیئیة حیث اشار بیاجیة الى ان الدور 

والتمثیل المعرفي لھا ،فالطلبة لا یقتنعون بما الجوھري للنمو المعرفي یكمن في العلاقة المتبادلة بین الوظیفة 
والطالب قادر على ان یبني فھمھ ویفسر المعلومة التي , ًھ سابقا بل یبحثون بشكل مستمر على المعرفةنیعرفو

). Tomic,1996:p.10(تأتیھ من محیطة الطبیعي باللغة التي یعالجھا
بیئة الطالب العراق

رصة  ف عطي 

) ٢٠٠٤محمد (تبین ان نتیجة البحث الحالي تتفق مع دراسة 

ً)٢٠٠٨ (

)
. اي ان سرعة استقبال المعلومة ومعالجتھا ھو لیس  او اشاره الى مستوى التمثیل المعرفي,) الاستجابة

:ًً ً
)(ل

.)٣(الواحد ،وظھر ،وكما ھو معروض في الجدول)العامل(المتغیر
یبین عدد افراد العینة والوسط الحسابي والانحراف المعیاري) ٣(جدول

اسة في التمثیل المعرفي  موزعھ على وفق متغیري الجنس والتخصصلكل مجموعة من مجموعات الدر
التخصصالجنسالمتغیرات
انسانيعلميطالباتطلابالبیانات

٥٠٥٠٥٠٥٠اعداد المجموعات
١٠٩.٥١١١٥.٥٨١١٣.٤٩١١١.٦٠الوسط الحسابي

١١.٠٥١١.٨٢١١.٢٠١٢.٣٧الانحراف المعیاري
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 ,ُ
)٢X٢(الثنائي

)٤(تائج المعروضة في الجدول التوصل الى الن
ًنتائج تحلیل التباین الثنائي للتمثیل المعرفي تبعا لمتغیري الجنس والتخصص) ٤(جدول 

)   ٠.٠٥(لھا دلالھ إحصائیة عند مستوى دلالة 
٣.٨٤=القیمة ألجدولیھ المحسوبة عند ھذا المستوى 

وبدرجات ) ٠.٠٥(ًان ) ٤(دو من الجدول یب
فرق كان ) ٣.٨٤(وھي اكبر من القیمة ألجدولیھ البالغھ ) ١٤.٠٤(اذ بلغت النسبة الفائیھ ) ١٩٦، ١(حریة وال

.لصالح الطالبات

 .

ًبسبب انھ لم یستطعالتفوق الى عوامل فطریھ  ً
) ٤٥١، ١٩٨٧:راجح(في تفوق الاناث على الذكور 

.
ام). ١١٣: ١٩٧٩:الحافظ(

) ٠.٠٥(من القیمة ألجدولیھ عند مستوى 
اني یوضح ذلكوالشكل البی.من تأثیر لأي من المتغیرین على الاخر 

متوسط مجموع مصدر التباین
المربعات

الدلالھالقیمھ الفائیھمتوسط المربعاتدرجة الحریھ

*دال١٨٤٢.٢٥١١٨٤٢.٢٥١٤.٠٤الجنس
غیر دال١٧٨.٦٠٥١١٧٨.٦٠٥١.٣٦١التخصص

غیردال١٢.٠٠٥١١٢.٠٠٥٠.٠٩٢تخصصxالتفاعل جنس

٢٥٧١٢.٧٤١٩٦١٣١.١٨الخطأ المتبقي
٢٧٧٤٥.٥١٩٩الخطاء الكلي

مفھوم التمثیل المعرفيوالتخصص في م التفاعل بین الجنسیبین عد) ١(شكل 
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: ًثالثا

.یوضح ذلك) ٥(والجدول) ١.٦٧(حصل على متوسط وقدره اسلوب المعالجة المفصلة ھو الاعلى اذ 

لم) ٥(جدول یبین المتوسطات الحسابیة لأسالیب التعّ
المعالجھ أسالیب التعلم

المفصلھ
المعالجھ 
المعمقھ

الاحتفاظ 
بالحقائق

الدراسھ 
المنھجیھ

المتوسطات 
الحسابیھ

١,٦٧١,٦٠١,٦١١,٦٤

)ترمیز(العراقیین یقومون بتمثیلوتفسر ھذه النتیجة ان ألطلبھ 
 .,

یمكن عزوه فحیاتھم وادخال ھذا الأسلوب أكثر في  تجاربھم الشخصیة، اما عن تمیز ھذا الاسلوب عن غیره 
نالى طبی

ً

)Schmec;1979,232.(
) ١٩٩٧حمادي، (مع دراسة ًایضاوتتفق

.باستعمال اسلوب المعالجة المفصلة أو الموسعة 
بعا تعلم ً:را وب  ل ي اس

) :٦(الجنس والتخصص انظر جدول 
یبین عدد أفراد العینة والوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمجامیع الأربعة ) ٦(جدول 

في اسلوب تعلم المعالجة المفصلة
التخصصالجنسالمتغیرات

ادبيعلميطالباتطلابالبیانات
٥٠٥٠٥٠٥٠حجم المجموعات
١٩.٤٦٢٠.٦٨٢٠,٦١١٩.٥٣المتوسط الحسابي
٢.٠٥١.٩٦٢.٠٤٢.٠٢الانحراف المعیاري

لم للمعالجة المفصلة فقد استعملت الباحثة ت ّ ولبیان الفروق ذات الدلالة الاحصائیة في اسلوب التع
)٧(وقد تم  التوصل الى النتائج المعروضة في جدول ) ٢x٢(الثنائي 

لم  للمعالجة المفصلة تبعا ًلمتغیري الجنس والتخصص) ٧(جدول  ّ نتائج تحلیل التباین الثنائي لاسلوب التع
متوسط درجة الحریھمتوسط مربع الانحرافاتمصدر التباین

المربعات
لھالدلاالقیمھ الفائیھ

دال٧٤.٤٢٠١٧٤.٤٢٠١٩.٧٨٧الجنس
دال٥٨.٣٢١٥٨.٣٢١٥.٥٠التخصص
غیر دال٥.١٢٠١٥.١٢٠١.٣٦١التفاعل

٧٣٧.١٦١٩٦٣.٧٦١الخطاء المتبقي
٨١٤٣٦.٠١٩٩الخطاء الكلي
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ً
، )١٩٦، ١() ٨.٨٤() ١٩.٧٨(المحسوبة

ً
ٍكون الاناث حصلن◌ على مستوى بویمكن تفسیر ذلك  ) schmek:1979.p233(ومعارف وابنیھ معرفیة َ

. یعتمد على التمثیل والمعالجاتلانھة مھارتھن في ھذا الاسلوب اعلى بالتمثیل المعرفي بالتالي ادى الى زیاد

),١٩٨٨(
)١٩٩٩ (

. ً) ١٩٩٧حمادي،(و
المجتمع في وربما یعود السبب في الاختلاف الى فارق العمر بین العینتین  او اختلاف الظروف التي یعیشھا 

الوقت الحاضر 
ًوكذلك یظھر الجدول ان ھناك فرقا ذا دلالھ احصائیھ في اسلوب المعالجة المفصلة بین العلمي 

والفرق )٣.٨٤(وھي اكبر من القیمھ الجدولیھ البالغھ ) ١٥.٥٠(والأدبي، اذ كانت القیمة الفائیة المحسوبة 
فلم یظھر اي فرق دال، اذ كانت القیمة ) التخصصxسالجن(كان لصالح التخصص العلمي اما التفاعل 

والشكل )  ٠.٠٥(عند مستوى ) ٣.٨٤(وھي  اصغر من القیمھ الجدولیھ  البالغھ ) ١.٣٦(الفائیھ المتحققة
:البیاني یوضح ذلك

یبین عدم التفاعل بین متغیري الجنس والتخصص في اسلوب تعلم المعالجة المفصلة) ٢(شكل
) ١٩٨٨امارة،(تتفق ھذه النتیجة مع دراسة و

) ١٩٩٩السامرائي (المعالجة المفصلة وكما وتتفق مع دراسة 
.ولصالح التخصص العلمي

ً: ًخامسا

ًالتشریعي ھو أعلى المتوسطات وبھذا عد متمیزا انظر جدول َ ُ)٨(
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بیبن المتوسطات الحسابیةلآسالیب التفكیر) ٨(جدول

التي تواجھ الفرد، ھذه الامور 
ً

ا
) ١٩٩٧جریجورینكوستیر نبرغ،(النتیجة تتفق مع نتائج دراسة

ً
)٢٠٠١تشین،(والتفكیر التحلیلي والتفكیر الابتكاري وتتفق كذلك مع دراسة 

اسة  نجلو(در فت عن ) ٢٠٠١ا كش لتي  وجود ا
) (

،
)٢٠٠٢شلبي،(ودراسة ) ١٩٩٨زھانج،(دراسة

أان نعزو ھذا الاختلاف الى اختلاوالتحصیل الدراسي ویمكن
.او اختلاف المناھج الدراسیة او المرحلة العمریة التي طبق علیھا المقیاس

ً:سادسا
ً)التشریعي(الممیز 

یوضح ذلك) ٩(من المجموعات الاربع التي تمثل متغیري الجنس ،التخصص،والجدول
یبین حجم العینة  والمتوسطات الحسابیة والانحراف المعیاري للمجامیع الاربعة) ٩(جدول 

التخصصالجنسالمتغیرات
ادبيعلميطالباتطلابلبیاناتا

٥٠٥٠٥٠٥٠حجم المجموعات
١٢.١٥١٢.٢٠١٢.٤٣١١.٨٧المتوسطات الحسابیة
١.٩٨٢.٠٤٥١.٩١٢.٠٨الانحراف المعیاري

یوضح ذلك ) ١٠(وتم التوصل الى النتائج التي تظھر في الجدول ) ٢x٢(التباین الثنائي 
تحلیل التباین الثنائي لاسلوب التفكیر التشریعي تبعاٍ لمتغیر الجنس والتخصص) ١٠(جدول

متوسط درجة الحریھمتوسط مجموع المربعاتمصدر التباین
المربعات

القیمھ 
الفائیھ

الدلالھ

یر دالغ٠.٥٠٠١٠.٥٠٠٠.١٢٤الجنس
دال١٥.٦٨٠١١٥.٦٨٠٣.٩٠٤التخصص
غیر دال٨.٠٠٠١٨.٠٠٠٠.٢٠التفاعل

٧٨٧.٢٤١٩٦٤.٠١٧الخطاء المتبقي
٣٠٣٢٨.٠١٩٩الخطاء الكلي

أسالیب 
الخارجيالداخليالفوضويالاقليالملكيالھرميالمحافظالمتحررالمحليالعالميالحكميالتنفیذيالتشریعيتفكیرال

المتوسطات
٢,٤٣٢,٢٧٢.٣٠٢.١٩٢.٣١٢.٣٤٢,٣٢٢,٣٨٢,٣١٢,٣٠٢,٢٤٢,٢٩٢.٢٦الحسابیھ
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لم تظھر  فیھا ) الجنس، التخصص(والتفاعل بین ) الجنس(نجد ان عامل ) ١٠(وعند النظر الى الجدول 
)٠.٢٠(،)١.٢٤

)انظر الشكل البیاني للتفاعل(اصغر بكثیر من القیمة ألجدولیھ )

یبین عدم التفاعل بین متغیري الجنس والتخصص في اسلوب التذكیر التشریعي) ٣(شكل
ویمكن ان نعزو عدم وجود الفروق بین ا

) ٢٠٠١تشین،(تفكیرھم وتختلف نتیجة الدراسة الحالیة مع دراسة
) ٢٠٠٢شلبي،(الاناث لاسلوب التفكیر ا

لشمسي ( ً) ( ا
،٢٠٠٤ (  .

.مراحل عمریة ودراسیة مختلفة 
)٣.٩٠(

)١٩، ١() ٠.٠٥() ٣.٨٤(
) ٢٠٠٢شلبي،(العلمي ھذا یتفق مع دراسة 

) .اسلوب التفكیر التشریعي ،الحكمي ،الھرمي
ًً:سابعا

)Multiple Regression
Coefficient.(واظھرت النتائج المعروضة في جدول)١٤.٥٦()١١ (

).٠.٠٥(وبمستوى ) ١١،١٨٨(والمستخرجة بدرجة حریة )١.٧٩(اكبر من القیمة ألجدولیھ البالغة 
الاختبار الفائي الكلي لتحلیل الانحدار) ١١(جدول 

مجموع مصدر التباین
الربعات

متوسط درجةالحریھ
المربعات

القیمة 
الفائیھ

الدلالھ

دال١٢٧٦٥.٢٣١١١١٦٠.٤٧١٤.٥٦الانحدار

الخطاء 
المتبقي

١٤٩٨٠.٣٩١٨٨٧٩.٦٨

٢٧٧٤٥.٥١٩٩الخطاء الكلي
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(بـ
 ()

.لان اسھامھا ضعیف) العالمي و الاقلي و التشریعي و الخارجي و المحافظ
) (

))(٠.٤٠٨ (
:یوضح ذلك) ١٢(والجدول

یبین قیم معمل الارتباط ومربعھ ومعامل التحدید والخطاء المعیاري في التقدیر) ١٢(جدول
الخطاء المعیاري للتقدیرمعامل التحدیدمربع معامل الارتباطمعامل الارتباط

٠.٦٨٠.٤٦٠٠.٤٢٨٨.٩٢٧

وھذا یعني ان العلا
) ٠.٤٢٨(منھ عینة الطلبة الدارسین في الاعدادیات في الدراسة الحالیة، وان 

لم والتفكیر الحادیة عشر مجتمعھ  ّ في وحدات .المعرفي الى اسالیب التع بؤ  قة التن اما د

إذ ) B ()Beta(الانحدار في معادلة التنبؤ بصیغة درجات خام 
) (ً ً

) ١٣(دلالھ إحصائیة انظر جدول 
خلاصة الانحدار المتعدد) ١٣(جدول 

الدلالھالقیمھ التأئیھالاسھام النسبيالخطاء المعیاريالاسھام النسبيالمتغیرات
دال١.٦٣٣٠.٤٠٦٠.٢٣٩٤.٠١٨الحكمي

دال٠.٩٤٦٠.٢٣٩٠.٢٤٢٣.٩٥٩دراسھ المنھجیھ
دال١.٥٥١٠.٣٨٤٠.٢٣٤٤.٠٤٠الملكي
دال١.٢٨٣٠.٣٧٣٠.٢٠٢٣.٤٤المتحرر

دال١.٣٣١٠.٤١٦٠.١٨١٣.٢٠٢احتفاظ بالحقائق
دال٠.٨١٨٠.٤٤٩٠.١٤٥٢.٤١٢معالجة مفصلھ

دال١.١١١٠.٣٦٣٠.١٨١٣.٠٦٤الداخلي
لدا٠.٩٧١٠.٣٥٥٠.١٥٩٢.٢١٤الفوضوي

دال٠.٧٩٢٠.٣٥٨٠.١٣٠٢.٢١٤معالجھ معمقھ
دال٠.٧٧١٠.٣٥٧٠.١٣٠٢.١٥٩المحلي
دال٠.٨١١٠.٣٨٨٠.١٢٥٢.٠٩١الھرمي
غیر دال١٦.٦١٠١٠.٦٢٩١.٤٤الثابت

) ١٣(عند ملاحظة الجدول 
ً

)
.في التمثیل المعرفيفلم یظھر لھم اسھام). ي، المحافظالتشریعي، الاقلي، الخارج

الاستنتاجات
:في ضوء النتائج التي عرضت توصل الباحثان الى الاستناجات الاتیھ

ان طلبة الصف الرابع الاعدادي في مدینة بغداد لدیھم تمثیل معرفي جید -١
ْان الطالبات یتمیزن على الطلاب في التمثیل المعرفي -٢
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لموسعة(-٣ ) ا
الأسالیب الاخرى ،وكذلك یتمیزون باستعمال اسلوب التفكیر التشریعي عن اسالیب التفكیر الاخرى 

لم المعالجة المفصلة من الطلاب ان الطالبات اكثر مھاره -٤ ّ في استعمال اسلوب التع
ان ذوي التخصص العلمي افضل من مجموعة التخصص الادبي في اتباع اسلوب التفكیر التشریعي -٥
لم والتفكیر -٦ ّ .ھناك علاقة ارتباطیھ متداخلة متعددة بین التمثیل المعرفي وبعض اسالیب التع

التوصیات
ؤ-١

. المتعلمة
ًتنشیط الفعالیات التعلیمیة التي تجعل الطلبة ینغمسون فیھا طوعا مما یتیح لھم تج-٢

.اكثر قدرة  ومعرفة في فھم ذواتھم 

المقترحات
.ًإجراء دراسة لمفھوم التمثیل المعرفي تبعا  لفئات عمریھ مختلفة-١
حث عن الاسباب التي ادت الى تمیز طلبة الصف الرابع بھذا الاسلوب من التفكیر أجراء دراسة مسحیة تب-٢

لم عن غیره من الأسالیب .والتعّ
٣-

.على التحصیل الدراسي

:المصادر العربیة
رض) ٢٠٠٧(,.١

.الجمال دار الفكر الاردن 
٢٠٠٣(.٢(

.توزیع دار الفكر العربي ،١الجدیده ،جامعة طنطا،جامعة  ط
بیروت,للدراسات والنشر ,الموسوعھ العربیھ ,لمراھق  دراسھ سیكلوجیھ ا) ١٩٧٩(نوري ,الحافظ .٣
١٩٩٧(.٤(

) –الاستقلال (
.ربیھ ابن رشدكلیة الت–جامعة بغداد 

,١,تعلیم التفكیر )١٩٨٩(ادوارد,دي یونو.٥
.ةتقدم العلمي سلسلة الكتب المترجمالكویت لل

.مصر ،دار الفكر/اصول علم النفس )١٩٨٧(راجح ،احمد عزت .٦
الاسس المعرفیھ لتكوین العقلي وتجھ)١٩٩٥(الزیات ،فتحي مصطفى .٧

. المنصوره,دار الوفاء,المعرفي 
اسس علم النفس التربوي ،وزارة  التعلیم العالي جامعة الموصل )١٩٩١(الازیرجاوي ،فاضل محسن .٨
)١٩٩٩(السامرائي ،عبادة اسماعیل .٩

الاعدادیھ ،رسالة ماجستیر غیر منشوره ،جامعة البصرة ،كلیة التربیھ لدى طلبة المرحلھ
)١٩٨١(شریف ،نادیھ .١٠

السنھ التاسعھ )٣(التقلیدي ،مجلة العلوم الاجتماعیھ ،الكویت ،جامعة الكویت ،العدد
سالیب المعرفیھ والادراكیھ وعلاقتھا بمفھوم التمایز النفسي ،دراسات شخصیھ الا)١٩٨٢(شریف ،نادیھ .١١

،عالم الفكر ،الكویت)٢(عدد)١٣(،المجلد 
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١٩٨١(.١٢(
السنھ التاسعة )١(الكویت العددالدراسیھ في  جامعة الكویت ،مجلة العلوم الاجتماعیھ ،الكویت ،جامعة

) ٢٠٠٢(,شلبي .١٣
جامعة بغداد,مجلة المصریھ للدراسات النفسیھ ,الجامعیھ دراسھ مقارنھ 

العلاقھ بین زمن الر) ٢٠٠٨(الصالح،نزار بن حسین ،وخالد بن عبدالله الخمیس .١٤
٣جامعة الملك سعود الریاض العدد-فسم علم النفس -المعرفیھ ،بحث منشور ،المجلة النفسیھ  ،

علم النفس المعرفي النظریھ والتطبیق ،عمان الاردن،دار المیسره)٢٠٠٤(العتوم ،عدنان یوسف .١٥
القاھره,دار الفكر العربي,١القیاس النفسي،ط)١٩٨٠(صفوت ،,فرج .١٦
الاردن.الاھلیھ للنشر ,تفكیر الاطفال تطوره وطرق تنمیتھ ) ١٩٩٠(وسفی,قطامي .١٧
دار الفكر للطباعھ والنشر .عمان .تعلیم التفكیر للمرحلھ الاساسیھ ) ٢٠٠١(نایفھ.قطامي .١٨
١٩٨٩(.١٩ (""

جامعة بغداد -یة التربیھ ابن رشد،رسالةدكتوراه غیر منشوره كل
٢٠٠٤(.٢٠ (

).٧(منشورة ، مجلة المصریة للبحوث النفسیة، عدد 
، طلعت .٢١ نصور ) ١٩٧٦(م
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The cognitive representation and the relation of learning
styles at the student of secondary schools

Prof. Dr. Talib Naser Al-Kaisi Amanee Abdul Khaliq
The College of Education for Women – Baghdad University

Abstract
The recent researches aim to discuss the following items :

1. Knowing of the level of cognitive representation.
2. knowing of the premium style of general learning and thinking.
3. knowing the differences in cognitive representation and preferring treatment
style as well legislation thinking in both the variable specialist and sex.
4. Discover the relation between the cognitive representation on learning and
thinking.

For the purpose of inspection the aims of research the two researches used
the scale of cognitive representation in which prepared by her self, the scale include
the Iraqi environment for secondary school students and syrenberch scale to  be
adapt with the stage. Have been applied to these three tools on a sample of students
from the secondary school of Baghdad was contingent "200" student "male and
female".

In order to analyze the results, the two researchers used group of statistical
methods as a second option for one selected group and independent group of study,
analyze the bilateral contrast. analyze the multiple grading.
     The results is as follow:
1. Measure the level of cognitive representation at the students of fourth
secondary classes which is good.
2. The female is better than male in the cognitive representation.
3. There is no difference in representation according to specialist variable also
no reaction had been shown.
4. Student was discriminated in using the methods of using separation
treatment and legislation thinking.
5. The results from this case having relation between 11 types of learning of
learning methods and thinking.
As a result, the researchers reach to some conclusion and recommendations in the
field of study, useful if used in such future subjects.


