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مادةفيالعلمیةلمفاھیملالخاطئالفھمتعدیلفيالخارجیةالمطالعةأسلوبأثر
بغدادكلیةثانویةفيالمتوسطالأولالصفلطلابالعلوم

*حسن مجید المشھدانيحنان . د.م.أ

:الخلاصة
: یھدف البحث الحالي إلى معرفة 

لعلوممادةفيالعلمیةلمفاھیملالخاطئالفھمتعدیلفيالخارجیةالمطالعةأسلوب" الأولالصفلطلابا
:  الفرضیة الصفریة الآتیةصیغت، ولتحقیق ھذا الھدف تم "بغدادكلیةثانویةفيمتوسط
توسطي)٠.٠٥(مستوىدلالةذولا درجاتم

الاختبارالقبليفيالطلاب لبعديو العةبأسلوبالا لمط ا
.الخارجیة

للفصل ١٩/٣/2011١/٥/2011اتحققتوقد تم 

ً
ًمفھوما◌ وكل مفھوم یقاس بوس) 24( لتشخیص المفاھیم العلمیة ذات الفھم الخاطئ یضم  ثلاث فقرات اَ طة 

) ( )72 (
.والموضوعیة 

في من طلاب الصف الأول متوسط ًطالبا) ١٧(ًعشوائیا وتضم ) B(أما عینة البحث فقد اختیرت شعبة 
: وقد اجري البحث على مرحلتین. ٢/ثانویة كلیة بغداد التابعة لتربیة بغداد الكرخ 

-: إحداھما تشخیصیة 
ًبعد تطبــیق الاختبــار التشخیصي قب

 )12 (ً َ )34 ( %
.General Sciences On Puplic Siencerكتابمواضیع 

-:الأخرى علاجیة 

. الخارجیة
General Sciences On Puplic

Siencer
)٩٧.٦ (%

) t-test ()12.6( ) 2.4(والانحراف المعیاري 
ستقل، لصالح المتغیر الم) 16( ودرجة حریة ) 0.05( عند مستوى دلالة ) 2.120(أكبر من القیمة الجدولیة 

.وبذلك ترفض الفرضیة الصفریة 
ً َ

.وتم في ضوء البحث صوغ عدد من التوصیات والمقترحات . في تعدیل الفھم الخاطئ للمفاھیم العلمیة

.جامعة بغداد/ كلیة التربیة للبنات*
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:الفصل الاول
التعریف بالبحث

. مشكلة البحث : ًأولا 
َّ ھناك فھم َّ من التسلیم أن ًًاوقصور ملحوظًملموسًاخاطئًالا مفر

ُ ّ
-:ُیسأل

طئ ؟ ُما أسباب ھذا الفھم الخا
لماذا ھذا الحفظ الأصم للمفاھیم العلمیة ؟

ُكیف نعالج ھذا الفھم الخاطئ ؟  ُ
ُثلاثة أسئلة مت َّرابطة ترابطا وثیقا، باتت تشكَ ُ ً َل ملامحً ًلظاھرة تفرض علینا أن نجد حلولا ناجحة ًاَ ً

. للتدني والقصور في تعلم المفاھیم العلمیة 
ُالعلمیةلتعلم المفاھیمإن ضعف الطلبة

ُتعلم المفاھیم العلمیة ن ُ

. تطبیق ما تعلمھ من المفاھیم في حیاتھ العملیة
ُ ُ ُ

.جامعیة فھي ضخمة بلا شك، ولكن المشكلة في استیعابھا وتمثلھابما في ذلك المرحلة ال
تعلم المفاھیم العلمیةلقد أصبح 

توجد
إعداده، وم

. من اضطراب وتشتت، ومنھا ما یتعلق بطریقة التدریس المتبعة وما حملتھ من رتابة وجمود 
أ

ً َ
ً َ

                                           .
) 8: 1987الباوي ، ( 

ً ً
ُُآثرت الركون إلى ما ھو سائد، مؤكدین أنھ لا یمكن إغفال الأ

ِّالعلمیة، إلا أن البحث في طرائق التدریس قد یسھم في الحد من تفاقم ھذه المشكلة  ُ .
تعلم المفاھیم العلمیة لا ریب في أن 

ً ً ً
ً ً

ستخفت الأ
.منھا

ًتعلم المفاھیم العلمیة َإن مشكلة  ً
.ا تعود إلى المفاھیم نفسھامناص من القول إن المسألة تعود إلى طریقة التدریس المتبعة أكثر مم
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أھمیة البحث : ثانیا

.العلمیة المستمرة مدى الحیاة ومن ثم تقلیل الحاجة إلى إعادة التعلم عند مواجھة مواقف جدیدة 
) 1999الزیود وآخرون ،(ویؤكد 

النشاط التعلیمي وتسھیل عملیة ًعلى إدراك أوجھ التشابھ، ووضع الشيء في فئتھ الصحیحة فضلا عن توجیھ 
) 112: 1999الزیود وآخرون، .( التعلیم  

ُوأي مفھوم من المفاھیم العلمیة مھما یبلغ درجة صعوبتھ وتعقیده ممكن التعلم والإتقان حین توجد الطریقة  ُ
.التربویة التدریسیة الناجحة لتعلمھ 

المفاھیم الخاطئة، والعمل على تعدیلھا عن طریق أكدت عدد من الدراسات والبحوث ضرورة الكشف عن 
ھبأنّ

ًالمفاھیم الخاطئة التي یعتنقھا المتعلمون كي تصبح أكثر توافقا◌ مع ما اتفق علیھ العلماء َ .

ٍ
. المتعلمین عما كانت علیھ، ولعل من أھم الاستراتیجیات والنماذج المتبعة في تعدیل المفاھیم الخاطئة لدى

.ـ استراتیجیھ التعارض المعرفي 1
.ـ استراتیجیھ التشبیھات العلمیة 2
. ـ أنموذج المرونة المعرفیة 3
) . v(ـ أنموذج الشكل 4
. ـ أنموذج دورة التعلم 5
. ـ أنموذج التحلیل البنائي 6
. ـ الأنموذج الواقعي 7
)231: 2006ماجدة ، ( .   ـ أنموذج بوسنر للتغیر المفاھیمي 8

َ َ
ُ, تؤدي الى بلوغ الھدف التربوي التدریسي وتحققھ بأقل وقت

لدرس على العمل والمشاركة المثمرة في ا
ُ

ً ً ً ً ً ً
ًمعرفیا واستدلالا فكریا ) ٢٠،ص١٩٦٥الرحیم ، .(ًً

ُُوإذا كانت الطریقة َ
ًكانت الأھداف المتحققة عبرھا أكثر فائدة وعمقا )  ٩، ص١٩٩٤القریشي، .(ُ

          .
)٢٥-٢٤،ص٢٠٠٢مرعي والحیلة، (

ً
                                    .

) ١١، ص١٩٩٦الخوالدة، (

ّالى إثارة تفكیره، وفسح المجال لھ لإعداد مادة الدرس، والخوض في نقاش ھذه الم

)١٣٠-١٢٩، ص١٩٧٤آل یاسین ، .   ( البحث والابتكار والإبداع 
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ً ً ً
ُ ُ ً ً ً ً

ّالمثمرة في الدرس، و
ً

)٢٥، ص٢٠٠٢ي والحیلة، مرع.     (توصلھ إلى تحقیق الأھداف التعلیمیة والتربویة المطلوبة
ُ ُ

ً

.ُالعامة، والمدرس یقف من الطلاب موقف المرشد والموجھ
ُ ََ

ُ ُ
.علمیةبذخیرة 

ّ ّسة الفذوالمطالعة في الحقیقة المدر ًة التي یخرج منھا الطالب متبحرا في العلم، مستطلعا الكثیر من خفایاهُ ً ُ ُ.
ُُوھي تزود الطالب 

ً
. العلمي

:"ً، وقالوا أیضا "في حیاتھإنھا من أعظم المھارات التي یكسبھا الإنسان: " وقد قالوا عنھا 
) ١٦٠، ص٢٠٠٦عطا،".        ( یطل منھا الإنسان على طرائق المعرفة والثقافة في العالم

ُ ُُ َ
ُتغني التعبیر، وتنضج التفكی ُ ًُ ً

.                                            ُوالفكري والفني، فتنمو قدرتھ على المقارنة والتحلیل ویصقل حسھ النقدي ویتسع أفقھ وقدرتھ على التفكیر
ُ َ
ً ً

ً ً
) ١٦٨، ص٢٠٠٦عطا، . (ُالدراسیة، فعن طریقھا یمكن أن تحل الكثیر من المشكلات العلمیة التي تواجھھم

ً ً
. یتأتى إلا عن طریق المطالعة الجادة التي ینفتح بھا الفكر

صلى الله (ُ
تعالى) أقرأ()  ال الله  َ: ((، ق ََ ََّ ِّ َ ْ َِ ِ ْ ْ(((1)

)):ُ َ ْ َُ ُ ََ ْ ُ َّ َْ َ ََ َ َ َ
َأقفالھا ُ َ ْ َ(((2)ُ ُ َ

ُ): (-)ُ ُِ ُِ َ َْ
ٌالجدوى ، في الملأ جمال ، وفي الوحدة أنس ٌُ )  ١٨٤، ص١٩٩٨ابن أبي الحدید ،(.).ِ

لخطأمنأنتقدمماعلىًبناء لطالبأنا ّا لكتبأن لمقررةا لكتبوأنشيءكلَا ا
لخروجفرصوجبتلذاوحدھا، لطالبتُبأنعنا رصةل لكتابالاتصالف با

.سلیمتربويتوجیھضمنالخارجي

١/العلق) (1
٢٤/محمد ) (2
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َّ ،الأجواءمحددةتكونقدالكتبفھذه،وحدھاالمدرسیةالكتببطونفيتنبتلاالراسخةالمتینةالثقافةإن
لخصبولیس،الأمینالدلیلمھمةونتكأنمھمتھاإنما،الآفاقضیقة الإبداعوالتفتحا ّا،و تعودأم ال
َفیعدالمطالعةتذوقعلى .والنفسالعقلتفتحنحوالوثبةُ
ّ درسيالكتابإن لم ُا قطةُ نطلاقن لجسر،فقطا لطالبُالذيا ا

ارحابةأكثرأجواءوالىغزارةأكثرمنابعإلىللوصول وانفیھوردبمانفسھالمدرسیُقیدأنَأمّ
إلىُأنإذ،وحائلةجزئیةتكونالفائدةفإن،المھمةوالمراجعالكبرىالمصادرعلىالإطلاع

.الخبرةادوتزدالثقافةتُنمىبوساطتھاالتيالحرةالقراءةطلبتھنفوس
)١٠٠ص،ت.دالھنداوي،(

لعةمعرفةفيالرغبةنفسھافيالباحثةوجدتالمطالعةأھمیةوإزاء مطا ل فيا
لدىمنلبعضًأسلوباتكونّلعلھاالعلمیةللمفاھیمالخاطئ
التفكیرتنمیةفيوفائدةأثرمنالأسلوبھذایقدمھأنیمكنفیماًأملةبغداد،كلیةثانویةفيالأولالصفطلاب
.للمفاھیم العلمیةالفھم الخاطئمنّالحدفيالبحثھذانتائجمنالإفادةوإمكانیةالطلبة،لدىالعلمي

-:فيالحاليالبحثأھمیةوتتجلى
ُیھبقدًوباأسلبوصفھاالخارجیةالمطالعةأھمیة.١ لخاطئعلىةیوالكفاالقدرةالطلبةَ ا

.العلمیة
،أركانمنًفاعلاًأساسیاًركنابوصفھاالتدریسطرائقأھمیة.٢

.وأدقھاالطرائقبأیسرالطلبةإلىوالحقائقوالأفكارالمعلوماتوإیصالالتربویة،
.ًوثقافیاًعلمیامتمیزینطلابإعدادمھمتھاتعلیمیةتربویةمؤسسةبوصفھابغدادكلیةثانویةأھمیة.٣

البحثھدف:ًثالثا
:معرفةإلىالحاليالبحثیسعى

لعلوممادةفيللمفاھیمالخاطئالفھمتعدیلفيالخارجیةالمطالعةأسلوبأثر" الأولالصفلطلابا
".بغدادكلیةثانویةفيوسطالمت

البحثفرضیة:ًرابعا
:الآتیةالصفریةالفرضیةالباحثةوضعت

توسطي)٠.٠٥(مستوىعندإحصائیةدلالةذوفرقیوجدلا اسيدرجاتم در ل لطلابلدىا ا
.الخارجیةالمطالعةسلوببأالمفاھیمتدریسھمعندالبعديوالاختبارالقبليالاختبارفيالعلمیةللمفاھیم

:البحثحدود:ًخامسا
:بـالحاليالبحثیتحدد

اسيللعام)B(شعبة٢الكرخ/بغدادكلیةثانویةفيالمتوسطالأولالصفطلابمنعینة.١ در ل -2010(ا
2011(.

،2011-2010للعاممتوسطالأول(3)كتاب.٢
MATTER, MATTER AND ITS CHANGES, RENEWABLE NATURAL resourcesھيوضوعاتالم
١/٥/2011لغایة١٩/٣/2011منللفترةالثانيالدراسيالفصل.٣

. ٢٠١٠-١،٢٠٠٩ط/ General Sciences On Puplic Siencer /1ST Classكتاب ) (3
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المصطلحاتتحدید-:ًسادسا
:المطالعةـ١
:ًلغةالمطالعة.أ
َطلع" َ َعلىَ ِالأمرَ ْ ُیطلعَ ّ ْ ًطلوعاَ َ ُ َواطلع،ُ َ ِعلیھَّ َ ْاطلامَْ ًعا،َّ َُ َ َ ُْ َ َ َ َ:-ُ َ َِ،ُ َ ََ ْ َُ نظرِ َف َ َ ْماَ ُعندهَ َ ِ،

َواستطلع َ َ ُرأیھْ َ َنظرَْ َ َھوْماَ ُوطالعت،ُ ْ َ ْ َالشيءَ ُاطلعتَأيْ َ ِعلیھّ َ َطلع،مادة٢جت،.د،منظورابن(."َ -٦٠٤،صَ
٦٠٥(

:ًاصطلاحاالمطالعة.ب
١.)Wredberk:1965 ( "ُِة ِ ِ ِ

(Wredberk:1965,p.75) "                ِالمطبوعة 
فھا .٢ ّ Basell(عر ُعملیة معقدة تشمل الفھم والربط والاستنتاج "بأنھا ) 1971: ٌ ٌ                                                            "

)Basell ,1971,P.91 (
٢٠٠٦: (.٣ ( "ِ ِ ُ ٌ ٌ ٌ

ً ٍُ ًُ                    ."
)١٠٨،ص٢٠٠٦عطا ،( 

Definition of out side reading: ّأما التعریف الإجرائي للمطالعة الخارجیة فھو 
. قراءة في المصادر العلمیة الخارجیة من أجل ترسیخ المفاھیم العلمیة الصحیحة والابتعاد عن الفھم الخاطئ

Conceptالمفھوم . ٢ :
عبارة عن زمرة من الأشیاء أو الرموز أو الحوادث جمعت بعضھا "-:بأنھ ) 1993( فھ میرل عرّ.١

) 7: 1993میرل ، " . (إلى بعض على أساس خصائص مشتركة یمكن أن یشار إلیھا باسم أو رمز معین 
٢. )1999 (:- "

) 108: 1999الزیود وآخرون، ".  ( ومواد دراسیة 
فتھ دروزة .٣ ّ " -:بأنھ )  2000( وعر

) 74: 2000دروزة ، " .  ( خصائص مشتركة تمكن الطالب من تصنیف ھذه العناصر تحت الاسم نفسھ 
فھ الطیطي .٤ ّ " -:بأنھ )2001( وعر

)73: 2001الطیطي ، "        ( للأشیاء والأحداث في البیئة 
فھ النجدي وآخرون .٥ ّ بالنسبة ) ( " -:) 2003( وعر

) 30: 2003النجدي وآخرون ، ( " .    لمواقف متعددة في مجال العلم 
٦.)2005 (:- "                                              . "
)52: 2005أنور وفلاح ، ( 

-:ُوتعرفھ الباحثة نظریا بأنھ 
.معنى لفكرة معینة ، أو ظاھرة، أو حدث ما  

:-
.الخصائص المشتركة التي تعطي معنى لفكرة علمیة معینة ،أو لظاھرة ،أو حدث ما 

أ ـ الفھم الخاطئ  
-:كل من ًعبر عنھ وصفیا

)  : 1974( ـ محمد 1
"

)81: 1974محمد، " .     ( بین المصطلحات المتقابلة أو المتقاربة والإسراع في التعمیمات 
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)  :1992( ـ العیاصرة 2
كل فھم لا ینسجم" 

)11: 1992العیاصرة ، " .            ( إلى الفھم العلمي السلیم للمفھوم 
)  :1996(ـ الخلیلي وآخرون 3
)109: 1996الخلیلي وآخرون ، " . ( الفھم الذي لا یتفق مع ما اتفق علیة العلماء " 
) : 2001(ـ عبد السلام 4
 "

)                                                              151: 2001عبد السلام ، " .     ( تدریس العلوم 
: ًوتعرفھ الب

. السلیم 
تكون -: وفي ھذا البحث اعتمد التعریف الإجرائي الآتي للفھم الخاطئ للمفھوم تي ت ات ال تصور ار وال الأفك
. السلیمة عن المفھوم العلميلدى طلاب الصف الأول المتوسط والتي تكون مخالفة  للمعاني العلمیة

َّ عنھ كمیا كل من  -:ًـ عبر
) : 1987( ـ الباوي 1

) 16: 1987الباوي ، " . ( فأكثر من الطلبة المختبرین 34%المفھوم الذي یخطئ فیھ" 
) : 2002( الشمري ـ 2
"%34

) 2002:62الشمري ، " .        ( التشخیصیة 
) : 2006( ـ الباوي وثاني 3
)448: 2006الباوي وثاني، ".  (فأكثر من الطلبة 50%الخطأ الذي یقع فیھ " 
) :2008( ـ الخزرجي 4
)20: 2008الخزرجي ،" .   ( فأكثر من الطلبة المختبرین 34%الخطأ الذي یقع فیھ " 

الباحثة لذا فأن 34%ویتضح مما سبق عدم أتفاق الباحثین على نسبھ واحدة إلا إن معظمھم أستخدم نسبة 
فھ نظریا  ّ ًستعر ُ:-

" .فأكثر من الطلبة عند الإجابة عن فقرات الاختبار التشخیصي 34%المفھوم الذي یخطئ فیھ " 
:وفي ھذا البحث أعتمد التعریف الإجرائي الآتي

34%المفھوم الذي یخطئ فیھ " 
" .المفاھیم العلمیة ذات الفھم الخاطئ الذي تبنتھ الباحثة لھذا الغرض 

ب ـ تعدیل الفھم الخاطئ  
فھ بوسنر وآخرون .١ ّ -:بأنھ ) 1982( عر

 "
Posner  et al" .     ( المبادئ العلمیة  . ,1982 : 212   (

-:بأنھ ) 1990( عرفتھ فاطمة .٢
 "

) 1990:71فاطمة، " .       ( لصحیحة ا
فھ .٣ ّ Smith) ( 1993عر & Anderson بأنھ:-

"
: 1993" .      الخبرة الجدیدة  111 )Smith & Anderson ,(

:بأنھ ) 2005( عرفھ الجمیلي .٤
"

)2005:21الجمیلي ، .     ( "لدیھم
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: بأنھ ) 2008( عرفھ الخزرجي .٥
 "

)21: 2008الخزرجي ، " .   ( الجدیدة 

: ًوتعرفھ الباحثة نظریا بأنھ 
.صحیح یتلاءم مع الخبرات الجدیدةعملیة استبدال الفھم الخاطئ للمفھوم لدى الطلبة أو تعدیلھ بفھم علمي 
-:وفي ھذا البحث اعتمد التعریف الإجرائي الآتي لتعدیل الفھم الخاطئ 

استبدال الفھم الخاطئ للمفاھیم العلمیة لدى طلاب الصف الأول المتوسط أو تعدیلھ بفھم علمي صحیح عملیة
.یتلاءم مع الخبرات الجدیدة  

: ٢الكرخ / ثانویة كلیة بغداد .٣
ٌ ١٩٣١في٢٠٠٩ّ

قسم –... وھي ت). الفاذریة(
ً... قسم الریاضیات –العربیة 

. الطالب والمدرس
ُ ُ ٧٢٠تدائي َُ

وكذلك المدرس یقبل بعد اختباره من قبل الوزارة ویكون . تجریھ الوزارة وتكون مدة الدراسة فیھا ستة أعوام
ًمھمتھا إعداد طلبة متمیزین علمیا وثقافیا. جیدا في اللغة الانكلیزیة ً.

:الفصل الثاني
Theoretical Study Backخلفیة نظریة : المحور الأول  :

Conceptـ المفھوم 
.یُعد المفھوم ھو المستوى الثاني من مستویات المعرفة العلمیة، ولھ عدة تعریفات 

Taba ( تعرفھ  ,1962(
عملیة تقوم على التفسـیر و التوضیح و التنبؤ لظاھرة ما بھدف رؤیة العلاقة بینھا وبین غیرھا من : "بأنھ 

المعلومات، الم
)" .       و أن ھذه العملیة تعد سمة لعملیة التفكیر Taba , 1962 : 216 )

.ًوفي ھذا التعریف نجد تركیزا على عملیات كالتنبؤ و التفسیر و الملاحظة 
) 2001عبد السلام ، (ویعرفھ 
د للخصائص المشتركة بین مجموعة من المواد أو الحقائق أو المواقف ، ویعطى عادة : " بأنھ  ّ ُصوغ مجر

ًاسما◌ أو كلمة أو عنوانا◌  ًَ ) 16: 2001عبد السلام، . (َ
)استجابة–المثیر (ھناك نمط آخر من التعریفات یركز على عملیات 

Dececcoكتعریف  )(1968 ,
ًصنف " بأنھ 

,Dececco".برمز خاص  1968 : 388 ) (

ًإعطاؤه اسما، أو رمزا معینا ً
. للفرد وھدمھا ) Schema( عملیة مستمرة لبناء الأبنیة العقلیة 
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أما المفھوم العلميScientific Concept
ًفلا یختلف كثیرا◌ عن تعریف المفھوم بصورة عامة، فقد  َ

) 1996الخلیلي وآخرون ، ( عرفھ 
 " :

" .المشتركة، أو الكثیر من الملاحظات، أو مجموعة المعلومات المنظمة 
:ومن الأمثلة على ذلك 

. ـ الأسماء ـ الحرارة ، والضوء ، والتكاثر ، وسرعة التفاعل 
. الكروموسوم ، والإلكترون ، والكوانتم ـ المصطلحات ـ

.DNA، وNaـ رموز ـ 
) 11ـ 10: 1996الخلیلي وآخرون ، . ( وكل مفھوم لھ مدلول معین أو تعریف معین یرتبط بھ 

:أنواع المفاھیم 
:یقسمھا على ) 1973الصالحي،(یختلف الباحثون في تقسیم المفاھیم العلمیة وتصنیفھا إذ نجد 

. تتكون نتیجة الخبرة ) تلقائیة ( ـ مفاھیم یومیة 1
) 43: 1973الصالحي ، .   (تتكون نتیجة التعلم المدرسي مثل المفاھیم العلمیة ) غیر تلقائیة (ـ مفاھیم 2

:فیصنفھا على ) 2001یعقوب  ، ( أما 
. ـ مفاھیم بسیطة 1
) . علائقیة ( ـ مفاھیم مركبة 2
. نیفیة ـ مفاھیم تص3
) 41: 2001یعقوب ، .                               ( ـ مفاھیم عملیات 4

: صنفھا على ثلاثة أنواع ھي ) 1956برونر ، ( أن ) 2005عبد الله ، (وذكر 
: ـ المفھوم الرابط1

ًكل ما یشغل حیزا◌ في الفراغ ولھ كتلة(المادة  َ .(
:ـ المفھوم الفاصل2

. الكترون 
:ـ المفھوم العلاقي3

ًیعد نوعا◌ جزئیا من النوعین الرئیسین السابقین، وھو یسی ًً
) 39: 2005عبد الله ، .         ( في مفھوم الكثافة الناتج من حاصل قسمة الكتلة على الحجم

:تعلـم المفاھیـم 
الكثیر من المتخصصین في التربیة العلمیة بتعلم المفاھیم ؛ لأنھا تعطي معنى للتعلم، بخلاف الحقائق یُعنى

.      تي لا تتعدى إعطاء المتعلم معلومات أساسیة عن المادة العلمیة ال
: وھناك ثلاثة اتجاھات لتفسیر تعلم المفاھیم وھي 

.ـ الاتجاه السلوكي  1
.ـ الاتجاه المعرفي  2
.              ـ الاتجاه الإنساني 3

: وقد تضمن كل اتجاه عدة نظریات على النحو الآتي 
: ـ الاتجاه السلوكي ویضم النظریات ألارتباطیھ أولا

:وھما نظریتان ارتباطیتان أطلق علیھما 
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.نظریة تعمیم المثیر أ ـ 
.نظریة التوسط ب ـ 

.المثیر
) التوسط(أما النظریة الثانیة 

)1984297:أرنون، .                  ( المتنوعة

: ًثانیا ـ الاتجاه المعرفي 

التي ت
: النظریات ألارتباطیھ لتعلم المفھوم وتنتمي إلى ھذا الاتجاه النظریات الآتیة 

: نظریة اختبار الفروض ـ1
: نظریة تجھیز المعلومات ـ 2
: النظریة البنائیة ـ3

: خل الإنساني ًثالثا ـ المد
. أن أصحاب ھذا المدخل یركزون على التعلم الشخصي والتعلم الاجتماعي للمفاھیم ونموه عند الطلاب 

:أسالیب تعلم المفاھیم العلمیة 

لمي لع وبالط. ا
: ورغم تعدد ھذه الطرائق إلا أنھ یمكن تصنیفھا في أسلوبین أساسیین ھما . باستخدامھا 

: ـ الأسلوب الاستقصائي الاكتشافي1
.مفھومویمثلھ شواب وبرونر، وفیھ یقوم الطالب بالتوصل بنفسھ إلى ال

) الأمثلة(
الخصائص الممیزة ومعرفة العلاقة بینھا یوجھھم إلى فھم العلاقات أو الخصائص المشتركة بین تلك الحقائق 

) 80: 2001زیتون، (.     الذي یراد ) المفھوم العلمي(حتى یتم التوصل إلى 
ًبواسطة ذلك یتبین أن المعلم لكي یعلم مفھوم الانصھار مثلا◌◌  ً ً :

ًار وفقا 
. للمعطیات السابقة

:ـ الأسلوب العرضي الاستنتاجي 2
. ویمثلھ أوزبل وفیھ یقوم المعلم بتقدیم المفھوم مباشرة للتلامیذ

) 102: 1996وآخرون، الخلیلي.          (جدیدة
ًبعد ذلك یتبین أن المعلم لكي یعلم مفھوم الانصھار مثلا◌  ً :

. ُیعرفھ ثم یقدم الأمثلة عن مفھوم الانصھار أو یجمعھ من إجابات الطلبة للتحقق من تكوین المفھوم لدیھم
ا

.الاستنتاجي یعتمد على طبیعة الدرس والمفاھیم التي تم تدریسھا
: وھناك طرائق ونماذج أخرى في تعلیم المفاھیم ستتطرق الباحثة إلى عدد منھا 
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Klausmeier and William( طـریقـة: ًأولا  , 1975(
) بإحـراز المفــھوم  Concept  Attainment ًوحدد ل، (

ـ:إلى المفھوم و ھي
)المستوى المادي ـ 1 Concerte Level )

.ویشیر ھذا المستوى إلى قدرة الفرد على إدراك شيء واجھھ في موقف سابق
فة ( Identity Level )ـ 2

. ًللشيء نفسھ من أشیاء كثیرة فضلا عن أعمام أن النماذج متكافئة  
)مستوى التصنیف ـ 3 Classification Level)

.ِمختلفة لمفھوم ما على نحو صحیح من دون التمكن من شرح الأساس الذي یقوم علیھ التصنیف 
Formation level ن مستوى التكویـ 4 ) (

.ویتمكن من التمییز بین الأمثلة المنتمیة وغیر المنتمیة 
 ( Klausmeier and William , 1975 : 165 -168 )

Merrill(ًثانیا ـ طریقة  :وقد حددھا بالخطوات الآتیة ) 1983,
. ـ عرض اسم المفھوم 1
. ـ إعطاء تعریف للمفھوم 2
. ـ إعطاء تعریف للعناصر التي یتكون منھا المفھوم 3
. ـ توضیح العلاقات الداخلیة التي تجمع بین عناصر المفھوم 4
Merrill(.ز المفھوم من غیره ـ إیضاح الخصائص التي تمی5 ,1983 : 101 (

: الآتیة أن تعلیم المفھوم یتضمن الخطوات ) 2000دروزة ، ( ًثالثا ـ طریقة 
. ـ ذكر اسم المفھوم 1
. ـ تعریف المفھوم 2
. ـ تعریف العناصر التي تكون منھا المفھوم 3
.ـ توضیح العلاقات الداخلیة بین عناصر المفھوم 4
)131: 2000دروزة ، .       ( ـ توضیح الخصائص الحرجة التي تمیز المفھوم من غیره 5

: ًرابعا ـ أنموذج سوخمان الاستقصائي 
یعد أنموذج سوخمان الاستقصائي من بین مجموعة النماذج التي جربت على مستوى التعلیم المدرسي ، 

. ًإذ یتخذ ھذا الأنموذج من استقصاء المفاھیم واكتسا

)نعم أو لا ( وتنحصر إجابات المعلم بـ 
 .

:  للاستقصاء الناجح وھي 
ـ1

. الطلبة وحدوث خلخلة في البنى المفاھیمیة التي یمتلكونھا 
ـ 2

. تتمثل في التأمل والتفكیر واتخاذ القرار واستعمال لغتھ الخاصة 
: 2005(.   ـ 3

121 (
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العوامل المؤثرة في تعلم المفاھیم 
: أكد عدد من التربویین أن ھناك عوامل تؤثر في تعلم المفاھیم یمكن تحدیدھا في ثلاثة عوامل ھي 

. ـ خصائص المتعلم 1
. ـ خصائص الموقف التعلمي 2
. ـ خصائص المفھوم المراد تعلمھ 3

وظیفة المفاھیم العلمیة 
1

Conceptual Schemes)ومشروعات تصوریة(Concepts)ذھنیة .مترابطة ومتواصلة (
ـ2

.ط بین الحقائق والتفصیلات الكثیرة وتوضح العلاقات القائمة بینھا والإحداث في فئات قلیلة ، وترب
.زیادة قدرة الطلاب على استخدام وظائف العلم الرئیسة وھى التفسیر والتحكم والتنبؤ والضبط ـ3
ـ 4

.فة المعلوماتوظی
. إبراز مدى الترابط بین فروع العلم المختلفة ، وتشجیع التفكیر المفتوح أحد دعامات التفكیر الإبداعي ـ5
ـ 6

. بح قلیلة الجدوى في حیاة المتعلمین والتفصیلات الكثیرة التي سرعان ما تنسى، وتص
ـ 7

) 195: 2006كمال، .     (النسیج العام للمنھج 

:الاستدلال على تعلم المفاھیم 
على الرغم من أن المفھوم بناء عقلي قد یصعب قی

:قدرة الفرد المتعلم على تعلم المفاھیم على النحو الآتي
انھ یمكن الاستدلال على تكوین المفھوم ع),1974الدیب ( یبین 

: أو أكثر من العملیات الآتیة 
. وضع شيء مع مجموعة الأشیاء على أساس التمییز بین عناصرھا ـ 1
.التنبؤ ـ 2
.التفسیر ـ 3
)92: 1974الدیب ، .          (حل المشكلات ـ 4
)  2001المقرم ،( أشارو

-:مایلي 
. ـ تحدید الدلالة اللفظیة للمفھوم العلمي 1
. ـ تطبیق المفھوم العلمي في مواقف تعلیمیة جدیدة 2
3

)41: 2001المقرم ،.    (المتعلمة 
الباحثةأما 

العلمیةعلیھ فعلا وتحدیدھا ، وتطبیق المفھوم في مواقف علمیة لتستدل على تكوین المفاھیم 
.بحثھا 
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Misconceptionsالفھم الخاطئ للمفاھیم  

. تبین الكیفیة التي یرون بھا العالم المحیط بھم ومعتقداتھم عن الظواھر العلمیة والمفاھیم، وفي الوقت نفسھ 
: وردت المفاھیم الخاطئة بأسماء ومصطلحات كثیرة منھا

Alternative  Conceptions ـ المفاھیم البدیلة        
Erroneous Ideasـ والأفكار غیر الصحیحة         

Naive  Beliefsـ والمعتقدات الساذجة
Preconceptionsـ والتصورات القبلیة                

Alternative Frameworkـ والأطر البدیلة
Spontaneous Reasoningـ والاستدلال العضوي  

Misconceptionsـ والفھم الخاطئ                 
. إن الفھم الخاطئ ھو الفھم الذي لا ینسجم مع ما ت

) 2000كمال،(وذكر. الفھم الذي یخالف المعنى الذي یقبلھ المتخصصون في تدریس العلوم والتربیة العلمیة
) 1991(أن 

:دراسة تبین ) 2000(المختلفة، وبعد تحلیل
.ـ أن ثلثي تلك الدراسات یقع في مجال الفیزیاء 1
ـ 2

.     النسبیة ونظریة الكم 
أجرى دراسة استھدفت الكشف عن) 1998كمال ، ( ًكما وذكر أیضا أن 

، ، وتباین أسباب تكوینھاطلاب المرحلة الإعدادیة
)%56.6 (

)%20.3 ()%7 (                        .
_ 302: 2000كمال ، (  298 (

)261: 2006أمال ، .                  ( وھذا سیساعد على تطویر تدریس العلوم 

:مصادر الفھم الخاطئ 
:بر والتقنیات التعلیمیة ـ قلة استخدام المخت1

ً ً .
المدرس المختبر أو عدم توضیح تلك المفاھیم بالوسیلة التعلیمیة المناسبة أو إحدى التقنیات التعلیمیة فأن 

.                        ح لتلك المفاھیم الطالب یتكون لدیھ فھم غیر صحی
:ـ ضعف الإعداد الأكادیمي والتربوي للمعلمین2

.السلیم لھا 
:تفاعل المتعلمین مع البیئة الاجتماعیة ـ 3

فیكون لاستخدا
لبعض الظواھر

: ـ الكتاب المدرسي 4
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.                                      اسات غیر دقیقة ، ویتفق ذلك مع ما توصلت الكثیر من الدر
: ـ التعلم التقلیدي 5

الفھم المشوه والناقص للمفھوم 
. لبیئة المفاھیمیھ الخاصة بالطلاب العلمي، مما یؤدي ھذا إدخال مفاھیم علمیة خاطئة داخل ا

:ـ المناھج الدراسیة 6
ً

ً
والاستقصاء وا

. المختلفة 
:ـ نظام التقویم7

ً
بالمفاھیم أو أطر مفاھیمیة عامة، الأمر الذي

.ثم محاولة تعدیلھا 
:ـ الأسئلة ألامتحانیھ8

ً
. الفھم الخاطئ لدى المتعلمین عن بعض المفاھیم العلمیة 

: سائل الإعلامـ و9

. ًتغییرھا لاحقا
كما ترى الباحثة

أن ضعف الموازنة بین
) ملازم دراسیة(یلجأ بعض المعلمین إلى إعداد ملخصات 

.  ًالاختصار لتفسیرات الكتاب المدرسي، التي قد لا تتفق كثیرا مع الوجھة العلمیة السلیمة 

: المفاھیم ذات الفھم الخاطئ خصائص 
. ھناك خصائص تمیز المفاھیم ذات الفھم الخاطئ من المفاھیم العلمیة 

.وتكون عالقة في ذھن المتعلم . طرائق التدریسیة التقلیدیة الـ تعارض التغییر والتعدیل في حالة استخدام 1
.ًعا ـ یستمر نموھا في ذھن المتعلم فیزداد الفھم الخاطئ فیصبح شائ2
3

. والمستوى التعلیمي والجنس 
4

. فسیر العلمي وتخالفھمن وجھة نظر العلم ، لأنھا تناقض الت
ًـ تعیق بناء المفاھیم الصحیحة وتؤثر فیھا سلبا ، وتدعم أنماط الفھم الخاطئ لدیھ ومن ثم فھي تعوق تعلمھ 5

.اللاحق 

:             ـ أسالیب تشخیص الفھم الخاطئ للمفاھیم العلمیة 

:الطبیعیة ومن أھم تلك الأسالیب 
.ـ المقابلة الإكلینیكیة 1
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.ـ خرائط المفاھیم 2
. ـ مفردات الاختیار من متعدد مفتوحة النھایة3
. ـ أشكال فن 4
. ـ الرسوم التخطیطیة الدائریة للمفھوم 5
. ـ المحاكاة بالكومبیوتر 6
. لمناقشة في الفصل واستخدام الأسئلة المفتوحة ـ ا7
)311: 2000كمال ،  .      ( ـ مھام ترابط الكلمات وفرزھا 8

.  الثالث 
-:ـ  النظریة البنائیة وتعدیل الفھم الخاطئ  

)151: 1996لیلي وآخرون ، الخ.     ( المعلومات وأنماط تفكیره وكل ما یجعل التعلیم لدیھ ذا معنى 

بیاجیھ وتكوین البنیة المعرفیة 

. التمثیل والمواءمة والتنظیم-:
.أدناهفياجیھ بالمخططویمكن تمثیل عملیات تكون المعرفة عند بی

فقدان الاتزان 

:  أدوار المتعلم في البنائیة 
 )2006 ( )Phillips ,1995 (

: للمتعلم في البنائیـة ھي 
) : The active learner( ّـ المتعلم الفعـال 1

. ًوجھات النظر المختلفة بدلا من أن یسمع ویقرأ وبطریقة تقلیدیة فحسب
) : The social learner( ـ المتعلم الاجتماعي 2

الوظائف المعرفیة

فیالتكیالتنظیم) 3(

التمثیل) 1( مؤامةال) 2( 
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ًأي إن المعرفة والفھم یبنیان اجتماعیا ، فالمتعلم لا یبدأ ببناء المعرفة فردیا وإنما اجتماعیا بط ً ً
. والمناقشة مع الآخرین 

) : The creative learner( ـ المتعلم المبدع 3
ً
)439: 2006الباوي وثاني، .        (یكفي افتراض دورھم النشط فحسب 

وفي ض
.                                               أسمع وأنسى، أرى وأتذكر، أعمل وأفـھم : معنى، وأن المثل الصیني یحمل أھداف البنائیة

:  الفھم الخاطئ من منظور البنائیة 
أكدت ال

ُ

.العلمیة الصحیحة 
ً

التعلیم التقلیدي ، الذي
ً

                             .
)45: 2008الخزرجي ، ( 

Changing the Misconceptions: تعدیل الفھم الخاطئ 
تسعىإن عملیة تعدیل الفھم الخاطئ " 

:وھي
) السابقة(

) 162: 2001عبد السلام، (. "  الجدیدة 

:  شروط التدریس على وفق التغییر المفاھیمي 
:   ًأن لعملیة التدریس وفق التغییر المفاھیمي شروطا من الواجب مراعاتھا ھي 

. ـ إن تكون المفاھیم الجدیدة قابلة للفھم 1
. ـ تقدیم المفاھیم بأسلوب أولي مقبول، بحیث یصل إلى أذھان المتعلمین وتتولد في البنیة المعرفیة 2
. مثمرة ـ طرح المفاھیم الجدیدة بطریقة تعطي نتائج3

: التقویم على وفق التغییر المفاھیمي 
-: یختلف التقویم في التغییر المفاھیمي عن أسالیب التقویم الأخرى وعلى النحو الآتي 

. ًـ صعوبة وضع أھداف محددة سابقا لقیاس نواتج التعلم 1
) . تقویم ، وعلاج ، تقویم ( ـ تقویم ذو طابع دائري 2
م لمعرفة ماذا یعرف المتعلمون، وكیف یفكرون في مادتھم ؟ ـ یصمم التقوی3
:ـ یشمل تصمیم النظام التقویمي أدوات التقویم4

كالاختبارات التشخیصیة وكیفیة جمع المعلومات ؟ 
.التي تستخدم لتوضیح المنطلق الخاص بالفھم السلیم للمتعلمین ) Feedback(ًفضلا عن التغذیة الراجعة 

:الاھتمام بالاختبار التشخیصيضرورةـ 5
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. لأنھ یساعد المعلم على معرفة نقطة البدء مع المتعلمین ومعرفة مدى فھمھم للمادة العلمیة 
:ترى الباحثةو

ً
المفاھیمیھ للمتعلم ویع

.المدارس إلى الآن 

: نماذج تدریسیة لتعدیل الفھم الخاطئ 

.یات تدریسیة مناسبةعن طریق إتباع نماذج واستراتیج

. ًكي تصبح أكثر توافقا مع المفاھیم العلمیة المجمع على صحتھا من قبل العلماء

: نحو یختلف عما كانت علیھ، ومن ھذه النماذج التدریسیة 

) :    أنموذج التغییر المفاھیمي ( ـ أنموذج بوسنر 1
PSHG (PosnerGertzog( ذج ُ ,

Hewson , Strike من جامعة كرونیل بالولایات المتحدة الأمیركیة ویتضمن المراحل الآتیة   :
) intergration(التكامل ـ 1

ًمفاھیم مخ

.لھا
) Differentiation(ـ 2

.والفھم وتحقیق قبول المفھوم الجدید
وتسعى، ) Exchange(ـ 3

ًصحیح والآخر ذو 
.موازنة المفھومین والخروج من تلك العملیة بالفھم السلیم

) Conceptual Bridging(ـ ٤
.    فاھیم الأساسیة المجردة بخبرات مألوفة ذات معنىمفاھیمیة مناسبة یمكن عن طریقھا ربط الم

: ولكي یحصل تعدیل في الفھم الخاطئ یجب أن یركز ھذا الأنموذج على الشروط الآتیة 
. أ ـ أن تكون ھناك حالة من عدم الرضا 
. ب ـ أن یكون المفھوم الجدید ذا معنى 

. ًج ـ أن یكون المفھوم الجدید معقولا ومقبولا
). ًیكون المفھوم الجدید مثمرا د ـ أن Posner, et al ;1982 : 195 )

: Cooperative Learningـ التعلم التعاوني  2
: التعلم التعاوني 

ٍ
ن . 
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: أدناه
: ـ الاعتماد المتبادل الإیجابي 1

ً ً .
: اقف التعلیمیة التعاونیة وللطلبة مسؤولیتان في المو

 .
الفنیة لتلك المسؤولیة المزدوجة ھي الاعتماد 

. المتبادل الإیجابي
ٍالمجموعة على نحو لا یمكن أن ینجحوا ھم ما لم ینجح 

:وعندما یفھم الاعتماد المتبادل الإیجابي جیدا فإنھ یؤكد ما یأتي ). وبالعكس(أقرانھم في المجموعة 


. ع الأجرة ركاب معفوون من دف


. المھمة التي تسند إلى المجموعة 
:ـ التفاعل المباشر المشجع2

لطلبة ًًمباشرا ًیتطلب التعلم التعاوني تفاعلا  ا
. والذي یعزز بالاعتماد المتبادل الایجابي ھو الذي یؤثر في المخرجات التربویة 

:ـ المساءلة الفردیة3

. ًعمل الآخرین، أي ألا یعملوا، وتظھر أسماؤھم مع أسماء الآخرین الذین قاموا بالعمل فعلا

. لإنتاج طالب یمثل كامل المجموعة 
: ـ المھارات الخاصة بالعلاقات بین الأشخاص 4

: الطلبة جھودھم في تحقیق أھدافھم المتبادلة، علیھم أن
 یعرفوا ، ویثقوا ببعضھم .
 یتواصلوا ، بدقة ومن دون غموض .
ویدعموا بعضھم یقبلوا ، .
 یحلوا الصراعات ، والخلافات بطرائق ایجابیة وبناءة .
: ـ المعالجة الجمعیة5

ً
: من المجموعة بغرض 

نھا كانت غیر مساعدة وصف أي من أعمال الأفراد كانت مساعدة ، وأي م .
                            .
335: 1999الحیلة ، (  - 330(

: Constructivist Learning Modelـ أنموذج التعلم البنائي 3
 )1996 (

)Constructivist Learning Model ()C L M ( الذي
ویسعى، )Yeager,1991(استخدمھ 
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العلمیة على وفق أربع مراحل مستمد
.العلم بالتقانة والمجتمع 

: مراحل أنموذج التعلیم البنائي 
. ـ الدعوة 1
. ـ الاستكشاف 2
. ـ اقتراح التفسیرات والحلول 3
.ـ اتخاذ القرار وتطبیقھ 4

Previous Studies     الدراسات السابقة : المحور الثاني 
: عرض دراسات سابقة 

: الآتي ) ١(في الجدول 
)1(جدول 

توزیع الدراسات السابقة
السنةاسم الدراسةت
1Woods1994
2006إبراھیم2
2008الخزرجي3

) : Woods )1994ـ  دراسة 1
-:أجریت الدراسة في الولایات المتحدة الأمیركیة 

) التنبؤـ والملاحظة ـ والتفسیر( ھدفت ھذه الدراسة إلى تعرف أثر استخدام استراتیجیھ 
) 50(المفاھیمي لدى تلامذة الصف الخامس الابتدائي في موضوع الدوائر الكھربائیة، شم

ً
). والتفسیر–والملاحظة -التنبؤ(وفق

ُ) 16(وقد استغرقت التجربة  ً
. ختیار من متعدد الا

ملاحظة -التنبؤ( ل ٍ) –وا
33Woods(.  إعادة التركیب بالبنیة المعرفیة للتلامیذ وإحداث تغییر في معرفتھم السابقة ,1994 : (

) : 2006( ـ دراسة إبراھیم  2
-:دراسة في العراق أجریت ھذه ال

2005للعام الدراسي. ذوات الفھم الخاطئ لدى طلاب الصف الثاني المتوسط  – 2004.
)60 (ً َ)20 (

ً َ
ً ً

) 31(من 2004–2005
ًمن الإجابات الخاطئة عن كل فقرة معیارا◌ لتحدید المفاھیم الخاطئة) 34%(واعتمد الباحث نسبة .متعدد َ.

ً ًَ َ)48 (
.الاختبارین
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، ومعامل الصعوبة والسھولة ومعادلة تمییز الفقرات، )ANOVA(تائج باستخدام تحلیل التباین تم تحلیل الن
. للمقارنات البعدیة، ومعادلة كلاس.Z.S.Dوفاعلیة البدائل، ومربع كأي واختبار 

: وتوصل الباحث إلى ما یأتي 

) و –ج : 2006إبراھیم ، .    ( إحداث عملیة التغییر 

) : 2008( ـ دراسة الخزرجي 3
-:أجریت ھذه الدراسة في العراق 

:یر الاستدلالي لدى طالبات معھد إعداد المعلمات، وتضمنت مرحلتینالفیزیائیة والتفك

ً ـ المرحلة التشخیصیة  :َأولا◌
2007( طالبة في الفصل الدراسي الثاني للعام ) (60وطبقت على طالبات عینة البحث والبالغ عددھم  –

2006 (
ًمفھوما◌ تخطئ فیھ الطالبات من أصل ) 24( فقرة ، وتبین أن ھناك ) 36( ًمفھوما◌ ) 36( َ َ .

ً ـ المرحلة العلاجیة  :َثانیا◌
: وقبل البدء بالمرحلة العلاجیة قام الباحث بالإجراءات الآتیة 

في كل ) 20(ورة عشوائیة وبواقع طالبة، بین ثلاث شعب بص) 60(ـ وزعت عینة البحث البالغ عددھا 1
. شعبة، وقد كوفئت المجموعات الثلاث في الاختبار المفاھیمي القبلي وفي بعض المتغیرات 

) أ(ـ بصورة عشوائیة اختیرت الشعبة 2
) ج() ب(والشعبة 

علاجي(. تدرس على وفق أنموذج التعلم التعاوني ل ) ا
. الاستدلالي على عینة البحث بعد انتھاء التجربة

)t-test (وت
)ANOVA(
]KR- : ، ومعادلة صعوبة الفقرات وسھولتھا وقوة تمییزھا، وتوصل البحث إلى ما یأتي ]20

1
. البعدي وتفوق المجموعة التجریبیة الأولى على المجموعة التجریبیة الثانیة في اختبار التفكیر الاستدلالي 

2
. الاستدلالي لصالح المجموعة التجریبیة الأولى المفاھیمي البعدي واختبار التفكیر 

3
                   .

)د –أ : 2008الخزرجي ،  (

جوانب الإفادة من الدراسات السابقة 
-:بعد الإطلاع على الدراسات السابقة أفادت الباحثة في 

. ـ اختیار المنھجیة المناسبة والتصمیم التجریبي 1
. ـ اختیار الاختبار المناسب 2
.  ـ استخدام الوسائل الإحصائیة المناسبة 3
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:الفصل الثالث
)

لأنھ یتلاءم وطبیعة بحثھا، وقد اعتمدتھ دراسات عدیدة ) العلمیة لدى طلاب ثانویة كلیة بغداد في مادة العلوم 
ُوھو احد مناھج البحث العلمي المستعملة في العلوم التربویة والنفسیة، ویعد المن ُ

ًبشروط مضبوطة ضبطا دقیقا ً .
:التصمیم التجریبي :ًأولا 

ُ ُ

) ٩٥، ص١٩٩٩الحیلة، .                (المستقل ًدرجات المتغیر التابع بحیث یكون راجعا إلى المتغیر

ً ً
-:الآتي 

المتغیر التابعالمتغیر المستقلالمجموعة

ریبیةالتج

اختبار قبلي لتشخیص 
المفاھیم العلمیة ذات الفھم 

الخاطئ

اختبار بعدي  لتشخیص أسلوب المطالعة الخارجیة
المفاھیم العلمیة ذات 

الفھم الخاطئ
ُ

) قبلي( ) (
) . المفاھیم العلمیة ( فاعلیة المطالعة الخارجیة في المتغیر التابع (تطبیق اختبار المفاھیم لمعرفة 

: مجتمع البحث وعینتھ : ًثانیا
:أ ـ مجتمع البحث 

لكرخ /  اسي٢ا در ل ام ا -2011)للع
,A(ًطالبا موزعین على شعبتین دراسیتین ) 45(البالغ عدد طلابھا (2010 B .(

:ب ـ عینة البحث 
ُ َ ُ

ُ ً ً
. والجھد

) . ٣٨٩، ص١٩٨٥فان دالین ، (
. ًطالبا لتكون عینة البحث) ١٧(ًعشوائیا وبلغ عدد طلابھا ) B(اختیرت شعبة 

مستلزمات البحث: ًثالثا
:تحدید المادة العلمیة-١

تم تحدید المادة العلمیة من كتاب 
General Sciences On Puplic Siencer / 1 ST Class Matter و  Matter
and Its Changesو Renewable natural resources

:تحدید المفاھیم الأساسیة -٢

لكتاب وللتأكد من ثبات تحلیل المفاھیم العلمیة الواردة في . واحدة General Sciences On Puplicا
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Siencer / 1 ST Class(4)كلفت الباحثة مدرس

MatterوMatter and Its Changes وRenewable natural
resources.)٠.٩٣(وكانت ) كوبر (

% ٨٠وقد اعتمدت الباحثة نسبة ) ١(مجموعة من المحكمین ملحق 
. تحلیل محتوى الكتاب إلى مفاھیم

: حدید المفاھیم العلمیة المكررة ـ ت٣

General Sciences On Puplic Siencerكتاب / 1 ST Class.

٨٠ %
) ١(ًُفأكثر من اتفاق المحكمین بوصفھا معیارا لقبو

.ًمفھوما ) ٢٤(المفاھیم والبالغ عددھا 
CONCEPT

Magnetic line forceWater PollutionElementHeat

ExpansionPlant
Environment

Gases stateVaporization

InsulatorSolid stateSemiconductorsChemical
change

VaporTemperatureLiquid stateCompound
Gages ExpansionConductionSolutionLiquid

Expansion
RadiationConvectionPoles magneticFreezing

ـ صیاغة الأغراض السلوكیة٤
)–-

) نتیجة للخبرة التعلیمیة ویمكن ملاحظتھ وقیاسھ
). ٥١، ص١٩٩٤زیتون، (

ًقامت الباحثة بصیاغة الأغراضلكولذ
ً) ٤٥(التجربة وبلغت  تذكر، () بلوم(ً

). ٣(ملحق ) استیعاب و تطبیق
Planes Instruction Preparation ـ إعداد الخطط التدریسیة ٥

 .
ً)  .

)٧٢، ص٢٠٠١
:تم إعداد خطط تدریسیة تغطي المادة المقررة وھي

MatterوMatter and Its ChangesوRenewable natural resources
General Sciences On Puplic Siencerمن كتاب          / 1 ST Class

مدرس مادة الكیمیاء في ثانویة كلیة بغداد/ الأستاذ عبد المنعم فاضل الجبوري ) (4
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)١(ُ
لاتفاق % ٨٠

). ٤(الآراء لتأخذ الصیغة النھائیة ملحق 
:ـ تحدید المصادر العلمیة الخارجیة ٦

من متطلبات البحث الحالي تح
ُثانویة كلیة بغداد لغرض مطالعتھا والإفادة من مادتھا العلمیة وأمثلتھا المتنوعة، أملة فیما یمكن أن تقدمھ ھذه  ً

ً ً
َّ)١(من المحكمین ملحق 

. اختیارھا من المحكمین
.َّفین والمصادر العلمیة التي تم اختیارھا من المحكمین جدول یبین أسماء المؤل

الكتابالمؤلف
) المادة والطاقة(موسوعة الفیزیاء أبو زینة ، زھیر. ١
موسوعة التطبیقات العلمیة الخطیب ، أحمد شفیق. ٢
موسوعة الفیزیاء الكلاسیكیة والحدیثة القادري ، ولید . ٣
)الطاقة والمادة(س موسوعة لاروقاضي ، جورج . ٤
موسوعة العلوم مطلق ، ألبیر . ٥
٦ .Pearson, Prentice hallPhysical Science

Research Toolأداة البحث : ًرابعا

، وبالرغم من كون الاختبار مقنن فقد تم التأكد من صدقھ بعرضھ على مجموعة )٨٧: ٢٠٠٩دمشق، (البحث
من نفس ) ١٧( الب  ط

)٠.٨٧()٠.٧٧ (
ّ ُ ِ)0.67 (

) Hedges، ١٩٦٦: ٢٢(. )٥(فأكثر ملحق
)٢(ًوبھذا أعد الاختبار جاھزا للتطبیق ملحق 

Experiment Application Proceduresإجراءات تطبیق التجربة: ًخامسا
ًحفاظا على سلامة التصمیم التجریبي، ووصولا إلى نتائجھ قامت الباحثة بالإجراءات ا :لآتیةً

)B ( تمت إجراءات تطبیق التجربة على مرحلتین ١/٥/2011ولغایة 2011/ ١٩/٣ابتداء من :-

:  ًأولا ـ المرحلة التشخیصیة 
علىاختبار تشخیص المفاھیم اطبقت الباحثة 

: ثم تبعتھا الخطوات التالیة )  2011/3/17(
: ـ تصحیح أوراق الاختبار1

ًالباحثة وفق ضوابط التصحیح التي اعتمدھا 
وقد عوملت الفقرات المتروك. إجابة خاطئة 

.  درجة٧٢الخاطئة، وبذلك تصبح الدرجة الكلیة 
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:ـ حساب تكرار الخطأ في الإجابة عن كل مفھوم2
) 24( ًا یخطئ بھا الطلاب أصلعلمیًمفھوما ) ١٢(وتبین أن ھناك 
.ب أن درسھا في المراحل الدراسیة السابقة ، والتي سبق للطال

: ـ تحدید نسبة الخطأ لكل مفھوم3
فقد قامت الباحثة بجمع تكرارات الإجابات الخاطئة لأفراد عینة البحث كافة، وبذلك تمكنت من تحدید نسبة 

.الإجابات ذات الفھم الخاطئ 
:ئ لكل مفھومـ تحدید النسبة المئویة التي تعتمد كمعیار للفھم الخاط4

) %34( إذ اعتبرت الباحثة أن المفاھیم التي تجاوزت نسبة الخطأ فیھا 
 ): ، و دراسة )200655

.وكذلك من خلال اتفاق الخبراء ) : 200816الخزرجي، (
)34% (

. الخاضعة للبحث 

:ًثانیا ـ المرحلة العلاجیة 
-:تمت إجراءات تطبیق ھذه المرحلة بمجموعة من الخطوات وھي 

.تحدید المصادر العلمیةأ ـ 
. ب ـ تطبیق الخطط التدریسیة

.٢٩/٤/٢٠١١بعدي بتاریخ / ختبار تشخیص المفاھیم العلمیة ج ـ إجراء ا
: أسلوب إجراء التجربة 

ثة مع  اح قت الب / ١٩اتف
ست المدرسة الطلاب على وفق أسلوب المطالعة الخاً، بواقع أربع حصص أسبوعیا، ٣/٢٠١١ رجیة، وقد درّ

ُ
ً ً–ً-

ورصین كانت حریصة على ّالمدرسة من إطلاع الطلاب على مضامین ھذه المصادر الخارجیة بشكل جدي
ُ

ًقد یكون لھا أثر في تعدیل الفھم الخاطئ للمفاھیم العلمیة للموضوعات المقرر تدریسھا في أثناء التجربة فھما 
. ًدقیقا وتنمیة التفكیر العلمي، و

١/٥/٢٠١١ .

Statistical Means: ًسادسا ـ الوسائل الإحصائیة 
: الباحثة الوسائل الإحصائیة الآتیة في إجراءات بحثھما وتحلیل النتائجاستخدمت 

t( ـ الاختبار التائي 1 – test (قلة واحده لعینھ مست :
استخدمت 

.البعدي / الفھم الخاطئ القبلي

سَ
سَ–١

٢

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ     = ١-نت

٢ع+ ٢ع

١١
ـــــــــــــــ

١-ن 
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: إذ تمثل 
.الوسط الحسابي للاختبار القبلي ) : ١سَ(
.الوسط الحسابي للاختبار البعدي ):  ٢سَ(
. د أفراد العینة عد:  ن
٢ع(

.تباین الاختبار القبلي) : ١
٢ع(

. تباین الاختبار البعدي) : ٢
:ـ حساب  النسبة  المئویة  للأخطاء  الشائعة  ٢

مجموع الأخطاء
100×  ــــــــ  ــــــــــــــ=    النسبة  المئویة  للأخطاء  الشائعة 

عـدد  الطلاب  

) Cooper  Formula:  ( معادلة  كوبر  ـ 3
لحساب معامل ثبات تحلیل المفاھیم العلمیة وثبات التصحیح استخدمت

عدد مرات  الاتفاق
100×ـــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ=  الثبات   

عدد مرات عدم الاتفاق+ عدد مرات الاتفاق
: معامل ارتباط بیرسون ـ 4

استخدمت لحساب معامل ثبات اختبار تشخیص المفاھیم العلمیة ذات الفھم الخاطئ 

=ر

: إذ تمثل 
. ل ارتباط بیرسون معام) : ر(
. عدد أفراد العینة ) : ن(
. درجات الاختبار القبلي) س(
. درجات الاختبار البعدي ) : ص(
:للتصحیح ) براون -سبیرمان (ـ  معادلة ٥

استعملت لحساب ثبات 
:بیرسون 

معامل ارتباط بیرسون×  ٢
ــــــــــــــــــــ= معامل الثبات 

معامل الارتباط+  ١
)١٨٣ص:١٩٧٧البیاتي وزكریا،(

:الفصل الرابع
أولا ـ عرض النتائج

بعد أن تم تطبیق الاختبارات وتصحیح الأ
-:خاصة تم تحلیلھا إلى نتائج كالآتي 

) مج ص) (مج س(–ن مج س ص 

]٢)مج ص(–٢ن مج ص] [ ٢)مج س(–٢ن مج س[ 
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: أ ـ نتائج المرحلة التشخیصیة 

) 5.1(اري والانحراف المعی) 72.2%(أي ما یعادل ) 39(المجموعة 
ً) 24(ًمفھوما من أصل ) ١٢(فكان عددھا ) 34%(أما المفاھیم التي تجاوزت نسبة الخطأ فیھا 

ًمفھوما وبذلك ) ١٢(وھي ) 34%(موزعة على مواضیع الكتاب، والمفاھیم التي لم تتجاوز فیھا نسبة الخطأ 
من) ٠%5(

. ًمفھوما من الاختبار البعدي) ١٢(
) . ٥(ًمفھوما ملحق ) 9(

: ب ـ نتائج المرحلة العلاجیة 
:لبعدي ا/ ًأولا ـ نتائج اختبار تشخیص المفاھیم العلمیة ذات الفھم الخاطئ 

)٠.٠٥(مستوىعندإحصائیةدلالةذوفرقیوجدلا" ـ للتحقق من الفرضیة الصفریة التي تنص على أنھ 1
لطلابلدىالدراسيالتحصیلدرجاتمتوسطيبین الاختبارالقبليالاختبارفيا بعديو ال
".الخارجیةالمطالعةبأسلوبالمفاھیمتدریسھمعند

لجدول ومن ملا ) 97.6() ١(حظة ا
استخدم) أسلوب المطالعة الخارجیة ( المتغیر المستقل  فرق  لة ال دلا من  أكد  (t–test)وللت

)١٦ ()0.05 ()12.60 (
)2.120(

)١(جدول
یبین المتوسط والانحراف المعیاري والقیمة التائیة لدرجات اختبار تشخیص المفاھیم العلمیة ذات الفھم 

البعدي/الخاطئ القبلي 
اختبار 
المفاھیم

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
تت المحسوبةالمعیاري

الجدولیة
الدلالة 

الإحصائیة
72.25.1%القبلي
97.62.4%البعدي

دالھ12.602.120

.وھذا یدل على أن الفرق بین المتوسطین ذو دلالة إحصائیة لصالح المتغیر المستقل
)١() ٢ .(

البعدي/ تشخیص المفاھیم العلمیة القبلي
)٢(جدول

البعدي/ عدد المفاھیم ذات الفھم الخاطئ عند الطلاب في اختبار تشخیص المفاھیم العلمیة القبليیبین متوسط 
متوسط عدد المفاھیم ذات الفھم الخاطئ اختبار تشخیص المفاھیم العلمیة

٩القبلي
٠البعدي
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0

2

4

6

8

10

قبلي بعدي

قبلي
بعدي

)١(الشكل 
عند الطلاب في اختبار ) التعریف والمثال والتطبیق ( ر المفھوم المقارنة بین متوسط درجات عناص

).٢(والشكل ) ٣(الجدول البعدي، كما مبین في/القبلي تشخیص المفاھیم العلمیة ذات الفھم الخاطئ

)٣(جدول
متوسط درجات عناصر المفھوم

100ًمقدرا من ) تطبیقالتعریف،المثال وال(متوسط درجات عناصر المفھوم  ختبار المفاھیم  العلمیةا
التطبیقالمثالالتعریف

70٧٨٦٩القبلي
93100١٠٠البعدي

0
10
20
30
40
50
60
70
80
90

100
متوسط درجات 
عناصر المفھوم

التعریف المثال التطبیق اختبار تشخیص 
المفاھیم / القبلي والبعدي

قبلي
بعدي

)٢(شكــل 
متوسط درجات عناصر المفھوم للمجموعة التجریبیة في اختبار

البعدي/ القبليذات الفھم الخاطئ العلمیةتشخیص المفاھیم 
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نتائجتفسیر ال. ًثانیا
ّ/ ذات الفھم الخاطئ العلمیةأظھرت نتائج اختبار تشخیص المفاھیم  البعدي تفو

. ًیحصل التعدیل في الفھم الخاطئ للمفاھیم العلمیة في حین لا توجد مثل ھذه الشروط للطلاب مسبقا 
ـ یبین أن3جدول ـلى أما بخصوص عناصر المفھوم فأن الإطلاع ع

. قد تغیرت نحو الأفضل في الاختبار البعدي ) التعریف ، المثال ، التطبیق(عناصر المفھوم 
ٍ

ٍستطاع اوكذلك 
:البعدي إلى الأسباب الآتیة / تشخیص المفاھیم العلمیة ذات الفھم الخاطئ 

ـ أن أسلوب المطالعة الخارجیة 1
معرفتھ 

. المعرفة بأنفسھم عن طریق الأنشطة والتجارب الفعالة والتقاریر العلمیة
٢

د أدى إلى ارتفاع نتائج الاختبار في المستویات المتوسطة بدوره ق
٣

.نتائج الاختبارًوالمدرسة، مما زاد من دافعیتھم للتعلم والانتباه للدرس الأمر الذي انعكس ایجابیا على 
٤

.الكبیر في ارتفاع نتائج الاختبار
اسة )2006( در لخزرجي ، ( ، و ) 2008ا

.الفھم الخاطئ واكتساب المفاھیم الصحیحة  

الاستنتاجاتثالثا ـ
-:حسب النتائج السابقة تم التوصل إلى ب

.الطلاب في تعدیل المفاھیم العلمیة ذات الفھم الخاطئ لدى أسلوب المطالعة الخارجیة فاعلیة استخدام .١
لطلاب أسلوب المطالعة الخارجیةإمكانیة تطبیق.٢ ا

الظروف والإمكانیات الم
.المكتبة المدرسیة

رابعا ـ التوصیات
-:في ضوء ما توصل إلیھ البحث من نتائج توصي الباحثة بما یأتي 

لطلابـ الاھتمام1 ة عامة بدءا ا ًبصور

. یعد ذلك من واجبات المعلم والمدرس وفي بدایة كل حصة دراسیة 
ب في جمیع في معالجة المفاھیم العلمیة ذات الفھم الخاطئ عند الطلاأسلوب المطالعة الخارجیةاستخدام ـ 2

.المراحل الدراسیة 
) ( ـ 3

.عنصر واحد فحسب تدریس المفاھیم العلمیة وعدم الاقتصار على 

خامسا ـ المقترحات
-:تقترح الباحثة استكمالا لبحثھا إجراء البحوث الآتیة 
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١
.المتوسطة والإعدادیة في مواد دراسیة أخرى 

بحث مماثل ـ٢
. لاب في مراحل التعلیم المختلفةالتفكیر الناقد، أو الإبتكاري لدى الط

:المصادر
:المصادر العربیة

.القران الكریم -
) وودز( أثر استخدام أنموذج "  إبراھیم محي ناصر، .١

 " ،
.2006، رسالة ماجستیر غیر منشورة ،الأساسیة

، ، دا١ط. شرح نھج البلاغة). ھـ٦٥٥(ابن أبي الحدید، حامد عز الدین .٢
١٩٩٨.

.ت.دار لسان العرب، بیروت، د. لسان العرب) ھـ٧١١(ابن منظور، أبو الفضل جمال الدین .٣
ارنون وینتج ، سیكولوجیة التعلی.٤

.1984وآخرون ، مطابع الالتزام، القاھرة، 
.١٩٧٤دار القلم ، بیروت ، . المبادئ الأساسیة في طرق التدریس العامة. آل یاسین، محمد حسین.٥
لتعدیل التصورات البدیلة حول أثر استخدام أنموذج بایبي البنائي في تدریس العلوم" آمال محمد محمود ، .٦

 "
.    2006، مارس ، 112التربیة العلمیة ، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة ، العدد 

٧.
2005.

" الباوي ، ماجدة إبراھیم ، .٨
، جامعة بغداد ، كلیة التربیة ، ابن الھیثم، رسالة ماجستیر ، غیر منشورة ، " في مركز محافظة بغداد 

1987 .
٩._____ "

التصورات الخاطئة لبعض المفاھیم الفیزیائیة لدى طلاب معاھـد إعداد المعلمین واتجاھاتھم نحو المادة 
.2006، مجلة الفتح ، جامعة دیالى ، العراق ، العدد الخامس والعشرون، آذار  ، " 

البیاتي.١٠
.   1977، 1النفس ،  مطبعة مؤسسة الثقافة العمالیة ، بغداد ، ط

١١. "
" الخاطئ للمفاھیم 

. 2005أطروحة دكتوراه غیر منشورة ، بغداد ،
. 1999، 1الحیلة ، محمد محمود ، التصمیم التعلیمي ، دار المسیرة ،عمان ، الأردن ، ط .١٢
أثر أنموذجي التعلم البنا" الخزرجي ، نصیف جاسم عبید ، .١٣

، جامعة بغداد ، كلیة التربیة " للمفاھیم الفیزیائیة والتفكیر الاستدلالي لدى طالبات معھد إعداد المعلمات
.  2008، ابن الھیثم ، أطروحة دكتوراه ،غیر منشورة ، 

التحصیلي لطلاب المرحلة الابتدائیة فعالیة الأنموذج الواقعي في رفع المستوى" خلیل یوسف،الخلیلي،.١٤
" ،

) 2003ًنقلا عن الفالح ، .(1999
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" ، خلیل یوسف ،_____.١٥
، " الإمارات في مادة العلومالمتوسطة بدولة 

)2003ًنقلا عن الفالح ، ( .1998التربیة ، الریاض ، 
١٦._____،

.1996، 1الإمارات العربیة المتحدة ، ط
ا.١٧

1،1997.
1974، 1الدیب ، فتحي ، الاتجاه المعاصر في تدریس العلوم ، دار القـلم ، الكویت ،  ط.١٨
.١٩٦٥مطبعة الآداب،النجف، . الطرق العامة في التربیة. الرحیم، أحمد حسن.١٩
.2005، 3لزیود ، نادر فھمي ، مبادئ القیاس والتقویم في التربیة ، دار الفكر، الأردن ، طـ ا.٢٠
.1999نادر فھمي وآخرون، التعلم والتعلم الصفي، دار الفكر، الأردن، ، _____.٢١
٢٢.5 ،

1986  .
" الشمري ، ثاني حسین ، .٢٣

، " المعلومات الفیزیائیة 
2002.

٢٤.
.1973، ، السنة الثانیة 6وزارة التربیة ، بغداد ، العراق ، العدد 

. 2001الطیطي ، محمد حمد ، تنمیة قدرات التفكیر الابداعي ، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان ، .٢٥
" ، احمد حسن،العیاصرة .٢٦

 "
.1992منشورة ، 

. القریشي ، مھدي علوان عبود .٢٧
. لرابع العام نحو مادة الفیزیاءتنمیة الاتجاھات العلمیة والتحصیل لطلاب الصف ا

) . رسالة ماجستیر غیر منشورة. (١٩٩٤، جامعة بغداد، ) ابن الھیثم(
أثر استخدام ثلاث استراتیجیات لتدریس المفاھیم الفیزیائیة في المیول " مھدي علوان عبود ، ،_____.٢٨

، أط" العلمیة والتحصیل والاستباق لطلبة الصف الرابع عام 
. 2000بغداد ، كلیة التربیة ، ابن الھیثم ، 

٢٩.
. 2001، 1ط 

٣٠.
.2005والنظریة البنائیة ، دار الفكر العربي ، القاھرة ، 

أحمد وآخرون ، طرق وأسالیب واستراتیجیات حدیثة في تدریس العلوم ،  دار الفكر العربي ، _____.٣١
.2003، القاھرة ، 

. ت.دار الشروق ، بیروت، د. نماذج إنشائیة . الھنداوي، خلیل.٣٢
.1995، 2نظیر، إجراءات في تصحیح المناھج ، جامعة النجاح الوطنیة، نابلس، ط، أفنان دروزة.٣٣
. 2000، 1ًالنظریة في التدریس وترجمتھا عملیا  ، دار الشروق ، عمان ، ط، _____.٣٤
٣٥.

الثاني متو
.  ٢٠٠٩منشورة ،

.  2001، 1ط، دار الشروق ، عمان ، زیتون ، عایش محمود ، أسالیب تدریس العلوم .٣٦
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ي ، القاھرة ، عبد السلام مصطفى عبد السلام ،  الاتجاھات الحدیثة في تدریس العلوم ، دار الفكر العرب.٣٧
. 2001، 1ط

، الأردن–.٣٨
2005.

٢ط. . عطا ، إبراھیم محمد.٣٩
٢٠٠٦.

٤٠.
.3،1985المكتبة المصریة ، ط

" كمال عبد الحمید زیتون ، .٤١
 "

.2006، دیسمبر ، 4،العدد1المصریة للتربیة العلمیة ، مج 
٤٢._____ ،

. 2002والتوزیع ، الإسكندریة ، مصر، 
٤٣._____ ،

.2000الإسكندریة ، مصر ، 
" ماجدة حبشي سلیمان ، .٤٤

" برنامج الإعداد التخصصي في تصویب تلك التصورات 
.2006الأول ، یولیو ، للتربیة العلمیة ، المجلد 

٤٥.–
.1974الانجلو المصریة ، القاھرة ، 

٤٦. . .
ان ، الأرد .٢٠٠٢ن ، والتوزیع ، عمّ

٤٧.
1993.

٤٨. /
.  2005في العراق ، عمان ، 

٤٩.
.  1984، 1طعمان ،

.2001، 1تعلیم العلوم  ، دار الفرقان ، عمان ، ط، _____.٥٠
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The effect of using reading style to condoned the
misunderstanding scientific concepts for the first in trodncfory

grade in Baghdad faculty secondary school

Asst. Prof. Dr. Hanan Hassan Majeed Al-Mashehadany
College of Education for Women – Baghdad University

Abstract :
The aim of the research :
Current research aims is to present the effect of how the style of reading to amend the wrong

understanding of scientific concepts
In the lesson of science for the first grade in Baghdad faculty secondary school.
To achieve this goal has been formulated the following null hypothesis :-
" there is no statistically differences at the level of (0.05) between the average at level of

students achievement in the style of reading comprehension "
In order to validate the hypothesis by conducting an experiment had started from 19/3/2011-

1/5/2011 for the second semester.
After the researcher prepared suplies for the researcher prepared suplies for the experience and

deternim the scientific material contained ,limited to scientific concepts and the development of
behavioral objects and writing teaching plans .

The tools of the research :
Research tooll  has been prepared and tested for the diagnosis of the mistuned standing

scientific concepts , (24) concepts, each   concepts measured by three paragraphs(definition ,
example and application ) so that the test consist of 72 varied between the paragraph and short essay
to the substantive .

The sample of the study:
The random selection of first grade section (b) that has (17) students from Baghdad faculty

secondary school in Al- kharkh 2nd Baghdad education the recent research have two phases .
1- diagnostic phase :-
After the application of the diagnostic test ,which way the diagnostic is the scientific concepts

that are misunder standing by the students (the sample of the study ), it is found that there are (12
concepts) have mistaken by the students with 34% have been distributed in the subjects of the book
named (General sciences on public sciencer).

2-phase of treatment.
This face have been measured by the application the method of "the style of reading  according

to the newest style of reading  comprehension . After all the student studied all the items of the
subjects book of "General sciences on public sciencer " the group has been tested with under
standing of scientific concept at the wrong dimensional data  method analysis showed the results  of
post – test of the scientific concept .the average of the student grades is (%79.6)and the standard
deviation (2.4) and with using of (t- test ) it is appeared that the calculated t- value is (12.6) that is
bigger than the (tabulated value ) (12.12o) at the level of the significance (0.05) and freedom degree
(16) .And this reject and thus rejects the null hypothesis .

Conclusion :The most  important finding of the researcher in this study is that the use of
external style of reading was active in modifying the wrong understanding of scientific research has
been to for mulated a number of recommendations and proposales.


