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دراسة نظریة-دور المعلم الفعال في تطویر المناھج الدراسیة باستخدام التقنیات التربویة 

نسرین جواد شرقي. د
مركز البحوث النفسیة-وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

الملخص
قبل المیلاد حیث الكلدانیون شغل إعداد المدرس بال الكثیر من الفلاسفة والمفكرین على مر العصور ابتداء من أزمان ما

، وانتھاء بالتربیة الإسلامیة ، حیث برز الفلاسفة المسلمون اھتمامھم بالزھو ) م . ق ٢٣٤٢( من سكان وادي الرافدین 
. والتلمیذ والأسرة) المعلم ( الأستاذ -:سفة الإعداد وإدراك لا یتم إلا بثلاثة ــفلقضیةالفكري والتفرد الفلسفي ، حیث بدأت

إعداد المعلم و تدریبھ مساحـة كبیـرة من الاھتمام من قبل أھل التربیة و ذلك انطلاقـا من دوره مساحةلذا تعد قضیة
المعلمإعدادالفكر التربوي الإسلامي ، فیعتبرمنھاالمھم و الحیوي في تنفیذ السیاسـات التعلیمیة في جمیـع الفلسفات و

ھيالمھنیةوالتنمیة،التدریسيالأداءتطویرفيأھمیة بالغةمنلھالماوذلك،التعلیمحسینتأساسیاتمنًمھنیاوتنمیتھ
التدریببرامجفيالمباشرةالأنشطةطریقعنسواءللمعلموالأكادیمیةالمھارات المھنیةلإكسابالأساسيالمفتاح

.الذاتيالتعلمأسالیبأو باستخدام،الرسمیة
علم من أھم عناصر العملیة التربویة ، فھو القادر على تحقیق أھداف التعلیم وترجمتھا إلى واقع ملموس ، وھو الملذا یعد

الذي یعمل على تنمیة القدرات والمھارات عند الطلاب عن طریق تنظیم العملیة التعلیمیة وضبطھا وإدارتھا واستخدامھا 
رائق تفكیرھم وتعلمھم ، وتحدید أھداف التربیة في تطویر المجتمع تقنیات التعلیم ووسائلھ ، ومعرفة حاجات الطلاب وط

ھو الشخص الذي یأتمنھ المجتمع لتعلیم التلامیذ ، كما انھ الجسر الذي یصل بین المدرسة ( وتقدمھ، فقد عرف المعلم 
لذا وصف المعلم ، والمعلم صاحب الرسالة ، یمكن تمییزه عن سائر البشر الآخرین لما یتمیز بھ من سمات. والمجتمع 

) .، یمكن نعتھ بأنھ مھندس العملیة التعلیمیة ، وفي ھذه الحالة ینظر إلیھ كصانع للقرار)) كاد إن یكون رسولا ( بالرسول
تعلم الأسالیب الحدیثة في التدریس والقادر علىمواكبة المستجدات السریعة في التكنولوجیا الحدیثة والقادر على

من نقل ھذا الفكر إلى طلابھ فیمارسونھ من والمتمكنت الفعالة والتعمق في فھم فلسفتھا وإتقان تطبیقھا ، والاستراتیجیا
لیس مجرد برمجیات وعتاد وأجھزة بتقنیات تربویة وإلى جانب ھذا، فإن التعلیم . تربویةبتقنیاتالتعلیم خلال أدوات 

. ة المستمرة إلى مراجعھ لما تقدمھ مؤسسات التعلیم ومن ھنا تأتي الحاج. مبھرة، بل ھو في الدرجة الأولى
لذا فان البحث یرمي إلى التعرف على أھمیة المعلم الفعال ودوره في تطویر المناھج الدراسیة باستخدام التقنیات التربویة 

.البحث تفیدالتوصیات والخروج 
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Abstract
   Preparing teacher occupies the attention of many thinkers and philosophers since the age of
kaldinics ( people of mesoptam / 2342 pH ) to the Islamic age where moslems philosophers
focus their attention on thought and philosophy where the philosophy of that teaching
depends on : teacher , student and family begin .
   So , the issue of preparing and training teacher occupies the attention of education scientists
depending on his vital and important role in implementing of teaching policies in philosophies
and Islamic educational thought , therefore , the preparing and development of the teacher
regards as one of the basics of teaching development because of its importance in
development of teaching performance and the industrial development is the key of acquiring
academic skills by the teacher by direct activities of the formal training programs or by self
teaching technique .
  Teacher regards one of the most important agents of educational process because he has the
ability of achieving the teaching goals and development of the skills of students by arranging
the teaching process and using its teaching techniques and recognizing the students needs and
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their thinking ways and recognizing the aims of education in development of society where
teacher known as ( the one who teaches students ,the bridge connecting the school and society
, holder of message which make him special one in society where some people make him as a
prophet and the one who owns the wide educational abilities helping him in recognizing the
goals and the matters and the best using of the methods of teaching where we can call him as
an engineer of educational process and finally as decision maker .
  The ability of coping with rapid new technology depends on the teacher who has the ability
of teaching the new methods and strategies of teaching and their application where he can
transfer this thought to his students by using the educational teaching methods, so, the
educational teaching is not as soft wares or interesting devices but a teacher owns the
specification which help him in applying the techniques in educational process.
  The present paper aims at recognizing the importance of active teacher and his role in the
development of curriculums by using educational technology, the paper reaches at results and
recommendation.

الفصل الأول
:مشكلة الدراسـة

ًیشھد العالم في مطلع القرن الحادي والعشرین تطورا مذھلا في كافة مناحي الحیاة وخاصة في مجال تكنولوجیا  ً
ًالمعلومات والاتصالات مما یستدعي أن تواكب المؤسسات التربویة ھذا التطور، وذلك بإعداد المعلمین وتأھیلھم مھنیا 

وأن نوعیة التعلیم ومدى تحقیق الأھداف التربویة . ًا ، باعتبارھم عصب العملیة التربویة وأداة نجاحھاًوتربویا وعلمی
والارتقاء بمستوى أداء التلامیذ، مرھون بمستوى أداء المعلم وبمقدار الفعالیة والكفاءة التي یتصف بھا في أداء رسالتھ ، 

فإن . ّتولي الارتقاء بمستوى أداء المعلم جل اھتمامھا وعنایتھاإن فھا الأمر الذي جعل الدول على اختلاف فلسفاتھا وأھدا
المعلم مطلوب منھ القیام بأدوار متعددة ، كإدارة الصف ، وعرض المحتوى التعلیمي لمادتھ بصورة جیدة ، والبحث عن 

المعلم صعبة وشائكة، ومع تنوع ھذه الأدوار أصبحت مھمة. المعرفة ، وتشخیص المشكلات ووضع الحلول المناسبة لھا
محافظة ، .( مما استلزم تنمیتھ باستمرار وتزویده بالمھارات والمعارف المتجددة ، ولا یأتي ذلك إلا بالإعداد الجید للمعلم

) .١٧، ص ٢٠٠٩
على نظرة تقدیر و تبجیل وعلى أنھ صاحب رسالة مقدسة وشریفة نظرة المجتمع تنظر الى المعلمإنوفي ضوء ما تقدم ،

مر العصور، فھو معلم الأجیال ومربیھا، وإذا أمعنا النظر في معاني ھذه الرسالة المقدسة والمھنة الشریفة خلصنا إلى أن 
مھنة التعلیم الذي اختارھا المعلم وانتمى إلیھا إنما ھي مھنة أساسیة وركیزة ھامة في تقدم الأمم وسیادتھا ، وتعزي بعض 

ّحروب إلى المعلم وسیاسة التعلیم كما أنھا تعزي تقدمھا في مجالات الحضارة والرقي إلى الأمم فشلھا أو نجاحھا في ال
. سیاسة التعلیم أیضا 

یبقى المعلم على مر العصور العنصر الأساسي في العملیة التربویة وعلیھ یقع نجاحھا وفشلھا وتأسیسا على ما تقدم
وأكد احد التربویین إلى انھ لا یمكن لأي نظام تعلیمي إن یرتقي أعلى من . ان كونھا تتعامل مع المجتمع في میدان بناء الإنس

أزمة التعلیم في الوقت كذلك واعتبرت الیونسكو مسالة إعداد المعلم بمثابة إستراتیجیة لمواجھة. مستوى المعلمین فیھ 
٦٠وان دور المعلم یشكل . في جمیع الدول وان مسالة اختیار المعلمین الاكفیاء مسالة على رأس قائمة الأولویات . الحاضر

) . ١٨، ص ١٩٨٩البزاز ، % ( ٤٠من التأثیر في تكوین الطالب ، فبینما تشترك بقیة العناصر الأخرى بنسبة % 
مھنة التعلیم كغیرھا من المھن كالطب والھندسة والمحاماة لا یمكن إن یحترفھا إلا من اعد لھا إعدادا خاصا من حیثإن

صبري وأبو دقة (التغییر المستمریوصفالعالم یعیش عصر إن اكتساب المھارات والمعارف والخبرات المطلوبة وخاصة 
) .١٣، ص ٢٠٠٦، 

وبخاصة،الحیاةتطوراتأملتھامصیریةقضیة، بل كونھاقضیة ثانویةتعدلمًمھنیاوتنمیتھالمعلمإعدادقضیةإن
يفتجتاح العالمباتتالمعلمینونوعیةالتعلیمبمھنةالارتقاءولأجلالھامةوالتحولاتیاتالتحدعصرفينعیشونحن

المعلموتدریبإعدادونظام،بشكل عامالتعلیمیةنظمھافيالنظرإعادةفيجمیعھاالدولأخذتحیث،الأخیرةالسنوات
المھارات، وإكسابھمالتعلیمیةبالمعارف التربویةتزودھمبإعداد المعلمین وذلكبرامجخلالمنوذلكخاص،بشكل

ھذهلمكانةًدعماوذلك،معھاوالتكیفالحادثةبالتغیراتالوعيمن أبرزھاالتيالعواملمنللعدیداستجابةوذلك،المھنیة
( . في المجتمعتحدثالتيمرةوالمستالسریعةللمتغیراتًوفقاالمجتمعفيالحقیقیةبرسالتھالقیامللمعلم منًوتمكیناالمھنة
) .٤٣–١، ص ٢٠٠٩، وأبو وردالناقة 

في النظام بأدوارهیمتلك كفاءات خاصة تؤھلھ للقیام إنالمعلم صاحب مھنة ، لذا تفرض علیھ إنوفي ضوء ما تقدم 
دیر للمواقف التدریسیة ، خاصة ، فالمعلم مجرب وباحث وصاحب فلسفة ومنظم ومالدراسیةالتربوي عامة وفي المناھج

ولكنھ یمارس دورا واحدا نعرفھ جمیعا ھو الأدوارومدیرا للتفاعلات الصفیة وغیر الصفیة ، ومع ذلك فھو لا یمارس ھذه 
من احتفاظھم بھا حتى یوم الامتحان ، فالتعلیم الحدیث لا یعتمد على حفظ والتأكدالأبناءعقول إلىدور الناقل للمعرفة 
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تطویر عملھ وتجدیده بصورة تجعلھ قادرا إلىعلومات ، ولا یعتمد على خبرة المعلم بمھام التدریس فحسب ، بل المتعلم للم
خبرات جدیدة بما وإكسابھوالإرشادعلى مسایرة كل جدید في المجال التربوي ، وفي مجال تخصصھ ، عن طریق التوجیھ 

–٣٣١، ص ٢٠١١بدوي ، ( المھني أدائھرفع مستوى إلىتفكیر تؤدي وأسالیبتحتویھ من میول واتجاھات ومفاھیم 
٣٣٢ .(

ًتحتم علینا إن نفكر جدیا . مواصلة البحث والتقدم في جمیع المجالات تتطلبفالثورة التقنیة العملیة في عصرنا الحالي ، 
مھارات التفكیر وتحفیزھا والارتقاء في تطویر المناھج الدراسیة وتحسینھا باستمرار ، وان تتبنى المؤسسات التربویة تنمیة 

) ٤، ص٢٠٠٥حبش ، (بھا لدى جمیع فئات الطلبة ، باعتبارھا وسیلة لتحقیق غایات وأھداف ملحة لا كأھداف بحد ذاتھا 
.وھذا لا یتحقق إلا من خلال مناھج دراسیة فاعلة .

لتطویر المستمرة على وفق المستجدات الحاصلة في الدراسیة على ما ھي دون إخضاعھا لعملیة التقویم واإن بقاء المناھج
ظاھر ، ( یمیة ــأھداف ومحتوى المناھج العالمیة ، أمر یؤدي إلى مشكلة حادة في مسیرة العملیة التربویة في إي مؤسسة تعل

) .٣٦، ص ١٩٨٣
لمناھج الدراسیة باستخدام التقنیات ولان الباحثة لم تجد أي بحث یشیر إلى الاھتمام بالمعلم الفعال ودوره في تطویر ا

الذي وخاصة نحن في مرحلة البناء الجدید، كذلك دور المعلم وتأھیلھ في كیفیة استخدام تلك التقنیة في التدریس ،لتربویةا
ومنھا المجتمع التطور المعرفي ألمعلوماتي لمواكبة التطورات التي حصلت وتحصل في المجتمعات المتحضرة یتطلب
.ي العراق

البحث أھمیة
یعرف عصرنا الراھن بعصر الثورة التكنولوجیة والانفجار المعرفي، فقد شھد العقد الأخیر من القرن العشرین وبدایات 

حولت الوسائل التكنولوجیة الحدیثة العالم إلى ، حیث القرن الحادي والعشرین، تقدما ھائلا في مجال تكنولوجیا المعلومات
، إلا أن المجال الذي استفاد منھ بصورة كبیرة ھو التعلیم، الذي الحیاةوانعكس ھذا التطور في مجالات . رةقریة كونیة صغی

والتي أسالیب وتقنیات التعلیم،التي استخدمتونتیجة لھذه الثورة .ھذه التقنیات وأصبح یسمى بالتعلیم الالكترونياستثمر
، نشأت أشكال مختلفة من لمیة للطالب بصورة سھلة وسریعة وواضحةفي تقدیم المادة العساعدتالتي الوسائل وفرت

لإعادة نظر الدراسیةكذلك خضعت المناھج. ، تتناسب وحاجات المتعلمین وطبیعة الأدوات المتوفرة للاتصالالتعلیم 
ھم لاستخدام تكنولوجیا المھارات التي تؤھلبلتواكب المتطلبات الحدیثة في مجتمع المعلومات، وتم الاھتمام بتزوید الأفراد 

وبدأ سوق العمل، من خلال حاجاتھ لمھارات ومؤھلات جدیدة، یفرض توجھات واختصاصات مستحدثة في . المعلومات
) .٣٤، ص ٢٠٠٢أضواء ، ( مجال التعلیم 

ت العلمیة أن یسأل نفسھ أین موقعھ في خضم ھذه الثوراللمعلمفي ظل التطورات التي یشھدھا العالم الیوم لابد و
تفكیر المعلم ما ھو العربي یعتمد أسالیب التدریس التقلیدیة التي لا تتوافق مع الحیاة العصریة والمعلموالصناعیة، فما زال 

.خاصة والعملیة التعلیمیة عامةالدراسیة وكیفیة استخدام ذلك في تطویر المناھج في عصر التكنولوجیا والتطور
التي معقدة الطویلة التربویة العملیات ال... القرارات الخطیرة ةأھمیة المعلم ودوره صناعتزدادوفي ضوء ما تقدم

ولیس من .انب من شخصیاتھم ـــوضع كل منھم بصماتھ على ناحیة معینة من نواحي تفكیرھم وجفيشارك فیھا معلمون
... الأطباء أو مكاتب المھندسین أو المحامین المحتم إن یكون ھؤلاء العظماء وقادة الأمم ومصلحیھا قد مروا على عیادات

.) ١٤ص ،١٩٨٥مرسي ، ( تحت ید المعلم بل العكس إن كل ھؤلاء قد مروا 
تعتبر قضیة إعداد المعلم من القضایا التي تشغل الأذھان وذلك لأھمیة الدور الذي یقوم بھ المعلم في تعلیم الأجیال وبذلك 

.غل التربویین كیفیة إعداد ھؤلاء المعلمین، وباعتباره الركیزة الأساسیة لعملیة تطویر التعلیمالمتوالیة، ولعل أھم ما یش
شغل بال الكثیر من الفلاسفة والمفكرین على مر العصور ابتداء من أزمان ما قبل المیلاد حیث أیضاإن إعداد المعلم

ھاء بالتربیة الإسلامیة ، حیث برز الفلاسفة المسلمون اھتمامھم ، وانت) م . ق ٢٣٤٢( الكلدانیون من سكان وادي الرافدین 
والتلمیذ ) المعلم (الأستاذ-:لیم لا یتم إلا بثلاثة فة الإعداد وداراك إن التعــبالزھو الفكري والتفرد الفلسفي ، حیث بدأت فلس

) . ٦٧، ص ٢٠١٢الموسوي ، ( والأسرة 
ًویشكل إعداد المعلم وتأھیلھ علمیا . ویة، وعنصرھا الفاعل، بل ھو لب العملیة التعلیمیةیعُد المعلم عصب العملیة التربف ّ

ًومعرفیا وتربویا عنصرا أساسیا في العملیة التربویة الحدیثة ً ً ًیشھد تطورا ھائلا في الذيالقرن الحادي والعشرینفي ظل . ً ً
ّداد المعلم إعدادا خاصا ومستمرا ینمي لدیھ رغبة التعلم الذاتي المعرفة والمعلوماتیة وتكنولوجیا المعلومات، لذا یتطلب إع ً ً ً

مفادھا أن التلامیذ العدید من الدراسات التربویة توصلت بھذا الشانو. والإطلاع على المستجدات التربویة وتطوراتھا
ًبا أو سلبا على الغرفة ّیتعلمون بشكل أفضل من المعلمین ذوي الخصائص والسمات المحددة، إذ تنعكس ھذه السمات إیجا ً

).٣٣٢–٣٣١، ص ٢٠١١بدوي ، ( ّالصفیة والتحصیل الدراسي سمات المعلم الفعال ومعاییر إعداده وتأھیلھ
ًإن المعلم لا یصبح معلما جیدا وخبیرا في العملیة التعلیمیة منذ لحظة دخولھ ھذه المھنة ً ، إذ یحتاج إلى عدد من السنواتً

ًبح مربیا وخبیرا متمرسا في ھذا المیدانلكي یصالخدمة ً َّ، لذا من الضروري لكل من یرید أن یمتھن مھنة التعلیم أن یعُد ً
ًإعدادا جیدا ّإذ أن المعلمین الذین أعدوا بشكل جید سیعرفون كیفیة وضع قواعد وخطط للعملیة التربویة، وكیفیة إدارة . ً

ح أو تجدید أو تطویر في العملیة التربویة یجب أن یبدأ بالمعلم لأنھ المنفذ ًوتأسیسا على ذلك، فإن أي إصلا. الصف المدرسي
حتى مع –فالمعلم الجید . للسیاسات التربویة بعد إقرارھا من قبل الخبراء والمختصین، إذ لا تربیھ جیـدة بدون معلم جید
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ًیمكن یحُدث أثرا طیبا في تلامیذه، بینما المع–بسیطةدراسیة وجود مناھج  حتى مع المناھج المتطورة لا الكفءغیر لم ً
) .٣٤، ص ١٩٨٦، بشارة(ًیمكن أن یقدم شیئا 

ّلذا تعد مسالة إعداد المعلم وتأھیلھ من المسائل الرئیسیة التي یجب أن تحتل الصدارة بین كل مشروعات التطویر التربوي 
العقود الأخیرة من القرن الماضي وبدایة القرن الحالي وقد تكاثرت في .في معظم دول العالمعامةفي مؤسسات التعلیم

، وبالتالي بشكل عام والمناھج الدراسیة بشكل خاص الدعوات المنادیة بإصلاح التعلیم وبضرورة تطویر نوعیتھ وجودتھ
، ولا وانب الحیاتیةّضرورة إعداد المعلم لیتمكن من القیام بأدواره المختلفة في عالم سمتھ التغیر والتبدل المستمرین في الج

إلا عامة ،في التعلیمتطویر، ولا تكون ھناك وفي المناھج الدراسیة في التعلیمتطویریمكن أن یتم ذلك إلا إذا كانت ھناك
. ) ٢٦، ص ٢٠٠٧،أبو دقة وعرفة(بالإعداد الجید للمعلمین 

یة التي تتضمن فظلا عن المنھج ، الطالب ، والمدرس ، فانھ إن المنھج الدراسي یعد ركنا أساسیا من أركان العملیة التعلیم
( لكونھ المسئول عن تحقیق أھدافھا ومشاریعھا وترجمة تلك الأھداف إلى واقع ملموس ) لسان التربیة ( یضطلع على انھ 

) .١٤، ص ١٩٨٥باقر ،
لعلماء والتربویین في العالم ،إلا إن الأمر لا خاصة ، مثار اھتمام من االدراسيیعد موضوع تطویر التعلیم عامة والمنھج

یزال في طور التجارب في كل مكان وتعتبر محدودة في ذلك ، فقد أكد علماء التربیة على إن التعلیم بشكلھ الحالي غیر 
ل تطویر كافي لتطویر وتنمیة التعلیم لدى التلامیذ وانھ لابد من تعلیم متطور یلاءم المستجدات العلمیة ومسایرھا من خلا

).٣٦٥، ص  ٢٠١١بدوي ، ( لذا اھتم علماء التربیة والمعلمین الواعین بأھمیة تطویر المنھج الدراسي . المنھج 
مجھودا تعاونیا ، یجب إن یشترك فیھا العدید من الجماعات والمؤسسات والأفراد من الدراسيعملیة تطویر المنھجإذا

ما أكده المؤتمر مضامینفھو الذي یحددالدراسيتقع علیھ مسؤولیة تنفیذ المنھج فم أما المعل. المدرسة والمجتمع معا 
، والذي أكد إن التطویر الدراسیة بخصوص نماذج المناھج ) ٢٠٠٢( الدولي حول تطویر التعلیم ، المنعقد بمسقط عام 

، ( ..... ـل أنموذج تنظیم منھاجھا الدراســيالناجح والإصلاح الشامل للأنظمة التعلیمیة ، لا یمكن إن یكتمل إلا إذا شمـ
). ٥٠٦، ص ٢٠١١سعادة وإبراھیم ، ( یحدد تطویر للمنھج  ). ١٠، ص ٢٠٠٣

في البحرین والذي أكد على ) ٢٠٠٣( الذي عقد عـام  )) الأوزان النسبیة للمواد الدراسیة (( أما ما جاء بتوصیات ندوة 
-:ما یأتي 

.ء المناھج بمدخل واحد فقط إي بالمعرفة أو الأھداف أو الكفایاتعدم التقید في بنا-
. یبنى المنھج باعتماد المداخل بدون انفصال ، لأنھا تكمل بعضھا البعض وتعطي قوة المنھج -
.إمكانیة دمج بعض المواد الدراسیة التي تحقق كفایات متشابھة للاستفادة من الزمن الدراسي للمواد الدراسیة -

إذا تطویر المناھج الدراسیة یعد امرأ ضروریا حتى تستطیع إن تلاحق ما یطرأ من تغییرات عالمیة ومحلیة ، ج ھنا نستنت
ومن مستحدثات علمیة وتكنولوجیة یشھدھا العالم ، فالمناھج الدراسیة ھي الإطار الكلي والأداة الأكثر فعالیة في تحقیق 

تي استجابة لظروف ومتطلبات التغییر فحسب ، بل من ضرورات التغییر كونھا لا تأ. الأھداف الاجتماعیة المنشودة 
-:الجدیدة التي أفرزتھا الكثیر من المؤتمرات والندوات والبحوث التربویة ومنھا 

وبشكل فعال في جعل العملیة التعلیمیة أسھل ، وتنوعت وسائل التعلیم والإیضاح التقنیات الحدیثة والمتعددة ساھمت إن
یعد المعلم مقتصرا في وسائل التعلیم على السبورة والطباشیر ، فھناك الحاسب الآلي والأجھزة العارضة والمعدات بحیث لم

التي ساعدت المعلم في توصیل المعلومة للطالب ویجب تدریب المعلمین في كسب المھارات والمعارف في التعامل مع ھذه 
.) ١٨، ص ٢٠٠٥، إبراھیم( التقنیات المتعددة 

فوائدھا ، وتحظى بأھمیة بالغة لدى المعلمین الوسائل التعلیمیة مكانة مرموقة بین المدخلات التربویة لتعدد تتبوأو
، ٢٠٠٥إبراھیم ، ( والمخططین التربویین لما لھا من أھمیة في أنھا تؤدي استثارة اھتمام الطالب وإشباع حاجتھ للتعلم 

.) ٤٨ص 
: خدام التكنولوجیا والتقنیات في المجال التربوي إضافة لأسباب كثیرة وھيلذا تتزاید أھمیة است

 عدد الطلاب الكبیر في الصف الواحد لقلة المدارس، بالإضافة لعدم التوازن في التوزیع الجغرافي للمؤسسات التعلیمیة
.نتیجة التركیز على المناطق ذات الكثافة السكانیة العالیة

 التعلیمالحاجة لتقلیل كلفة.
 ازدیاد وعي الفئة العاملة من المجتمع اتجاه تطویر معرفتھم وخبراتھم ومعرفة الجدید دائما من تغیرات أو مؤتمرات

.عالمیة حول مجال تخصصھم، لمواكبة التطور الدائم في عصر السرعة 
أھمیة التعلم الذاتي و تطویر قدرات الفرد على التفكیر و الإبداع.
ص الذین فآتتھم فرصة التعلیم لظروف معینة بالالتحاق بالمدارس و مواصلة التعلیمرغبة الأشخا  .
تشتت المناھج الدراسیة مع تعدد مصادر المعرفة و سرعة تدفق المعلومات.
انخفاض مستوى التعلیم، إذ أن الأنظمة التعلیمیة أصبحت غیر قادرة على مواكبة التطور العالمي .

-:للأسباب الآتیة المعلم الفعال باستخدام التقنیات التربویةأھمیة دراسة لذا ترى الباحثة 
مواجھة المستجدات السریعة في التكنولوجیا الحدیثة والذي یعتمد بشكل رئیسي على لا یستطیعالتقلیدي المعلمإن.١

. الوعي بحجم التحدیات و الصعوبات التي تواجھنا في جمیع المجالات ومنھا التربویة 
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لكي تكون ایجابیة و متقدمة و بناءة عن تراثنا یستغنىلا إذ. النظر في المعلم التقلیدي وتطویره كمعلم فعال إعادةنإ.٢
ًتكون أكثر وضوحا و للمعلمینبغي أن تقوم على نظرة متأنیة واعیة متصلة لكلا الطرفین بمعنى أن الرؤیة الواعیة 

ًصدقا فكریا بشأن المستقبل من خلال تطوی لمعلم إعادة النظر في اإنكما أن الرؤیة الواضحة لمستقبلنا تستلزم . ره ً
.إذ لا یستغنى عن تراثنا و تأملنا في تحسینھ وتطویره من جدید .فعاللمعلم التقلیدي وتطویره 

یصال باستخدام آلیات الاتصال الحدیثة كالحاسوب والشبكات و الوسائط المتعددة من اجل إھوالمعلم الفعالإن .٣
.المعلومة للمتعلمین بأسرع وقت واقل كلفة وبصوره تمكن من إدارة العملیة التعلیمیة وقیاس وتقییم أداء المتعلمین 

والتطورات التي تحدث في إنما یعني دراسة الخبرات المتصلة و الأحداث (( ، المعلم الفعال أن الرؤیة التربویة لدراسة .٤
الفعال في تطویر أو المعلمالتقلیدي المعلم، وأیھما أكثر تعلما و توجھ سلوكھھثر فیما تزال تؤالمجال التربوي ، والتي

)الطالب ( وتأثیره على المتعلمالمعلم الفعالدراسة ، لذا ترى الباحثة ))المناھج الدراسیة باستخدام التقنیات التربویة
مواكبة المستجدات ال.الآراء في إثراء نظامنا التربوي ، ھذا سیضیف إضافة نوعیة ، إذ یمكن الإفادة من ھذه الأفكار و

السریعة في التكنولوجیا الحدیثة یعتمد بشكل رئیسي على الوعي بحجم التحدیات و الصعوبات التي تواجھنا في جمیع 
إن التطورات المتلاحقة في مجال تقنیات الحاسوب والاتصالات أصبحت تحتاج إلى مثابرة وجھد متواصلو.المجالات

باستخدام التقنیات وقد انعكس ذلك على برامج التعلیم , لضمان متابعتھا والتفاعل معھا وتوظیفھا لخدمة المجتمع
.التربویة 

للمتعلم الحصول على المعلومات المطلوبة زاد بنفس تمكنالتطور الھائل في تقنیة المعلومات و الاتصالات لذا
إن حاجة المتعلم إلى قاعدة واسعة من المعلومات التي تساھم في تعزیز .تجددةبمھارات كثیرة ومالإلمامالوقت علیھ 

بلأضافھ إلى . المتضمنة للتقنیات التربویةالمناھج الدراسیةالتخصص أصبح ممكننا في الوقت الحاضر ومن خلال 
مھارات المتعلم وزیادة قابلیتھ أساسیا یساھم في رفععاملالأنھ أصبحالمعلم ،ذلك یتطلب ھذا النوع من التعلیم تطویر 

. عبر الانترنتالشھادة من خلال برامج التعلیمفي اكتساب المعلومات والتعامل معھا خلال دراستھ وكذلك بعد نیلھ
المناھج في المعلم الفعال للتقنیات التربویةأھمیة معرفة المتطلبات الأساسیة لاستخدام علىتؤكد جاءتةھذه الدراسإن

.دراسیة ال

-:في التعلیم التربویةأھمیة ومزایا استخدام التقنیات 
الارتقاء بنوع العملیة التعلیمیة بتدریب المتعلمین على إعمال العقل والفكر في أثناء التعلم وحثھم على الاستكشاف .١

. والاستقراء والاستدلال مما یشن مواھبھم ویصقل معارفھم وخبراتھم 
بتقدیم أداة توضیح بین أیدي المعلم وتساعده في استنباط طرق تربویة جدیدة تستخدم المستحدثات تدعیم العمل التربوي.٢

. العلمیة والتكنولوجیة وتطویعھا لتحسین المردود التربوي 
أظھرت البحوث العالمیة فاعلیة الحاسوب كونھ احد التقنیات التعلیمیة للتعلیم الالكتروني من خلال دوره في تحسین .٣

. یم إذا أضیفت إلى التعلیم التقلیدي التعل

:ھدف البحث 
.یھدف البحث التعرف على الدور الفعال للمعلم في تطویر المناھج الدراسیة باستخدام التقنیات التربویة 

: حدود البحث
.) ویة التقنیات الترب–المنھج –المعلم ( على الأدبیات التي تناولت البحث تقتصر حدود

المصطلحات تحدید 
المعلم : أولا

المجتمع لتعلیم التلامیذ ، كما انھ الجسر الذي یصل بین المدرسة یأتمنھھو الشخص الذي ) ( ٢٠٠٩( إبراھیمعرفھ 
لت ، جعوخصائصلما یتمیز بھ من سماتالآخرینوالمعلم صاحب الرسالة ، یمكن تمییزه عن سائر البشر . والمجتمع 

) .٩٣٩ص ،٢٠٠٩إبراھیم ، ) (یكون رسولا أنكاد ( بأنھبعض الناس تشبھھ 
والخبرات التعلیمیة والتربویة العریضة ، التي  تساعده على تحدید الإمكاناتالمعلم الذي یمتلك من ( أیضاوعرفھ 

مھندس بأنھالتقویم ، یمكن نعتھ ولأسالیبلطرق التدریس والوسائل التعلیمیةالأمثلوتنظیم المحتوى والاستخدام الأھداف
.)٩٣٩، ص ٢٠٠٩، إبراھیم( كصانع للقرار ألیھالعملیة التعلیمیة ، وفي ھذه الحالة ینظر 

الدكتوراه والذي یقوم بمھام أوشھادة الماجستیر أوھو الشخص الحاصل على شھادة البكالوریوس ( إجرائیاویعرف 
) .سلوكیة أھدافالتربویة الى الأھدافوترجمة ) ، خدمة المجتمع التدریس ، البحث العلمي(

المعلم الفعال : ثانیا 
فالمعلم الفعال یدیر الموقف التعلیمي . یختلف دور المعلم الفعال عن دور المعلم التقلیدي (انھ ) ٢٠٠٠( بشارةعرفھ 

وأسالیبالتعلم النشط الفعال ، واستخدام طرائق إلىلتقلیدي ذكیة ، ومساعدة المتعلمین على الانتقال من التعلیم اإدارة
واستراتیجیات تدریس متنوعة ، وتوظیف الوسائل والتقنیات الحدیثة في التعلیم ، وتزوید المتعلمین بالتغذیة الراجعة ، 

الروح الدیمقراطیة وإشاعة، بتطورات التربیة والتعلیم ، وربط المادة الدراسیة ببیئة المتعلمینوالإحاطةوتشجیع مبادراتھم 
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ولھ دور ریادي في المدرسة والبیئة ... والحوار مع المتعلمین وتزوید المتعلمین بالتغذیة الراجعة من خلال عملیات التقویم 
-:منھاالأدواروان المعلم الفعال لھ مجموعة من . والمجتمع 

.معلم مثقف -
. معلم تقني -
. متأملمعلم -
.معلم ممارس -
.) ٣٠، ص ٢٠٠٠بشارة ، . ( فاعل اجتماعي معلم-

( ویعرف 

) . الخ ... مھارات ، موجھة ، مرشد ،  ومھندس 
) Curriculum( المنھج: ثالثا 

، ص ١٩٦٣، صلیبا)( والسلوك البین ، والسبیل المستقیم . ھو الطریق الواضح (  انھ ) ١٩٦٣( صلبیاعرفھ -ا 
٤٣٥.(

عناصر مكونة من أھداف ومحتوى وخبرات تعلیمیة مخطط تربوي یتضمن ( ھ ــبأن) ١٩٩١( عرفھ سعادة وعبد الله - ب 
ومطبقة في مواقف تعلیمیة . علم ومجتمعة ـوتدریس وتقویم مشتقة من أسس فلسفیة واجتماعیة ونفسیة ومعرفیة مرتبطة بالمت

، ص ١٩٩١ســـعادة و عبد الله ، ) ( داخل المدرسة وخارجھا تحت إشراف منھا بقصد الإسھام في تحقیق ذلك لدى المتعلم 
١٣ . (
التي ... مجموعة الخبرات العلمیة والتربویة والثقافیة والاجتماعیة والریاضیة والفنیة ( انھ ) ٢٠٠٩( عرفھ التمیمي -ج 

ویشمل المنھج . في شخصیاتھم وتعدیل سلوكھم للمتعلمین داخل المدرسة وخارجھا بقصد مساعدتھم على النمو الشامل تتھیأ
، ص ٢٠٠٩التمیمي ، ) ( التقویم –الوسائل والتقنیات –التعلیمیة الأنشطة–والأسالیبالطرائق –المحتوى–الأھداف( 

٢٢ . (
جمع لفظة منھج ویقصد بھا ، المقررات الدراسیة التي یتعلمھا التلامیذ بمعنى ، أنھا ( بأنھ ) ٢٠٠٩( وعرفھ إبراھیم -د 

إبراھیم  ، ( قصد بمنھج الدراسة الأقراص أو المقررات التي تقدمھا المدارس وی. المقررات المكتوبة التي تقدم للتلامیذ 
) . ٩٧٩، ص ٢٠٠٩

ھو جمیع الخبرات التربویة السیاسیة والاقتصادیة الاجتماعیة الفنیة التي تقدمھا المدرسة لطلابھا ( إجرائیایعرف -ھـ 
) . خارجھا طبقا للفلسفة التربویة أوسواء داخل المدرسة 

تطویر المنھج: رابعا 
تجدیدات ومستحدثات لجمیع عناصر المنھج ویتضمن جوانب إدخالیتضمن التطویر ( انھ ) ١٩٧٩( عرفھ سرحان -ا 

) .٨٥، ص ١٩٧٩سرحان ، ( ، ومعالجة الخلل بقصد التحسین في ضوء عملیات التقویم والإصلاحالتحدیث والتغییر 
عملیة شاملة ودینامیكیة تستھدف الوصول بالمنھج إلى أحسن صورة من الصور ، (انھ ) ٢٠٠٩( عرفھ إبراھیم -ب 

حتى یؤدي الغرض المطلوب منھ بكفاءة تامة ، ویحقق الأھداف والجھد والتكالیف ، وھذا یستدعي التغییر في شكل 
) .٣٢٩، ص ٢٠٠٩إبراھیم ، ) ( ومضمون المنھج 

عملیات المنھج من أوبناء المنھج ، أسسأوطلبات على عناصر المنھج ، مستجدات ومتإدخالھو ( إجرائیایعرف –ج 
) . خلال استخدام تطبیقات تربویة وللمعلم دور واضح في عملیة التطویر 

التقنیات التربویة: خامسا 
فیذھا وتقویمھا في عملیة منھجیة منظمة في تصمیم عملیتي التعلیم والتعلم وتخطیطھا وتن( أنھا) ١٩٨٤( عرفھا العابد -ا 

على نتائج البحوث في مجالات المعرفة المختلفة ، وتستخدم جمیع الموارد البشریة والمادیة أساسامحددة تقوم أھدافضوء 
.) ٥٢، ص ١٩٨٧، جابرأبو( أكثرتعلیم إلىالمتاحة وصولا 

–الإنسان( :یةــالآتم العناصر ــیم متكامل یضالتقنیات التربویة ھي تنظإن( أكد) ١٩٨٧( ) ھوبان تشالز( ویشیر - ب 
/ أسلوبوھذا المفھوم یؤكد على . واحد إطاربحیث تعمل داخل ) الأفكار–الإدارة–العمل أسالیب–الأفكار–الآلة

. )٧١، ص ١٩٨٧جابر ، أبو) ( النظام لوبــأسأووالمواد التعلیمیة بطریقة خاصة ، الأجھزةتكنیك استخدام 
ھي الطرائق(أنھا ) ٢٠٠٧( عرفھا المحیسن -ج 

.) ٤٢، ص ٢٠٠٧المحیسن ، ( التربویة المنشودةفي تحقیق الأھداف
).تحقیق   أھداف الدرس ھي مجموعة من الأجھزة والمعدات التي یستعین بھا المدرس فــي( إجرائیاعرف ــوی–د 

الفصل الثاني 
دراسات سابقة 

-:تناول ھذا الفصل دراسات عربیة ، عراقیة ، اجنبیة ، ترتبط بالموضوع ومنھا
.دراسات سابقة حول المعلم الفعال - أولا 

) :١٩٩٦( الیونسكو عام –دراسة منظمة الامم المتحدة -١
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) (١٩٩٦ً "
ً ً "١٢-٨(٥٠٠٥٠ (

الإیمان القو: معلومات عامة، ومھارات مھنیة، ومیزات شخصیة، ومن ذلك: امتلاك المعلم

والمر
ً ً ّ

الجید للدرس، وحسن تنفیذه، والانفت
.) ٣٤، ص ١٩٩٦الیونسكو ، ( وأن یستخلص الطلبة النتائج بأنفسھم

) : ٢٠٠٧( دراسة روبرتس ودایر عام -٢
Roberts(وأجرى روبرتس ودایر & Dyre, ( )الفعالخصائص معلم الزراعة "دراسة بعنوان ، ) ٢٠٠٧ "

-) ٤٢(استخدمھا الباحثان والتي تضمنت 
-

التعلیم والحماس لھا، والالتزام بأخلاقیاتھا، وإثارة دافعیة الطلبة، و
. الوقت، والإبداع، والانفتاح

Roberts(تقویم تحصیل الطلبة، وإتاحة الفرص للتعلم المستمر & Dyre ،٢٣٣، ص  ٢٠٠٧(.

) :٢٠٠٩( ائغ عام دراسة الص-٣
، وقد ھدفت ھذه الدراسة الكشف عن "كیف یتم إعداده: المعلم"بدراسة عنوانھا ) ٢٠٠٩(وفي السعودیة قام الصائغ 

جوانب الضعف والقصور في إعداد المعلم في كلیات التربیة المختلفة وبعد ذلك تقدیم توصیات ومقترحات لتلافي القصور 
وصول إلى تحسین عملیة إعداد المعلم وتدریبھ ثم بعد ذلك عرض بعض الأسالیب العلمیة لضمان في ھذه البرامج وبالتالي ال

وقد قدم في نھایة دراستھ قائمة بالخصائص والكفایات المطلوب توافرھا في المعلم . ّاحتفاظ المعلم بقدرتھ على الأداء المتمیز
القدرة على التعبیر . ٢. الثقافة العامة والعمق في التخصص. ١: الخصائص والسمات الشخصیة، ومنھا- ًأولا: الیةــوھي الت

الالتزام . ٤. التعامل بعدل ومساواة وتقبل جمیع الطلاب بغض النظر عن خصائصھم الاجتماعیة. ٣. الجید بلغة التعلم
نحو مھنة التدریس الاتجاھات الایجابیة .٦. العمل التعاوني مع زملائھ. ٥. بالوقت ومواعید العمل وإدراك أھمیة الوقت

) .٥٤، ص ٢٠٠٦الصائغ ، ( ًعموما ونحو تخصصھ

.دراسات سابقة حول المناھج الدراسیة - ثانیا 
) :١٩٩٥( دراسة كمبل عام -١

والتي استھدفت الإجابة ) التكنولوجیا في المناھج المدرسیة (عنوانھا : ١٩٩٥م عا(Kimball Richard)دراسة كمبل 
ما مصدر التربیة التكنولوجیة ؟ ما ھي إسھاماتھا في المناھج ؟ وما ) : في سیاق المملكة المتحدة ( سئلة عن مجموعة من الأ

ھي خصائصھا التي تنفرد بھا ، وكیف یمكن تقدیر تمیز التلامیذ في ھذا المجال ؟ یصف الجزء الأول من التقریر ویحلل 
ًفي خلال ثلاثین عاما، وفیھ تم تتبع التطور التاریخي للتكنولوجیا التي أبرزت التكنولوجیا في المناھج) الخطوات الأولیة 

یضیف الجزء الثاني التعلیم القومي الذي . كمادة دراسیة في المملكة المتحدة، مع الإشارة إلى كیفیة اختلافھا كعلم وكحرفة
جزء الثالث سبب نجاح التربیة ًطوره المؤلف لتقییم تعلم التلامیذ من تدریس التكنولوجیا وملخصا للنتائج ویوضح ال

التكنولوجیة وھو یشیر إلى بعض الأسباب التي جعلت المعلمین الوزراء، أولیاء الأمور، السیاسیین والموظفین یقدرون 
العلاقة بین التكنولوجیا وعملیات التفكیر، اھتمامھا بالتواصل والتعلیم التعاوني، : تطور التلامیذ في ھذا المجال ومنھا

المباشرة بین التكنولوجیا وعملیات التفكیر اھتمامھا بالتواصل والتعلیم التعاوني، العلاقة المباشرة بین التكنولوجیا في العلاقة 
.) ٥٦، ص ١٩٩٥، Kimball Richard(المدارس والوظائف

) :٢٠١٣( دراسة شرقي عام -٢
ھدفت الدراسة إلى )جودة تطویر المناھج أنموذجا...الإبداع في العملیة التعلیمیة (بعنوان ) ٢٠١٣( دراسة شرقي 

وتقدیم  تصور مقترح لتطویر المناھج الدراسیة ، ) في مجال المناھج الدراسیة ( التعرف على الإبداع في العملیة التربویة 
بغي أن تقوم على نظرة بالعلاقة بین الإبداع و التعلیم لكي تكون ایجابیة و متقدمة و بناءة ینتاھتم. في العملیة التعلیمیة

ًمتأنیة وواعیة متصلة لكلا الطرفین بمعنى أن الرؤیة الواعیة لتنمیة المواھب الإبداعیة التي لدى الطلبة تزیدنا وضوحا و 
ًصدقا فكریا بشأن المستقبل كما أن الرؤیة الواضحة لمستقبلنا تستلزم الاھتمام بالمبدع في في العملیة التربویة والتأكید علیھ ً

كما خرج البحث ببعض ، الدراسیة جودة تطویر المناھج كذلك ، . وإبرازھم من بقیة إقرانھم من الطلبة لمناھج الدراسیةا
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التوصیات ومنھا ، السعي في إعداد وتأھیل المعلمین من اجل إبراز المبدعین وإظھارھم والاھتمام بھم للإفادة من قدراتھم 
. ) ٩-١، ص ٢٠١٣شرقي ، ( الإبداعیة

.دراسات سابقة حول التقنیات التربویة -ثالثا 
) :٢٠٠٦( دراسة عاشور وجراح عام -١

بعنوان اتجاھات المعلمین نحو استخدام الحاسوب كوسیلة تعلیمیة في المدارس ) ٢٠٠٦) ( عاشور وجراح ( دراسة 
الابتدائي نحو استخدام الحاسوب كوسیلة تھدف ھذه الدراسة إلى التعرف على اتجاھات المعلمین في التعلیم. العراقیة 

تعلیمیة، ومعرفة أثر التخصص والخبرة والعمر والجنس على اتجاھاتھم ومعرفة الفوائد والمشكلات التي تعترض ھذه 
تمثلت أداة الدراسة في استبانة كمقیاس للاتجاھات وباختیار عینة بالطریقة العشوائیة مكونة من .التجربة ووضع الحلول لھا

معلم ) ٧٥(تكونت عینة الدراسة من . ٢٠٠٦-٢٠٠٥معلم ومعلمة للمدارس في محافظة البصرة للعام الدراسي ) ٧٤(
اللغة الانكلیزیة وقد تم ) ٣(التربیة الإسلامیة واللغة العربي ) ٢(العلوم والریاضیات ) ١(ومعلمة موزعة حسب التخصص 

:لقد أظھرت الدراسة الحالیة ومنھا ًاختیار المدارس عشوائیا، نتائج الدراسة ، 
.اتجاھات المعلمین والمعلمات نحو استخدام الحاسوب كوسیلة تعلیمیة ایجابي.١
.لا توجد فروق معنویة بین المعلمات واتجاه المعلمین نحو استخدام الحاسوب.٢
) ٢٩-٢٠(توجد فروق بین الاتجاه نحو استخدام الحاسوب وبین العمر وان فئة العمر .٣

.ر ایجابیة نحو الاتجاه من باقي الفئاتھم أكث
-:وتوصلت الدراسة إلى بعض النتائج ومنھا 

. زیادة عدد دروس مادة الحاسوب والتركیز على الجانب العملي.١
.توفیر الأجھزة والبرامج اللازمة واستخدام الأجھزة والبرامج الحدیثة والمتطورة.٢
) . ٦-١، ص ٢٠٠٦عاشور وجراح ، (تصمیم برامج تعلیمیة شاملة للمناھج الدراسیة .٣

) : ٢٠٠٧( دراسة التمیمي عام -٢
) –المعلم وتدریبھ توظیف التقنیات التربویة في إعداد( بعنوان ) ٢٠٠٧( دراسة التمیمي 

. أھمیتھامن حیث مساعدة المعلم في تعرف التقنیات التربویة إلى
اطة. أھمیةبمعلومات عن  إح و

وصلتالمعلم بنماذج من التقنیات التربویة التي تستخدم في عملیتي التعلیم والتعلم  ت اسةو در ل إعدادأن، إلىا
وأثنائھاالمعلم قبل الخدمة 

أوأنواعإعدادتعطي برامج وأنالمتغیر للمعلم ، 
إطارفي إلیھاوان ینظر وقواعد المعلوماتالالكتروني كالحاسوب والانترنیت والبرید 

) . ٢٣–١، ص ٢٠٠٧التمیمي ، ( اعل ـتؤدي فیھ التقنیات التربویة الدور الفإن

الفصل الثالث 
إطار نظري
-:وتصورات وضفتھا الباحثة حول الموضوع وشمل الإطار أفكاریمثل ھذا 

المعلم -:أولا
المنھج -:ثانیا 
التقنیات التربویة  -:ثالثا 

علم ــالم-:أولا 
إعداده -

تقوم بھ مؤسسات تربویة متخصصة الإعدادھذا . للمعلم لیكون قادرا على مزاولة مھنة التعلیم أولیةھو صناعة الإعداد
الطالب إعدادھذه المؤسسات یتم ذات العلاقة ، ففي من المؤسساتالمعلمین وكلیات التربیة وغیرھاإعدادمثل معاھد 

من مدخلات وعملیات وخرجات یتألفوھو نظام تعلیمي ( المعلم ثقافیا وعملیا وتربویا في مؤسستھ التعلیمیة قبل الخدمة  
) .٣٣٢، ص ٢٠١١بدوي ، ) ( تكوین الطالب المعلم لیصبح معلما في المستقبل إلىتسعى وأھداف، ومن مدخلات 

ویتوقف . وتحسین النظام التربوي ، وزیادة كفاءتھ وفاعلیتھ لإصلاحالأساسیةللمعلم یعتبر من الشروط الجیدالإعدادو
إعدادالمھني الذي یتم في المؤسسات التربویة المتخصصة كمعاھد الإعدادعلى نوع الأولىنجاح المعلم في عملھ بالدرجة 

حمادنة و عبیدات ، ( ) ٣٣٣، ص ٢٠١١بدوي ، ( منذ البدایة المھنةعلى حسن الاختیار لھذه المعلمین وكلیات التربیة ، و
.  )٦٥، ص ٢٠١٢
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-:المعلم قبل الخدمة تتمثل فیما یليإعداددواعي 
.    لمي في التعلیم بالمنھج العالأخذ.٤.    تقدم وسائل المعرفة .٣.    التقدم العلمي الكبیر .٢.     المتعلمین أعدادتزاید .١
تطبیق التعلیم .٩.   تمھین التعلیم .٨.     توفیر المعلم الكفء.٧.   تغیر ادوار المعلم .٦.    تطور العلوم النفسیة والتربویة .٥

٣٣٤، ص ٢٠١١بدوي ، ( التعاون مع المجتمع المحلي .١١.    تطویر المنھج ضرورة إشراك المعلم في .١٠.   للجمیع 
.)١١-١، ص ٢٠٠٦عاشور وجراح ، ( )٣٣٦–

-:قنوات إعداد المعلم في العراق  
.معاھد إعداد المعلمین وكلیات المعلمین -١: یتم إعداد المعلمین من خلال قنوات عدیدة منھا 

.فتحت أول مدرسة للمعلمین في بغداد ١٨٩٩-
.ھا أربع سنواتـسنتین ، ثم أصبحت مدة الدراسة فیة دراستھا دفتحت ثانویة للمعلمین في الموصل م١٩٠٨-١٩٠٠-
.تأسست دار المعلمین على شكل دورات قصیرة ، ثم نظمت الدراسة وفق منھج ثلاث سنوات دراسة ١٩٢١-١٩١٨-
٣–٢أصبحت الدراسة فیھا أربع سنوات بعد الابتدائیة ، ثم دار المعلمات ، بعدھا جعلت الدراسة من ١٩٢٩-١٩٢٦-

.لمتوسطة بعد ا
صحیا مدة أوانشات دار المعلمین الریفیة لإعداد معلم یكون في الوقت نفسھ مزارعا أو موظفا اجتماعیا ١٩٥٣–١٩٣٢-

.١٩٥٣لسنة ٥٢ثم صدور نظام دور المعلمین والمعلمات رقم . سنوات ٥–٤الدراسة 
. ١٩٥٥/ ١٩٥٤دورة عام تقلصت دور المعلمین الریفیة تدریجیا حیث تخرجت آخر١٩٥٩–١٩٥٥-
فتحت معاھد المعلمین المركزیة یقبل فیھا خریجو الدراسة الثانویة لرفع كفاءة المعلم وتطویر سیاسة ١٩٨٢–١٩٦١-

ومدة الدراسة خمس سنوات بعد ألغیت دور  المعلمین لتحل محلھا معاھد إعداد المعلمین. إعداده ومدة الدراسة فیھا سنتان 
.ادیة الدراسة الإعد

فتحت كلیات المعلمین لإعداد معلمي المرحلة الابتدائیة مدة الدراسة أربع سنوات تمنح درجة البكالوریوس في ١٩٩٣-
. إطار جامعي 

١٩٨٢إن إعداد المعلم في العراق مر بقنوات متعددة بدء من إعداد معلم لمدة سنتین بعد المرحلة الابتدائیة وانتھاء بعام 
اد المعلم في معاھد المعلمین لمدة خمس سنوات بعد المرحلة المتوسطة ، ثم كلیات المعلمین في الإطار حیث استقر إعد

) . ٨١–٨٠، ص٢٠٠٠التمیمي ، . ( ١٩٩٣الجامعي عام 
-:القدرات الواجب توافرھا في المعلم الفعال 

.سیطرة على الموارد والمصادر التي یرغب فیھا .١
.معین من مجالات المعرفة خبرة وكفاءة في مجال.٢
. سلطة لیكافئ ویعاقب .٣
. یجعل التعلیم ممتعا.٤
.یبث فیھم الثقة بالنفس ویشعرھم بقدرتھم على النجاح .٥
).٣٤٨، ص ٢٠١١بدوي ، ( یسعى دوما لرعایتھم .٦

هأدوار-
الذي یتماشى الإعدادوإعدادھمبیة النشء یلعبھ المعلم في ترإنالدور الذي ینبغي أھمیةیزالون حول اختلف المربون ولا

التي یقوم بھا المعلم وبالتالي نظرة الأدوارالاختلاف في إلىھذا الاختلاف في المفھوم وأدى. مع قیم ومتطلبات المجتمع 
-:المختصون في ھذا المجال ومنھ أوردومن ادوار المعلم ما . إلیھالمجتمع 

-:المعلم یقضي ضرورة توفیر عناصر رئیسة للدور الذي یقوم بھ وھي تحلیلإن) عزیز حنا داود ( یرى 
. المعلم مرشد وموجھ لطلابھ من الناحیتین النفسیة والاجتماعیة -
.المعلم موجة للتعلیم -
.المعلم مواطن في المجتمع -
.المعلم ناقل للتراث -
. المعلم عضو في جماعة المدرسة -
) . ١٨٠، ص ١٩٨١داود ، ( إلیھاة التي ینتمي المعلم عضو في المھن-

-:المشتركة بین معظم المعلمین وھي الأدوارأھمیةفیركز على ) حطب أبو( أما
.دور الخبیر في التدریس -
.دور ممثل قیم المجتمع -
. دور خبیر المادة العلمیة -
.الإنسانیةدور خبیر العلاقات -
.م دور المسؤول عن النظا-
.) ١٨٢ص ،١٩٨١حطب ، أبو( دور المتعلم والدارس -
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-:المستقبلیة فتتطلبأدوارهأما
معلما یمتلك استراتیجیات التقییم النظامیة وغیر النظامیة ، ویستخدمھا لتقویم نمو المتعلم العقلي والاجتماعي والجسمي .١

.لیضمن استمراره 
.الآخریناختیاراتھ وافعالة على طلابھ وعلى وتأثیرعلى نحو مستمر ، , یقومومتأملامعلما ممارسا ومفكرا .٢
التجریب والتجدید، یثق في ذاتھ وقدراتھ على اختیار وتنظیم النشاط التربوي إلىمعلما یمتلك روح المبادرة والنزعة .٣

.بحریة 
ب الكیف وینظم العملیات التربویة باتجاھاتھا معلما یستطیع انجاز مھامھ الاجتماعیة والتربویة ، ویسھم في تطویر جان.٤

الحدیثة ، ویحسن استثمار التقنیات التربویة ویستخدم مستحدثاتھا في تمكن ومھارة كالتعلیم المبرمج ، والتدریس المصغر ، 
) .٣٥٤، ص ٢٠١١بدوي ، ( والتعلیم الذاتي 

-:المنھج من خلال تكون مشاركة المعلم في تطویر-:دور المعلم في تطویر المنھج 
إبداء الملاحظات الموثوقة حول جوانب التطویر والحرص على إیصالھا إلى الجھة ذات العلاقة سواء في المدیریة .١

. العامة للتربیة أو الجھة المختصة في الوزارة 
.تعمم الأفكار التطویریة بشكل علمي وموضوعي سیما حالة الحذف أو الإضافة أو الاستبدال .٢
. ة الاستبدال یقدم المعلم البدیل المناسب في المادة الدراسیة في حال.٣
إبداء الآراء حول ما توصلت إلیھ الدول المتقدمة في مجال المنھج بشكل عام أو مادة دراسیة معینة وإمكانیة الإفادة .٤

التمیمي ، ( لمجتمع منھا ، مع ملاحظة تجنب النقل المباشر إلا بعد تمحیصھ وتكییفھ بما یلاءم الطالب والمدرسة وا
) . ٢٤١–٢٤٠، ص ٢٠٠٩

المناھج -:ثانیا 
مفھومھا -

جاء المفھوم التقلیدي للمنھج نتیجة طبیعیة لنظرة المدرسة التقلیدیة  أو إلى وظیفة المدرسة ، وظیفتھا تقدیم ألوان مختلفة 
لتأكد من استیعابھم للمعلومات ، لان المعرفة من المعارف للطلاب ، ثم تخضعھم للاختبارات وخصوصا الحفظ والتسمیع ل

المناھج الحدیثة مخطط تربوي یحتوي على إما. جیلا بعد جیل الأجیالتتوارثھالثمین الذي الثقافيحصیلة التراث 
فلسفیة واجتماعیة ونفسیة أسس، وتدریس وتقویم مشتقة من تعلمیھمن نتاجات ومحتوى وخبرات عناصر مكونةمجموعة 

منھا ، بقصد إشرافیة ، مرتبط بالمتعلم ومجتمعة ومطبقة في مواقف تعلیمیة داخل المدرسة وخارجھا وتحت ومعرف
العقلیة والوجدانیة والجسمیة ، وتقویم مدى تحقق ذلك كلھ لدى في تحقیق النمو المتكامل لشخصیة المتعلم بجوانبھا الإسھام
.) ٢١١، ص ٢٠١٢حمادنة وعبیدات  ، ( المتعلم 

إن النظر إلى المنھج على انھ المدرسة ولیس الكتاب أو المقرر الدراسي ، نكون انتقلنا إلى وجھة النظر الواسعة وفیھا 
یشار إلى جمیع البرامج في المدرسة وھذا الاتجاه یمثل النزعة في تجاوز المفھوم الضیق للمنھج ، فقد عرف المنھج الحدیث 

مرغوبة للتعلم ، وھو یتألف من عدد من العناصر ھي مخرجات التعلم واختیارات إن المنھج خطة لتحقیق مخرجات ( 
فمخرجات التعلم ھي المعلومات والاتجاھات والمھارات، والاختیارات تضم الكتب والمطبوعات الأخرى ، إما . وتركیب 

-:بذلك ترتب على المنھج عدد من النتائج ھي) . التركیب فیعتمد على الترتیب والتتابع 
.الأھداف التربویة والسلوكیة -
. المقررات والكتب -
. طرق التدریس والتقنیات التربویة -
. المباني والمعدات والأجھزة -
) . ٢٢–١٩، ص ١٩٩٠محمد ، ( أسالیب القیاس والتقییم -

) . التقویم –الوسائل التعلیمیة –طرائق التدریس –المحتوى –الأھداف ( المنھجعناصر
ھداف الأ-١

الغایات التربویة فھي لیس أماتكون مقاصد ، الأھدافومجموعة تندرج تحتھا عدة مقاصد( المرامي ھي :تتكون من 
السبل للتعامل مع أفضلالمنطقي للمنھج ، ثم المقاصد فتحدد والأساسوبالتالي فان المرامي تضع المبرر ) . بعدھا بعد 

فتحدد الخطوات والإجراءات والممارسات العلمیة الأھدافأماي واضح الملامح ، عملبأسلوبالمتعلم ومحتوى المنھج 
عامة ، ھي التي تحدد أھداف.١-:نوعان وللأھدافتحدیدا واضحا لتنفیذ المنھج تنفیذا عملیا داخل الفصل الدراسي ، 

( )١٣٣، ص ٢٠١٢محمد ، ( ل الإجماالخاصة ، ھي معنیة بالتفصیل دون الأھداف.٢.  العامة دون التفاصیل الأطر
).٩-١، ص ٢٠٠٦عاشور وجراح ، 

الأھدافمستویات 
فھي نظریة عامة ومجردة ومعقدة وغامضة –، یقوم بوضعھ الفلاسفة والمفكرون التربویون والمنظرون الأولالمستوى .١

مؤسسات التربویة وتشاركھا المؤسسات عام تقوم علیھا كافة الإطاروتقدم صورة مستقبلیة للمجتمع ولھا الأمدوطویلة 
.في المجتمع الأخرى
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في ھذا المستوى اقل والأھدافالمستوى الثاني ، یقوم بتحدیده علماء النفس وخبراء التربیة والمناھج وطرق التدریس .٢
ختصاصات وادوار كل وتحدد فیھا المكونات العامة والمستویات المختلفة لكل ھدف كما انھا تحدد ا. تجدیدا وعمومیة وزمنا 

. الأھدافمرحلة ومتطلباتھا والوسائل الكفیلة بتحقیق 
المرحلة وثقافة أھدافخبراء المناھج وطرق التدریس ومصممو المناھج في ضوء بوضعھالمستوى الثالث ، یقوم .٣

.الأخرىالأمورالمجتمع وغایتھ التربویة واھتمامات المتعلم وخصائصھ بجانب 
سلوكیة تتعلق إجرائیةیعتمد على اختیار المحتوى المناسب وتنفیذه بالوسائل والطرق المناسبة وھي ابع ، المستوى الر. ٤

حمادنة و عبیدات ( )١٣٥–١٣٤، ص ٢٠١٢محمد ، ( والقیاس والتقویم للأداءالتعلیم والتعلم المحددة والقابلة بأنشطة
.) ٤٥، ص ٢٠١٢، 

المحتوى-٢
المواد المراد تضمینھا في المنھج ، ولكل مستوى تعلیمي أوالمفردات أوالمواضیع أووع الخبرات یمثل المحتوى مجم

) . ٢١، ص ٢٠١٠الزند وعبیدات ، (  وفلسفة في تنظیم المحتوى وتصمیمھ وأسلوب
یمكن فصلھ عن طریق لاكما. التعلم أولا یتم التدریس وبدونھیعد المحتوى جوھر التدریس أي ما یقوم المعلم بتدریسھ 

محتوى المنھج لذا تعددت وسائل اختیار ضمنیا ، أوللطلاب ظاھریا إكسابھالمطلوب من المحتوى إن. التدریس 
- :والخطوات المتبعة في ذلك ، ومنھا

.الخبراء فیما یجب تعلیمھ وكیف ولماذا رأياستطلاع .١
.كل من المعلم والمتعلم في بیئات تعلیمیة متباینة والعملیات المختلفة لملاحظة وتحلیل الاداءات .٢
.بإكسابھاعملیات مسح لما تضمنتھ المناھج السابقة من معارف ومعلومات ومھارات والوسائل الكفیلة إجراء.٣
.التي تصدرھا بعض الھیئات والمواد التعلیمیة بھاالإرشادیةالاطلاع على توصیات المنظمة المھنیة المختلفة والكتب .٤
.الآليوالصور وبرامج الحاسب والشرائحكالأفلامالاطلاع على المواد القائمة على التكنولوجیا .٥
) . ١٥١، ص ٢٠١٢محمد ، ( المعرفة لدى التربویین المھنیین أسسالتعرف على .٦

طرائق التدریس -٣
المعلومات والمعارف بإلقاء، یقوم المعلم الطرق المستخدمة في التدریسأقدموھي من ) المحاضرة( طریقة الإلقاء 

یتم المناقشةةطریق–أخرىعلى المتعلمین في كافة الجوانب وتقدیم الحقائق التي یصعب علیھم الحصول علیھا بطریقة 
أوالمختلفة لدى المتعلمین ثم یعقب المعلم على ذلك بما ھو صائب الآراءالموضوع من اجل تبادل أوفیھا طرح القضیة 

طریقة العصف –) الإعداد للمناقشة ، السیر في المناقشة ، تقویم المناقشة ( غیر صائب وتقوم ھذه الطریقة على خطوات 
یقصد بھ تولید وإنتاج أفكار وآراء إبداعیة من الأفراد والمجموعات لحل مشكلة معینة ، وتكون ھذه الأفكار والآراء الذھني

تعد من الطرق التقلیدیة في التدریس كونھا تندرج تحت مجموعة العرض ، دریسالقصة في التةطریق–جیدة ومفیدة 
والتي تعد من أقدم الطرق التي استخدمھا الإنسان في نقل المعلومات إلى الآخرین وخصوصا الأطفال ، فھي من الطرق 

حالة یشعر بھا حل المشكلاتطریقة –المشوقة التي تجلب الانتباه وتكسب الكثیر من المعلومات والحقائق التاریخیة 
ومن ،اتخاذ قرار حول مسالة ماأوحكما أوطریقة أوحل فقد یكون سؤالا إلىموقف معین یحتاج أمامبأنھمالمتعلمین 
وتكون –إن تناسب حیاة المتعلمین وخبراتھم السابقة –وذات صلة وثیقة بموضوع الدرس –أن تكون مناسبة ( شروطھا 

أنھا نشاط غرض تصاحبھ ممارسة قلبیة ( ھي تطبیق عملي لمنھج النشاط وعرفت ق المشروعاتطری–) ذات قیمة 
ھو طریقة من طرق التدریس طریقة التعیینات–ویجري في محیط اجتماعي أي یھتم بالفرد والجماعة ویمتد لبیئة التلامیذ

انتھى من وإذافیقوم الطالب بدراستھ وفق قدراتھ ، حیث یقوم المعلم بتحدید التعیین لكل طالب ،. تركز على التعلم الذاتي 
طریقة –یتقنھ أندون آخرإلىینتقل من تعیین أنولا یجوز للطالب آخریحدد لھ المعلم تعیینا وفھمھدراسة التعیین 

الإنتاج ، وتھدف إلى إنھا من الطرق الفعالة لأنھا تنتقل بالمتعلم من الفصل أو الورشة إلى موقع العمل والزیارات المیدانیة
ربط المدرسة بالبیئة المحیطة ، والعمل على تطویر البیئة وحل مشكلاتھا ، وترجمة المبادئ والنظریات إلى حلول عملیة 

تعد من انجح طرق التدریس للعدید من المواد الدراسیة في مختلف طریقة الاستقصاء–لمواجھة المشكلات البیئیة المختلفة 
تیح للمتعلم القیام بتنفیذ مجموعة من الأنشطة ذات الطابع العملي التجریبي وبذلك فھي تعمل على تنمیة المراحل ، حیث ی

–جمیع مھاراتھ العلمیة والعملیة ، وتوجد علاقة بین الملاحظة والمشاھدة المنظمة التي تنمي بداخلة الاستعداد للتعلم الذاتي 
ھیم ، حیث توضح المفاھیم الرئیسیة في أعلى الخرائط ویلیھا المفاھیم الفرعیة توضح العلاقات بین المفاالخرائط المفاھیمیة

یعد التعلم باللعب من وسائل تربیة التفكیر عند الأطفال الذین ھم دون السادسة من طریقة التعلم باللعب–وھكذا بالتدرج
غیر موجھ یقوم أوف على انھ نشاط موجھ ، ویسھم اللعب بصورة فاعلة في بتنمیة الجانب العقلي للطفل ، ویعرأعمارھم

حمادنة و ( الوجدانیة والمھاریة لدى الكبارأوالعقلیة السلوكیاتمن اجل تحقیق المتعة والتسلیة ویسھم في تنمیة الأطفالبھ 
.) ٣٥–٣٢، ص ٢٠١١بدوي ، ( )٨١–٤٥، ص ٢٠١٢عبیدات ، 
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الوسائل التعلیمیة -٤
أفكارهمختلف الوسائل لمساعدتھ في توضیح إلىلأجیالھأوغیره إلىنقل خبراتھ أوأفكارهالتعبیر عن عندالإنسانیلجا 

الأفكاربھذه الاستمراریة التي نراھا في لآخرإلىمن جیل الإنسانيفیما اكتسبھ من معلومات وخبرات ، وان انتقال التراث 
جربة ــتمرار یتھ وانتقالھ على الوسائل المختلفة عن طریق الخبرة والتخبرات ، أنما یعتمد في اسوالوالآراءوالمعتقدات 

. ) ٦٢، ص ٢٠٠٥الشــــــاطر ، ( )١٣٤، ص ٢٠١٠یمي ، ـــالتم( ة ـــــوالملاحظ
بھدف زیادة سمعیة وبصریة أمبصریة أمسمعیة أكانتیستخدمھا المعلم سواء أداةھي كل ( تعرف الوسائل التعلیمیة 

یعتمد المعلم أنلیة التعلم وتوضیح مفاھیم الدرس وتدریب المتعلم على المھارات وتنمیة الاتجاھات المرغوب فیھا دون فاع
. ) ٤٣، ص ٢٠١٢حمادنة و عبیدات ، ( ) ١٣٦، ص ٢٠١٠التمیمي ، ( المجردة والأرقاموالرموز الألفاظعلى 
-:في التعلماثر كبیرتخدام الوسائل التعلیمیة بفاعلیةاسیعد 

. توفر على المعلم الكثیر من الكلام النظري -
.تجذب انتباه الطلاب -
.تكسر رتابة الشرح والإلقاء -
. تثبت المعلومة -
) .١٥١، ص ٢٠٠٥إبراھیم ، ( توضح الفكرة بشكل اكبر من الكلام المجرد -

التقویم-٥
عنصر من عناصرھا ، فالمنھج وتطویره أيالتعلیمیة ، ولا یستغنى عنھ یعتبر التقویم عنصر مھم من عناصر العملیة

( والمتعلم واستعداده وطرائق التدریس وكل ما یرتبط بعناصر العملیة التعلیمیة لابد من التقویم وإعدادهوتخطیطھ والمعلم 
. ) ٤٢، ص  ٢٠٠٨عطیة ، 

التقویم إلىدور فاعل وبارز في تقدم العلم وكل مرحلة منھا تحتاج وظائف التقویم لكل مرحلة من مراحل العملیة التربویة
- :بعض وظائف التقویم ومنھاإیجازویمكن 

.التربویة الأھدافالكشف عن قیمة .١
. توفیر المعلومات عن استعدادات المتعلمین وخصائصھم وحاجاتھم بشكل واضح ودقیق . ٢
.ه تزوید المعلم بصورة واضحة عما تم انجاز. ٣
. الحكم على مدى نجاح التجارب التربویة وفعالیتھا . ٤
.مستوى تحصیل المتعلمین إلىالتعرف . ٥
. )١٠٤، ص٢٠١٢دانھ وعبیدات ، ــمح( ویر المناھج الدراسیة وتحسینھاتوفیر كافة الاقتراحات اللازمة لتط. ٦

التقنیات التربویة : ثالثا 
البنیة التقلیدیة إطاروالوسائل السمعیة والبصریة في الأجھزةبعض إدخالبویة لا تقتصر على التقنیات الترإنمفھموھا

بل ھي مفھوم شامل یعني بصورة عامة الربط بین الأھداف العامة للنظم التربویة وكل من مدخلات النظام للنظام التربوي 
) .١٣٨، ص ٢٠١٠التمیمي ، ( الآلیة والبشریة والبنیویة في إطار شامل متكامل 

( و ) فن ( وتعني ) Techno( كلمة یونانیة مكونة من مقطعین ھما أصلاالتقنیات وھي إلىكلمة تكنولوجي عربت إن
Logose ( وتعني ) فقد مر مفھوم . فن التدریس أو، ومن ثم فیكون معنى المصطلح فن الخطابة ) التدریس أوالخطابة

-: حل وتسمیات تبلورت حدیثا في تشكیل المفھوم ومن ھذه التسمیات التقنیات التربویة بعدة مرا
. تعتمد حاسة البصر –الوسائل البصریة 
. تعتمد حاسة السمع–الوسائل السمعیة 

. تعتمد حاستي السمع والبصر –الوسائل السمعیة البصریة 
. توضح المادة الدراسیة –وسائل الإیضاح 
.أنھا مادة إضافیة معینة للمعلم في المدرس توحي ب–الوسائل المعینة 

. وتعتمد على نظریة الاتصال وتوظیفھا في مجال التربیة –الوسائل التعلیمیة 
.  ) ١٣، ص ٢٠٠٧التمیمي ، ( ١٩٧٩أتعمد في المیدان التربوي منذ عام –التقنیات التربویة 

أنواعھا
یوظفھا في درسھ لدعم المنھج المدرسي ، وھي احد العناصر المھمة في أنلم كثیرة ھي الوسائل التعلیمیة التي یمكن للمع

-:یأتيكثیرة من الوسائل التعلیمیة وكما أنواعا، وھناك تخطیط الدرس الیومي في جمیع المواد الدراسیة 
. ٥.    البیانیة والإشكالوم الرس. ٤.   والفیدیوالتسجیلات الصوتیة . ٣.    التعلیمیة الأفلام. ٢.   المصورات .  ١

اللوحات . ٩.   المجسمات . ٨.    الدمى المتحركة . ٧.   الأرضیةالخرائط والكرة . ٦) .    السلایدات ( الشرائح 
الإذاعة. ١٥.   الانترنت . ١٤.   الحاسوب . ١٣.   ةیالحقیقالأشیاء. ١٢.    النماذج . ١١.     السبورة . ١٠.    التعلیمیة 

. ) ١٤١، ص ٢٠١٠التمیمي ، ( المعارض والمتاحف . ١٦.    المدرسیة 
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دور المعلم فیھا 
دور إلغاءتؤدیھ التقنیات التربویة في توصیل المعرفة للطالب مباشرة ، فانھ لا یمكن إنبالرغم من الدور الذي یمكن 

إلیھستضاف إذلتوصیل المعرفة ، كأداةربویة سوف یتغیر دور المعلم التقنیات التإطارفي أماالاستغناء عنھ ، أوالمعلم 
للتعامل مع التقنیات التربویة وسیلة ومادة دراسیة لزیادة الكفاءة وتأھیلھمیعد المعلمین إنلابد إذ. تعقیدا أكثرمھام 

–٢٣، ٢٠٠٧التمیمي ، ( التقنیة العناصر التي یتوقف علیھا نجاح خطط نشر المعرفة المعلوماتیة وأھم، من الإنتاجیة
٢٤ . (

تختلف عن الدور التقلیدي المحصور في كونھ محددا للمادة الدراسیة ، شارحا لمعلومات الكتاب أدوارایلعب المعلم 
لى دوره یركز عفأصبحالمدرسي ، منتقیا للوسائل التعلیمیة ، متخذا للقرارات التربویة وواضعا للاختبارات التقویمیة ، 

. ومدیرا وموجھا ومرشدا ومقیما لھا ، علاوة على كونھ مشرفا وإعدادھاتخطیط العملیة التعلیمیة وتصمیمھا 
-:مجالات واسعة ھي بأربعوالمعلم في عصر التقنیات والتعلم دور مرتبط 

مصمم التعلیمي لكي یتسنى لھ یتزود بمھارات الإنلزاما على المعلم أصبحانتشار الحاسوب التعلیمي إن.تصمیم التعلیم.١
والبحث یتعلق بوصف ، وتصمیم التعلیم ھو حقل من الدراسة وإعدادھاتصمیم المادة الدراسیة التي یدرسھا وتنظیمھا 

البرامج التعلیمیة والمناھج المدرسیة والمشاریع التربویة إعدادالعملیة المتعلقة بكیفیة والإجراءاتالمبادئ النظریة 
. التعلیمیة التعلمیة المرسومة الأھدافوالعملیة التعلیمیة كافة بشكل یكفل تحقیق لیمیةالتعوالدروس 

- :یستخدمھا وھي إنھناك خمس تقنیات لنظام التعلیم یمكن للمعلم . توظیف التكنولوجیا.٢
.المواد المطبوعة مثل ، البرامج التعلیمیة ، ودلیل الدروس ، المقررات الدراسیة .١
.، الھواتف الإذاعيوالبث الأشرطة: مثل ) تكنولوجیا السمعیات ( لوجیا المعتمدة على الصوت التكنو.٢
.الالكترونیة ، الفاكس مثل ، اللوحة : الرسوم الالكترونیة .٣
. لفیدیواوأقراص، الفیدیووأشرطةالمتفاعل ، الفیدیوالتلفزیون التربوي ، التلفزیون العادي ، : مثل الفیدیوتكنولوجیا .٤
.الرقمي الفیدیوالحاسوب وشبكاتھ ، مثل الحاسوب التعلیمي ، مناقشات البرید الالكتروني ، شبكة الانترنت ، ومناقشات .٥
المعرفة في العملیة التعلیمیة ، وإكسابھمیؤدیھ وھو كیفیة تشجیع تفاعل الطلاب إنعلى المعلم .تشجیع تفاعل الطلاب.٣

تفاعل المتعلم مع –تفاعل المتعلم مع المتعلم –تفاعل المتعلم مع المشرف –المتعلم مع المحتوى تفاعل: أنواعأربعوھي 
. نفسھ 

الكفاءة –استراتیجیات المعرفة -:وتتضمن علم الذاتي للطالب ،ــعلم في تطویر التــدور الم. تطویر التعلم الذاتي للطلاب.٤
.) ١٦٨–١٥١، ص ٢٠٠٥الشاطر ، ( ذاتــن الــالتعبیر ع–التعلم الاتقاني–الملكیة –الذاتیة 

الفصل الرابع 
الاستنتاجات-
التوصیات -
المقترحات -
المصادر-

الاستنتاجات
، توصلت إلى عدد ودوره في تطویر المناھج الدراسیة باستخدام التقنیات التربویة بعد استعراض الباحثة للمعلم الفعال 

:ا من الاستنتاجات أھمھ
.المعلمینمدى الاھتمام العالمي والعربي بھذا النوع من المعلم الفعالیكشف الاستعراض النظري لمفھوم -١
مرتبطة بعناصر المنھج ، الاھداف ، المحتوى ، طرائق التدریس والوسائل على مجموعةالعملیة التعلیمیة ،یعتمد نجاح -٢

.خاصة والعملیة التربویة عامةج الدراسیة المناھدوره في تطویرالتعلیمیة على تحدید 
الإیمان : معلومات عامة، ومھارات مھنیة، ومیزات شخصیة، ومن ذلك: ضرورة امتلاك المعلمتسابق الدول في تطبیق -٣

شفقة، القوي بأھمیة التربیة والتعلیم، والثقة بالنفس، والالتزام بالعمل والحماس لھ، والصدق، والصبر، والحنان والرحمة وال
والمرح، وحسن التفاعل الجسدي والعقلي مع الطلبة، والاھتمام بمصالحھم، وتلبیة احتیاجاتھم، ومعاملتھم كأبنائھ وتقدیم 

.المساعدة لھم 
.بل على التقویم والتطویر المستمر ، تطویر المناھج الدراسیة  في لا یتوقف نجاح العملیة التعلیمیة ، -٤
تصمیم التعلیم ، توظیف التكنولوجیا ، تشجیع لتقنیات التربویة ، بأربع مجالات واسعة ، ھي،یعتمد المعلم في عصر ا-٥

.تفاعل الطلاب ، تطویر التعلم الذاتي للطلاب 
، حتى الإنترنیت وجھاز الكومبیوتر ما زال خارج الأداء التربویةتقنیات التخلف المناھج الدراسیة ومحدودیة استخدام -٦

في ظل غیاب ثقافة الوعي المنھجي والقبول بالحداثة ومنطق التجدید في وقت یستلزم منا إعداد ملاكات .الفعلي الرئیسي
.التدریس وطلبتھم على استخدام نظام المعلوماتیة وتزویدھم بھا

امرأ ضروریا حتى تستطیع إن تلاحق ما یطرأ من تغییرات عالمیة ومحلیة ، ومن الدراسیة یعد تطویر المناھج _  ٧
ھي الإطار الكلي والأداة الأكثر فعالیة في تحقیق الأھداف الدراسیة ستحدثات علمیة وتكنولوجیة یشھدھا العالم ، فالمناھج م
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كونھا لا تأتي استجابة لظروف ومتطلبات التغییر فحسب ، بل من ضرورات التغییر الجدیدة التي . الاجتماعیة المنشودة 
.اتأفرزتھا الكثیر من المؤتمرات والندو

لا یمكن إلغاء دور المعلم أو كذلك الدور الذي تؤدیھ التقنیات التربویة في توصیل المعرفة للطالب مباشرة مھم ، إن-٨
.التقنیات التربویة سوف تغیر دور المعلم كأداة لتوصیل المعرفة ، إذ ستضاف إلیھ مھام أكثر تعقیداإنماالاستغناء عنھ ، 

التوصـیــات
-:بما یأتي توصي الباحثة 

ــیة عموما ، لما لھا من ــــفي المؤسسات التعلیمالتقنیات التربویةضرورة توجھ قیادات العملیة التعلیمیة ، نحو تطبیق -١
.دور في إعداد الكوادر التعلیمیة التي یعتمد علیھا مستقبل البلد 

والخطوات العملیة في التقنیات التربویة ،مفاھیم العملیة التعلیمیة ،بأھمیة ووالعاملین في المعلمینتوعیة وتثقیف -٢
.في المناھج الدراسیة تطبیقھا

في العملیة التعلیمیة عامة وفي المناھج التربویةتھیئة جمیع المستلزمات والإمكانیات المادیة الضروریة لتطبیق التقنیات -٣
.خاصة  الدراسیة 

ء المؤسسات التعلیمیة  من خلال تلبیة احتیاجاتھ و إعداد الخریجین العمل على نیل رضا المجتمع المحلي على أدا-٤
.المؤھلین للقیام بمھماتھم التربویة في المجتمع 

في العملیة التعلیمیة والذین ساھموا في تطویر المناھج الدراسیة وفقا معلمین الفعالین منح جوائز مادیة ومعنویة ل-٥
.الدراسیة في المناھج التربویةلتقنیات لتطورات العصر التكنولوجیة في إدخال ا

كذلك المبدعین الدراسیةوتطبیقھ في المناھجبالتقنیات التربویةالسعي في إعداد وتأھیل المعلمین من اجل إبراز المھتمین -٦
. وإظھارھم والاھتمام بھم للإفادة من قدراتھم واھتماماتھم برفع مستوى العملیة التعلیمیة 

المقـترحـات 
-:ي ضوء ما سبق خلصت الباحثة إلى عدد من المقترحات ھي الأتي ف

.  المراحل الدراسیة المختلفةبین ،في المناھج الدراسیةالتقنیات التربویةإجراء دراسة مقارنة بین استخدام -١
.التربویة إجراء دراسة مقارنة بین المعلم المستخدم التقنیات التربویة ، والمعلم غیر المستخدم للتقنیات-٣

المصادر 
" " ) . ٢٠٠٥( إبراھیم ، فراس 
. عمان ، الأردن 

.، عالم الكتب ، الطبعة الأولى ، القاھرة معجم مصطلحات ومفاھیم التعلیم والتعلم) . ٢٠٠٩( إبراھیم ، مجدي عزیز 
: ) . ١٩٨١( أبو حطب ، فؤاد 

. ٦العدد 
تجارب: ). "٢٠٠٧(وعرفة،،أبو دقة

تحمل عنوان، ورقة مقدمة لورشة ا"وعالمیة : : لعمل 
.وإعداد المعلمین، الجامعة الإسلامیة بغزة، جامعة القدس

مجلة––مفھومھا : تكنولوجیا التربیة ) . ١٩٨٧( أبو جابر، ماجد  لعددان ،  لم ، ا لمع ا الة  ، ٥( رس
٦ . (

، نشر دوریة تصدرھا إدارة المناھج والكتب المدرسیة ، إدارة المناھج والكتب المدرسیة) . ٢٠٠٢( أضواء على المناھج 
. العدد الرابع ، عمان ، الأردن 

ة تقویم العملیة التعلیمیة في المدرسة الثانویة) . ١٩٨٥( باقر ، عبد الزھرة 
. برامج التدریب ، بغداد ، مطبعة المتنبي 

) . ٢٠١١( بدوي ، رمضان مسعد 
. الأردن 

.٢٨العدد، مجلة رسالة الخلیج العربي ،اتجاھات حدیثة في إعداد المعلمین) . ١٩٨٩( البزاز ، حكمت عبد الله 
.، المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم ، تونسالمعلم في مدرسة المستقبل) . ٢٠٠٠( بشارة ، جبرائیل 
.) ١٩٨٦( بشارة ، جبرائیل 

.بیروت 
. ، دار الحوراء ، بغداد المنھج وتحلیل الكتاب) . ٢٠٠٩( التمیمي ، عواد جاسم التمیمي 

.  ، وزارة التربیة تعیین تدریبي–توظیف التقنیات التربویة في إعداد المعلم وتدریبھ . ) ٢٠٠٧( ــــــــــ
. ، كلیة المعلمین ، الجامعة المستنصریةإعداده–أدواره –المعلم . ) ٢٠٠٠( ــــــــــ
.، دار الحوراء للنشر ، بغدادوالمستحدث–طرائق التدریس العامة المألوف ) . ٢٠١٠( ـــــــــ



٢٠١٤) ٢(٢٥المجلد مجلة كلیة التربیة للبنات

-٤٤٢-

.فلسطین التربیة والتعلیم العالي ،وزارة التربیة ،،التفكیر الإبداعي. ) ٢٠٠٥(حبش ، زینب 
.. طرائق ) . ٢٠١٢( حمادنة ، محمد محمود ساري و

. ، الطبعة الأولى ، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع ، اربد ، الأردن استراتیجیات... أسالیب 
، رسالة دكتوراه ، جامعة عین الصفات اللازمة لنجاح طلبة كلیة المعلمین في مھنة التدریس) . ١٩٨١( داود ،عزیز حنا 

. شمس 
) . ٢٠١٠( ھاني حتمل ات،عبیدالزند ، ولید خضر و

.  الكتب الحدیث ، اربد ، عمان 
.، مكتبة الفلاح ، الكویتالمناھج المعاصرة. ) ١٩٧٩( سرحان ، الدمرداش 

عاصر) . ٢٠١١(  لم ا
ناشرون وموزعون ، عمان ، الأردن

المنھج المدرسي الفعال) . ١٩٩١( وإبراھیم ، عبد الله محمدسعادة ، جودة احمد ، 
.الأردن 

.  ر أسامة للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، داأساسیات التربیة والتعلیم الفعال) . ٢٠٠٥( الشاطر ، جمال محمد 
، المؤتمر الوطني الأول ، جودة تطویر المناھج أنموذجا.. الإبداع في العملیة التعلیمیة ) . ٢٠١٣( شرقي ، نسرین جواد 

.كلیة التربیة ، ابن رشد 
.ألنت،بحث من "كیف یتم إعداده: المعلم. ) ٢٠٠٦( صائغ ، محمد 

، رام الله، )  .٢٠٠٦( سناء دقة ،و
.فلسطین 

.، الجزء الثاني ، ذوي القربى للطباعة ، قم ، إیران المعجم الفلسفي) . ١٩٦٣( صلبیا ، جمیل 
معاییر الإعداد المھني لمعلم المرحلة الا) . ١٩٨٣( ظاھر ، كاظم بطین 
). أطروحة دكتوراه غیر منشورة ( ، جامعة بغــداد ، كلــیة التربـیة الابتدائیة في القطر

) . ٢٠٠٩( جراح ،ندى بدر عاشور ، وفاء عبد الصمد و
.ة میسان ، للدراسات الأكادیمیة ، المجلد الثامن ، العدد الخامس عشر ، مجلالمدارس العراقیة
لمستقبل ) .  ٢٠٠٩( محافظة ، سامح  لم ا ،: مع

: العلمي الثاني
.كلیة التربویة

مصطلحات تربویة) . ٢٠٠٧( المحیسن ، إبراھیم بن عبد الله 
.من ألنت 

، الطبعة الأولى ، دار المسیرة للنشر والتوأسس المناھج المعاصرة). ٢٠١٢( محمد ، طاھر محمد الھادي 
.، عمان ، الأردن 

). ١٩٩٠(محمد ، مجید مھدي 
. كلیة التربیة 

كتبة بغداد ، دار وم–) . ٢٠١٢( 
.البصائر للنشر ، بیروت ، لبنان 

١المعلم والمناھج وطرق التدریس) . ١٩٨٥( مرسي ، محمد عبد العلیم 
. ، المملكة العربیة السعودیة 

 )١٩٩٦ . (
. ، تقریر مطبوع التنمیة والإنتاج في مجال التدریب

مقدم ،المستقبلیةًمھنیا في ضوء التحدیاتوتنمیتھالمعلمإعداد) . ٢٠٠٩( إیھاب محمد وردة ، وأبوالناقة صلاح أحمد 
.، الجامعة الواقع و المأمول  ، فلسطین،غزة–للمؤتمر التربوي المعلم الفلسطیني 

.، منشورات وزارة التربیة والتعلیم ، مسقط وثیقة تطویر التعلیم الثانوي) . ٢٠٠٣( ...... ......
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