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  اثر استخدام دورة التعلم في تحصیل طالبات مرحلة الرابع العام للمعلومات
  الفیزیائیة واستبقائھا

  
  *نسرین كامل ابراھیم الطحان

  
  : مشكلة البحث

والتلق�ین ل�م تع�د مناس�بة لت�دریس       یتفق معظم المتخصیین في العملیة التعلیمیة أن الأسالیب الت�ي تعتم�د الحف�ظ   
التربویون في العراق أن ھذه الطرائ�ق والاس�الیب تق�ف وراء انخف�اض مس�توى تحص�یل الطلب�ة        لذا یرى . العلوم

كثیرة تنتقد الاسالیب القدیمة في التدریس وتوصي باتباع طرائق تدریس  وقد جاءت دراسات. في التعلیم النظامي
 .متطلبات العصر والتطور الحاصل في المعرفة تنسجم مع ةحدیث

الطلبة منھا اتباع  أن ھناك عدة أسباب لانخفاض مستوى تحصیل  )٢٠٠٢وعد ، ( سة درافقد أظھرت نتائج 
المعلومات الواردة ف�ي كت�ب الفیزی�اء وبخاص�ة      طرائق التدریس التي تتمحور حول المعلم فقط ، فضلا عن كثرة

رس�ھا  تنظ�یم المحت�وى، وك�ذلك ض�عف ارتب�اط المعلوم�ات الت�ي ید        كت�ب المرحل�ة الإعدادی�ة، ووج�ود ض�عف ف�ي      
  )٢: ٢٠٠٢وعد ، (                   .الیومي الطالب بواقعھ

تبین ان�ھ عل�ى ال�رغم م�ن التوس�ع        )١٩٩٥وزارة التربیة، (أعدت من وفي ورقة عمل التعلیم الثانوي التي       
 : العلمیة والتربویة للأسباب الآتیة الكمي في أعداد الطلبة ألا انھ حصل ھبوط ملحوظ في مستویاتھم

وقل�ة وعی�ھ    لدى الطالب وضعف حماسھ باتجاه تحقی�ق التف�وق العلم�ي،    انخفاض مستوى الحرص العام .١
 .بأھمیة التفوق والمواظبة والنجاح 

الص�حیحة للدراس�ة المس�تقلة     ضعف المنھجی�ة الواض�حة ل�دى الطال�ب لتنظ�یم حیات�ھ الیومی�ة واس�تخدام الأس�الیب         
         )٩: ١٩٩٥وزارة التربیة،(                                          .والتعلم الذاتي

 :ومن الحلول المقترحة التي وضعتھا ورقة عمل التعلیم الثانوي ھي
 .التربویة جعل برامج تدریب المدرسین متمشیا مع المستحدثات الجدیدة والمتطورة في العملیة .١
 .التعلم الذاتي وتنمیتھا وتمكینھا منتطویر طرائق التعلیم وجعلھا وسیلة للكشف عن قدرات الطلاب  .٢

  )١٢-١٠: ١٩٩٥وزارة التربیة،(                                         
والفیزی�اء بص�ورة    وف�ي ض�وء م�ا تق�دم ذك�ره، ونتیج�ة للتط�ورات الحدیث�ة ف�ي ت�دریس العل�وم بص�ورة عام�ة                 

المستویات التعلیمیة المختلفة، ومن خ�لال عم�ل    خاصة، انبثقت طرائق عدیدة تبحث في كیفیة التعلیم والتعلم عبر
لاحظت ان اغلب الطلبة یعانون من عدم فھم كثیر من المفاھیم . الثانویة   الباحثة في عملیة التدریس في المرحلة

دراس�تھا   واس�تیعابھا بس�ھولة ، مم�ا ی�ؤدي ال�ى ت�دني مس�توى التحص�یل ل�دیھم وم�ن ث�مَّ الع�زوف ع�ن              الفیزیائی�ة 
الحیاتی��ة والدراس��یة، وع��دم  ف��ي مواجھ��ة المواق��ف لاً ع��ن ض��عف قابلی��اتھم عل��ى اس��تخدام التفكی��ر مس��تقبلاً، فض��

 . وعللھا استطاعتھم تفسیر الظواھر الطبیعة بالاستدلال على اسبابھا
المرحل�ة الثانوی�ة البح�ث     لذا یتطلب واقع تدریس العلوم بصورة عام�ة وت�دریس الفیزی�اء بص�ورة خاص�ة ف�ي          

بالتعلیم الثانوي في العراق نحو الافضل ، واختب�ار   حدیثة وفعالة ومناسبة من اجل النھوض ریسیةعن اسالیب تد
 .الحدیثھ في البیئة العراقیة فاعلیة تطبیق النماذج التدریسیة

 : لذا فإن مشكلة البحث یمكن صیاغتھا بالسؤال الآتي    
 .الفیزیائیة واستبقائھا العام للمعلومات ماھو اثر استخدام دورة التعلم في تحصیل طالبات الرابع    
  

  اھمیة البحث
واس�تراتیجیة تدریس�یة، والتق�ویم     ان تكنولوجیا التعلیم بمفھومھا الحدیث من اجھ�زة وم�واد، ومواق�ف تعلیمی�ة،        

ھ�ذا أدى  العملیة التربویة، ك�ل  والمشاركة الفعالة للتلمیذ في  المستمر، والتغذیة الراجعة، والدور الجدید للمدرس،
 وان اس�تخدام التكنولوجی�ا ف�ي   . التطور الفعال، ال�ذي ب�دوره ادى ال�ى زی�ادة ف�ي مردودی�ة العملی�ة التعلیمی�ة          إلى

 .التدریسیة وتجریبھا التدریس حدا بالباحثین الى دراسة كثیر من الاسالیب والاستراتیجیات
العص�ر الح�الي زادت م�ن     لب الطلبة فيكما أن الرغبة المتزایدة في التكیف مع مطالب المجتمع التقني ومطا

المش�كلات التعلیمی�ة وتط�ویر العملی�ة التعلیمی�ة التعلمی�ة        عنایة التربویین في اختی�ار أس�الیب تقنی�ة فاعل�ة لمعالج�ة     
 ومن أھم ھذه الأسالیب التقنیة في الت�دریس بن�اء نم�اذج تدریس�یة متنوع�ة تت�یح فرص�اً        .وتحقیق أھدافھا المنشودة

قط��امي، ( .ل��دى الطلب��ة لتنمی��ة الجوان��ب المعرفی��ة والوجدانی��ة والمھاری��ة والاجتماعی��ة والخلقی��ة  أم��ام المعلم��ین 
١٢: ١٩٩٨( 

                                                 
 .مركز المعلومات والاتصالات - وزارة التربیة *
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تبن�ى عل�ى افتراض�ات معین�ة      وفي ضوء ذلك عك�ف مص�مموا الت�دریس عل�ى ابتك�ار النم�اذج التدریس�یة الت�ي        
ة قدمت جمیعھا أسالیب لتص�میم  الساحة التربوی وتعتمد ستراتیجیات تدریسیة فعالة، فظھرت نماذج تدریسیة على

إن النم��اذج . المعرف�ي والوج�داني   دف�ع الم�تعلم ال�ى مزی��د م�ن التط�ور      البیئ�ة التعلیمی�ة وھندس�تھا وادّت دوراً ف�ي    
للوصف والتحلیل فحسب بل تقترح كیفی�ة توجی�ھ س�لوك الم�درس داخ�ل الص�ف وتحس�ین         التدریسیة لیست نماذج

مفاھیمھ للبح�ث ع�ن    ن إرساء دعائم انموذج تدریسي جدید یستدعي تقریبوھذا یعني أ. التربوي بشكل عام أدائھ
التعلیمیة، والانتق�ال ب�ھ م�ن مج�ال الق�ول ال�ى        الشروط اللازمة للتعریف بھ ولترسیخھ في الواقع وفي الممارسات

  .بھ والاستفادة من نتائجھ على افضل وجھ ممكن مجال العمل، والتعرف على مدى الالتزام
 )٥١: ١٩٩٤الدریج، (

التربویین الى دراستھا  إن استخدام التقنیات في التدریس وظھور نماذج تدریسیة متنوعة حدا بالباحثین      
ولما كان من أھم النتائج التي تم التوصل إلیھا ھي أن  وتجربتھا للكشف عن أھمیتھا وأثرھا في العملیة التعلیمیة،

فھ�م مع��ین لواق��ع العملی��ة التعلیمی��ة التعلمی��ة، وان��ھ لا یوج��د  تح��دث تص��ور  ھلك�ل أنم��وذج خصوص��یتھ ومقتض��یات 
وش�مولھ   یتناول بنجاح جمیع خصائص التعلیم والمتعلمین، فمھما بلغ اتساع الأنم�وذج التدریس�ي   أنموذج تدریسي

   .التعلمی����ة-التعلیمی����ة فان���ھ لا یمك����ن ان یحت���وي جمی����ع المتغی����رات والعلاق���ات الت����ي تتش����ابك ف���ي العملی����ة    
 ) ٣٤-٣٣:  ٢٠٠٤الدریج،(

واتفق�ا  . أنموذج�ا للت�دریس والتعل�یم    ٢٥عل�ى س�بیل المث�ال اكث�ر م�ن       (Joyce & Weil 1986) لقد عرض    
منفردا الإجابة الحقیقیة عن كل مسائل التعلم ، ولا یص�لح أي   كل منھا لا تملكعلى أن جمیع النماذج المعروضة 

  (Joyce & Weil, 1986: P400) . علمینأنواع التعلم ولجمیع المت أنموذج منھا منفرداً لكل
وخصائص الطلاب  ویبدو أن العامل الذي یحدد استخدام أنموذج محدد دون غیره، ھو الموقف التعلیمي

وھذا یعني أن ) ١١: ١٩٩٨قطامي، ( .الطلبة واحتیاجاتھم وطبیعة المحتوى التعلیمي الذي یراد تحقیقھ لدى
ف تعلیمي محدد یتطلب معرفة الأسس النفسیة والنظریة التي یقوم موق اختیار المدرس لانموذج تدریسي في

 و إمكانیة تطبیقھ في موقف تعلیمي محدد على نحو نظامي لتحقیق الأھداف التعلیمیة علیھا ذلك الأنموذج
 .المطلوبة

وذلك والعقلي لدى الطلبة  ومھما تنوعت النماذج التدریسیة فان أھمیتھا تكمن في تنمیة الجانب المعرفي
التعلیمیة التي تھیأ لھم وتزویدھم بركائز أساسیة  بتطویر البنى المعرفیة لدیھم وزیادتھا بالتفاعل مع المواقف

 وستراتیجیاتھم خلال تھیئة بیئة تعلیمیـة جذابـة محببة لھم واستخـدام الاستراتیجیات لتطویر أسالیب التفكیر
 )٣٩: ١٩٩٨قطامي، ( .الدراسة والاستنتاجالمناسبة لإثارة تفكیرھم ومساعدتھم على البحث و

الأخذ والرد والأسئلة  أن العملیة التعلیمیة القائمة على الحوارات الفكریة أو ( Hopper , 1993 ) ویعتقد
المتعلمین یمكن أن تقود الى معالجة عمیقة  والأجوبة أو دمج الأفكار ، وطلب المسوغات ومقارنة الأخطاء بین

  )Hopper  1993 : p 5-7(ھیمھ لمحتوى الدراسة ومفا
تبنى لتحقیق جوان�ب وجدانی�ة    والى جانب الاھتمام بالجانب المعرفي للطالب فان العدید من النماذج التدریسیة

حی�ث أن تن�وع س�تراتیجیات الت�دریس المتض�منة ف�ي       . التعلم تتعلق بتنمیة الدوافع والاتجاھات المرغوب فیھا نحو
تعلمھ��م و تس��اعد ف��ي  ی��د م��ن اھتم��ام المتعلم�ین ب��المحتوى التعلیم��ي وم��ن احتم�ال  تز النم�اذج التدریس��یة یمك��ن أن 

 .أدائھم لما لھذا التنوع من تأثیر في زیادة دافعیة المتعلم للتعلم واستمرارھا تحسین
تعتق�د الباحث�ة أن م�ن     ونظرا لأھمیة النم�اذج التدریس�یة ف�ي رف�ع المس�توى المعرف�ي والوج�داني ل�دى الطلب�ة،         

البیئة التعلیمیة ف�ي الع�راق وخص�ائص المتعلم�ین      لبدء في بناء نماذج تدریسیة لتدریس العلوم تناسبالضروري ا
 .المحتوى التعلیمي فیھا مع الأخذ بالاعتبار طبیعة

ترسیخ العلم الحدیث  فقد عقدت العدید من الندوات والمؤتمرات العلمیة التي تؤكد في توصیاتھا على ضرورة
 ٢٨-٢٦(الن�دوة العلمی�ة المنعق�دة ف�ي بغ�داد للم�دة        استیعاباً وأفك�ارا كم�ا ج�اء ف�ي    ووتطبیقاً  فكراًومنھجاً ومحتوى 

في بغداد والتي تم فیھما تأكی�د أھمی�ة اس�تخدام الطرائ�ق التدریس�یة      ) ١٩٨٤/تموز/٢٥(وفي الندوة ) ١٩٨٣شباط 
 .لتطویر تدریس العلوم الحدیثة

  )٢١٦ -٢١٥: ١٩٨٣ربیة، وزارة الت(، )٤٠١-٣٣٩: ١٩٨٧وزارة التربیة، (
بغداد حول تطور التربی�ة ف�ي    والمنعقد في ١٩٩٠وكذلك أكد مؤتمر التربیة في دورتھ الثانیة والأربعین لعام 

والتح�دیث ف�ي التعل�یم الث�انوي خ�لال جع�ل المدرس�ة         الع�راق وبم�ا یخ�ص التعل�یم الث�انوي عل�ى اعتم�اد التجری�ب        
 للتجدی�د وتبن�ي المس�تحدثات التربوی�ة والتقنی�ة وتجریبھ�ا واختبارھ�ا وتعم�یم         الثانوی�ة ف�ي واق�ع نش�اطاتھا، می�داناً     

  ) ١٤: ١٩٩٠وزارة التربیة، تطویر التربیة في العراق ،( . نتائجھا
التربوی�ة والمنعق�د ف�ي     وجاء في توصیات ورقة العمل السادسة في مجال وقائع أعمال مؤتمر تط�ویر العملی�ة  

بتح�ـدیث الت�دریس واس�تخدام التقنی�ات التعلیمی�ة       إلزام المعلمین والمدرسین. )١٩٩٢شباط،  ٢٣-٢٢(بغداد للمدة 
 )٢٣٤: ١٩٩٢وآخرون،  عبد الرحمن(  .في العملیة التربویة

المناس�بة لطلبت�ھ ولمادت�ھ الدراس�یة      ویعتقد التربویون أن المعلم الذي لدیھ خلفیة في تصمیم النم�اذج التدریس�یة  
للم��ادة الدراس��یة، واكث��ر س��عیاً للمس��اھمة ف��ي تص��میم البیئ��ة  س��ھ واكث��ر تنظیم��اًیك��ون اكث��ر اھتمام��اً بتخط��یط درو



 ٢٠١١) ١( ٢٢المجلد                                                   مجلة كلیة التربیة للبنات
 

 

المناس��بة لأح��داث ال��تعلم المرغ��وب فی��ھ وھ��ذا یعن��ي أن اكتس��اب المعل��م لمھ��ارات    الص��فیة ورس��م الس��تراتیجیات
یل تحص�  التدریسي سیؤدي الى تحس�ین أدائ�ھ التعلیم�ي، وھ�ذا التحس�ن س�یؤدي ب�دوره ال�ى رف�ع مس�توى           التصمیم

 )١٥٢: ١٩٩٨دروزه، .  (طلبتھ
الذي یقتص�ر عل�ى نق�ل     إن التدریس على وفق نماذج تدریسیة تجعل للمدرس دوراً یختلف عن دوره التقلیدي

خب�رات جدی�دة لاب�د م�ن اكتس�ابھا، فھ�و رج�ل         المعارف والعلوم وتلقینھا وتتمیز وظائفھ بالتجدی�د وتتطل�ب أداءھ�ا   
یتمیز بقدرتھ على تص�میم مج�الات التعل�یم وتوظی�ف      الذي (Technologist  Educational) التربیة التقني

ل�ذا  . لصالح إكس�اب طلبت�ھ خب�رات متنوع�ة تس�اعده عل�ى مواجھ�ة متطلب�ات العص�ر          ما یتوافر من تقنیات تربویة
 Designer of learning)ال���ى الم���درس عل���ى ان��ھ مص���مم للبیئ���ة الت��ي تحق���ق ال���تعلم   بات��ت النظ���رة 

Environment)   . )٢١:  ١٩٩٠فق، مو(  
عل��ى الاستكش��اف   وم��ن النم��اذج الحدیث��ة الت��ي ظھ��رت ف��ي الس��احة واثبت��ت فاعلیتھ��ا ھ��ي النم��اذج القائم��ة       

ورس�وخا ف�ي ذھن�ھ، وھ�ذا یح�دث نتیج�ة        لان ما یتعلمھ الطال�ب بالاكتش�اف ال�ذاتي یك�ون اكث�ر ثبات�ا      . والاستقصاء
جدی�دة تمكن�ھ م�ن تخم�ین وایج�اد حقیق�ة علمی�ة         معلوم�ات  لمعالج�ة الطال�ب للمعلوم�ات وتحویلھ�ا حت�ى یص�ل ال�ى       

 . باستخدام الاستقراء والاستنباط
وینس�جم م�ع النظری�ات     وم�ن ھ�ذه النم�اذج انم�وذج دورة ال�تعلم ،وھ�و انم�وذج ق�ائم عل�ى مس�تجدات التعل�یم                 

لة یثیرھ�ا الطلب�ة   النشاطات التدریبیة، یتض�من اس�ئ   المعاصرة حول تعلم الافراد، وھو محاولة لبناء منظومة دقیقة
وھ�و یعتم�د   . الطلبة، مما یغني الأفكار من خلال تطبیقاتھم لسیاقات مترابط�ة  وینطوي على تفسیرات وایضاحات

الط�لاب تس�اؤلات    المادة العلمیة في ترتیب یبدا بتقدیم المفھوم بص�ورة محسوس�ة أو مألوف�ة تثی�ر ل�دى      على تقدیم
               .ال��ى تحص��یل المفھ��وم او المب��دأ  م الاجاب��ة عنھ��ا مم��ا ی��ؤدي واستفس��ارات، وتنش��ط عملی��ة البح��ث او الكش��ف ث�� 

   )٤٥،ص٢٠٠١الامین،(
الس�تینیات م�ن الق�رن الماض�ي،      لقد لوحظ استخدام دورة التعلم في تدریس عل�وم متع�ددة، من�ذ ظھورھ�ا ف�ي           

 ,Renner)مراحل دراس�یة متع�ددة فق�د وج�د رین�ر       وفي تعلیم المفاھیم وتحسین مھارات التحلیل المنطقي وفي
درسوا بطریقة الدورة التعلیمیة، متفوقون على زملائھم الذین درس�وا   ان طلاب المرحلة الخامسة الذین (1973
التجریب، التفسیر،  الملاحظة، التصنیف، القیاس،: التقلیدیة في المرحلة نفسھا، في الكثیر من المھارات بالطریقة

 (Lawson, 2001, P.6)  .           استخدام اختبار ستانفورد للأداء التنبؤ عند
اب�رز الط�رق الت�ي ترم�ي      الى ان دورة التعلم ھي م�ن  (Bybee & Sund, 1982) واشار بایبي وسوند      

الم�درس عل�ى توص�یل المف�اھیم الت�ي تب�دو ص�عبة         الى تدریس المفاھیم لما لھا م�ن امكان�ات متع�ددة حی�ث تس�اعد     
 )١٦٠،ص١٩٩٨دمیاطي، (                       . لمعظم الطلاب

مھ�ارات التفكی��ر ل��دى   ك�ذلك أش��ار الخلیل�ي إل��ى دراس��ات عدی�دة اخ��رى ت��رى ب�ان دورة ال��تعلم تھ��تم بتنمی�ة           
                           .الط�������لاب  المتعلم�������ین، وھ�������ذه المھ�������ارات ھ�������ي ادوات ض�������روریة للاكتش�������اف العلم�������ي عن�������د       

 )٣٩٢-٣٩١،ص١٩٩٦الخلیلي، (
دور كبی�ر ف�ي    لھ�ا  ولما كانت معظم مفردات مادة الفیزیاء تستنتج ع�ن طری�ق النش�اط العقل�ي ل�ذا یك�ون      

اھتمت بھذا المج�ال ولتحقی�ق ذل�ك ت�رى      تكوین المفاھیم العلمیة واكتسابھا وھذا ما أكدتھ البحوث والدراسات التي
عملیة بناء بیئة التعل�یم الفعال�ة ، ولا یكف�ي أن یص�غي الطال�ب       الباحثة أن المسؤولیة تقع على عاتق المدرسین في

الصف فعلى المدرس أن یسمح للطلبة بأن یصلوا إلى استنتاجات بأنفس�ھم   في المعلومات أو یراقب عندما تقدم لھ
التفكی�ر ل�دیھم ، ل�ذلك     المواق�ف التعلیمی�ة وتنمی�ة    خلال التفاعل مع الأنش�طة والخب�رات الت�ي تع�رض لھ�م ف�ي       من

تس��ھم ف��ي زی��ادة تحص��یل الطالب��ات لم��ادة     انم��وذج دورة ال��تعلم الت��ي ق��د   أرادت الباحث��ة أن تس��ھم ف��ي تجری��ب  
  . الفیزیاء

  
 : من ھنا تتضح اھمیة البحث الحالي      

كتش��اف ، تق��دیم المفھ��وم، تطبی��ق  الا(ی��تم م��ن خلال��ھ الكش��ف ع��ن اثراس��تخدام انم��وذج دورة ال��تعلم الثلاثی��ة     .١
 ت��دریس الفیزی��اء لطالب��ات المرحل��ة الاعدادی��ة ف��ي الع��راق ف��ي تحص��یلھن وتنمی��ة التفكی��ر     ف��ي) المفھ��وم

 .الاستدلالي لدیھن
الاھتم��ام بتدریس��ھا بش��كل فع��ال   الام��ر ال��ذي یجع��ل .اھمی��ة م��ادة الفیزی��اء باعتبارھ��ا م��ن العل��وم الاساس��یة    .٢

 .ح العملیة التعلیمیةاولویات المھتمین بانجا من
التخص�ص ال�دقیق ف�ي الس�نھ القادم�ة       الاھتمام بتدریس الفیزیاء لطالبات الرابع العام لانھن على وش�ك  أھمیة .٣

الدراسیة في التخصص العلم�ي ،كم�ا انھ�ا م�ادة تراكمی�ة       وبما ان مادة الفیزیاء من اھم المواد). علمي،ادبي(
 .لاحقلت لھذه المادة لأنھا الأساس للبناء افھم الطالبا لذا كان من الضروري التاكد من

 .صلاحیتھا لغرض تعمیمھا للتاكد من.أھمیة تطبیق النماذج التعلیمیة الحدیثة في البیئة العراقیة  .٤
 

  :حدود البحث
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 :تحدد البحث الحالي بـــ      
الرص�افة  /تربی�ة بغ�داد   لمدیری�ة   طالبات الصف الرابع العام في مدارس الاعدادیة والثانوی�ة النھاری�ة التابع�ة    .١

  .٢٠٠٥- ٢٠٠٤الثانیة للعام الدراسي 
  .٢٠٠٥- ٢٠٠٤الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  .٢
م��ن كت��اب ) طبیع��ة الض��وء، انعك��اس الض��وء، الانكس��ار ف��ي الض��وء، العدس��ات(الفص��ول الأربع��ة  الأخی��رة  .٣

  . ٢٠٠٥- ٢٠٠٤الدراسي الفیزیاء المقرر للصف الرابع العام وللعام
 

  :أھداف البحث
الع�ام للمعلوم�ات الفیزیائی�ة     معرفة أثر استخدام أنموذج دورة التعلم في تحصیل الفیزیاء لدى طالبات الرابع      

   :من ھذا الھدف فقد تمت صیاغة الفرضیتین التالیتین واستبقائھا مقارنة بالطریقة الاعتیادیة، ولاجل التحقق
 

  :فرضیتي البحث
لطالب��ات  ب�ین متوس��طي ال�درجات التحص��یلیة  ) ٠.٠٥(دلال�ة إحص��ائیة عن�د مس��توى   لا یوج�د ف��رق ذو   .١

الضابطة الل�واتي یدرس�ن    المجموعة التجریبیة اللواتي یدرسن بأنموذج دورة التعلم وطالبات المجموعة
  . بالطریقة الاعتیادیة

لطالب��ات  التحص��یلیةب�ین متوس��طي ال�درجات   ) ٠.٠٥(لا یوج�د ف��رق ذو دلال�ة إحص��ائیة عن�د مس��توى     .٢
الضابطة الل�واتي یدرس�ن    المجموعة التجریبیة اللواتي یدرسن بأنموذج دورة التعلم وطالبات المجموعة

 .عند اعادة الاختبار بعد فترة معینة بالطریقة الاعتیادیة
 

 : تحدید المصطلحات
  Learning Cycle Model أنموذج دورة التعلم  -١

  :١٩٨٢عرفھ زیتون،  ·
: عل�ى وف�ق ث�لاث خط�وات     للتدریس تعتمد عل�ى الادوار المتكافئ�ة لك�ل م�ن المعل�م والم�تعلم، وتس�یر       طریقة       

  )٦٨،ص١٩٨٢زیتون،(  . الاكتشاف، تقدیم المفھوم، تطبیق المفھوم
  :(Lawson,1991) عرفھا لاوسن ·

: لاث مراح��لوتتك��ون م��ن ث�� اح��دى طرائ��ق التعل��یم الناجح��ة لانھ��ا ت��ربط الط��لاب بالاستقص��اء ذي المعن��ى       
 (Lawson, 1991,P.38)   .الاكتشاف ، تقدیم المفھوم، التطبیق 

  :١٩٩٨عرفتھا دمیاطي،  ·
خلالھ�ا ك�ل منھم�ا للكش�ف ع�ن       طریقة للتدریس تعتمد على الجھد المتكافئ بین المعلم والمتعلم، یتفاع�ل م�ن        

م�ن الاجاب�ة ع�ن تس�اؤلاتھم، والتطبی�ق ف�ي        الت�ي تمك�نھم   اجابات لتس�اؤلات المتعلم�ین، فیق�دم لھ�م المعل�م المف�اھیم      
 )٦٨،ص١٩٩٨دمیاطي،( .مفاھیم جدیدة

  
  :التعریف الإجرائي لانموذج دورة التعلیم

الطالب�ات ف�ي المجموع�ة     طریقة تدریسیة تعتمد على خطوات تعلیمیة متتابعة ومنتظمة، طبقت عن�د ت�دریس        
م�ن خلالھ�ا ان تتس�اءل وتخط�ط وتض�ع اجاب�ات        یت�اح للطالب�ة  التجریبیة وعلى وفق المراحل ال�ثلاث المح�ددة، إذ   

بینھ�ا وب�ین   من خلال التفاعل بینھا وبین زمیلاتھ�ا م�ن ناحی�ة و    ما تكتشفھولتساؤلاتھا في ضوء قدراتھا الخاصة، 
خلالھا ان تقوم كل ما یتعلق بانشطتھن من معلوم�ات ورم�وز    كما ویتاح للمدرسة من.مدرستھا من ناحیة اخرى 

وك��ذلك تس��تطیع . م��ا ل��م یس��تطعن الاجاب��ة عن��ھ م��ن تس��اؤلات عن��د تق��دیم المفھ��وم  ات، و الاجاب��ة عل��ىومص��طلح
 ما تعلمنھ على مواق�ف جدی�دة مغ�ایرة نوع�اً م�ا لموق�ف      وما جرى تطبیقھ محصیلة ما اكتشفنھ،  المدرسة إحصاء

   .التعلم عند تطبیق المفھوم
  : Traditional Method الطریقة الاعتیادیة    -٢
  :١٩٩٨عرفھا ابو عمیرة، ·

التعلیمی�ة ح�ول المعل�م والمق�رر      طریقة التدریس المتبعة في معظ�م الم�دارس، وفیھ�ا غالب�ا م�ا ترك�ز العملی�ة             
تق�ل فیھ�ا ف�رص نش�اط الم�تعلم وایجابیاتھ�ا واش�تراكھ ف�ي          الدراسي اكثر من المتعلم، حیث یكون دوره سلبیا، كما

علم على اعطاء المادة على وفق الطریقة الت�ـي ت�م بھ�ا تنظ�یم وع�رض الم�ادة       الم الموقف التعلیمي، ویقتصر دور
  )٧٩،ص١٩٩٨ابو عمیرة، . (الكتاب المدرسي المقرر ضمن

ویتمی�ز دوره ھن�ا   . ما یق�وم ب�ھ المعل�م م�ن نش�اط ، لأج�ل نق�ل المع�ارف إل�ى عق�ول التلامی�ذ            : التعریف الإجرائي
ظم الأحی�ان ، بمعن�ى أن التلمی�ذ غی�ر مطال�ب بتوجی�ھ الأس�ئلة ، أو إب�داء         بالإیجابیة ، ودور التلمیذ بالسلبیة في مع

  . الرأي ، لأن المعلم ھو المصدر الوحید للمعرفة بالنسبة للتلمیذ 
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  :Achievement التحصیل الدراسي -٣
   :١٩٦٠عرفھ القاموس التربوي ، ·

بالامتحان�ات او ال�درجات    وتق�اس ع�ادة   على انھ المعلوم�ات والمھ�ارات المكتس�بة ف�ي المواض�یع الدراس�یة،            
 )١٣،ص١٩٦٠النجار،(                                         .معا التي یضعھا المعلمون للمتعلمین او بھما

  :٢٠٠٠عرفھ علام، ·
في مادة دراسیة او مج�ال   درجة الاكتساب التي یحققھا الفرد، او بمستوى النجاح الذي یحرزه او یصل الیھ      

 )٣٠٥، ص٢٠٠٠علام، (                                            .تعلیمي او تدریسي معین
  
  
  

  :التعریف الإجرائي للتحصیل
بمجم��وع ال��درجات الت��ي  ھ��و مق��دار م��ا حص��لت علی��ھ طالب��ات عین��ة البح��ث م��ن معلوم��ات فیزیائی��ة مقاس��ة       

  .غرضیحصلن علیھا في الاختبار التحصیلي الذي اعد لھذا ال
   :الاستبقاء -٤
 (Oxford,1998 )اكسفورد ·

    .(  Oxford,1998:1003) .القدرة على تذكر الحقائق والتفاصیل والمعلومات والاحتفاظ بھا 
  :Webester)١٩٩٨(وبستر  ·

الت���ذكر او التع���رف عل���ى الاش���یاء   الق���درة عل���ى الاحتف���اظ بالت���اثیرات البعدی���ة للخب���رة وال���تعلم ال���ذي یجع���ل    
  .                                                     .(Webester:1998;999)ممكناً

وم�ا یمكنھ�ا اس�ترجاعھ عن�د تطبی�ق       مقدار احتفاظ الطالب�ة بم�ا تعلمت�ھ م�ن معلوم�ات فیزیائی�ة      : التعریف الاجرائي
ل علیھا م�ن اع�ادة تطبی�ق    ویقاس بالدرجة الكلیة التي تحص. الاختبار علیھا مرة ثانیة بعد مرور مدة زمنیة معینة

  .مرور اسبوعین على التطبیق الاول الاختبار التحصیلي بعد
  :الخلفیة النظریة والدراسات السابقة. ثانیا

  
  :الخلفیة النظریة

  :The Learning Cycle Model أنموذج دورة التعلم
 Mayron Atkin, Robert بخطوات��ـھ الث��ـلاث عل��ـى ی��د ك��ل م��ن LC ظھ�ر انم��ـوذج دورة التعل��ـم      

Carblus  المعرف���ـي عن���ـد  معتم���دین عل���ى الأفك���ار البنائی���ة المس���تمدة م���ن نظری���ة النم���و  ١٩٦٢ع���ام 
Piaget،      الت���ي ) الاجتماعی���ة والت��وازن   النض���ج والخب��رة والص���حبة (والتأكی��د عل��ى ض���م العوام��ل الاربع��ة

 . ضمن ھذه النظریة جاءت
للطلاب بضم العوامل  ج قابل للتطبیق الصفي، یتم عندما یفسح المجالالى أنموذ Paiget ان ترجمة نظریة     

منھ��ا اذا ك��ان للش��خص ان یتق��دم خ��لال  الاربع��ة، لاج��ل تحقی��ق العملی��ة التعلیمی��ة،كما یتوج��ب وج��ود ك��ل واح��دة 
  )٦٣،ص٢،ج1986 .ھـ.ف.بل(                                . المراحل الاربع للنمو العقلي

ظھـرت بصفتھـا جزءا  بإجراء تعدیلات علـى ھـذا الانمـوذج حیـث ١٩٦٤واخرون عام  Karblus ثم قام      
المع�روف اختص�ارا    Science Curriculum Improvement study م�ن مش�روع تط�ویر م�نھج العل�وم     

جامع�ة كالیفورنی�ا ف�ي الولای�ات المتح�دة       ك�ان المش�روع مق�دما م�ن     ١٩٧٤-١٩٧٠، وف�ي الفت�رة   (SCIS) باس�م 
 Lombard, 1982, P. 654)(.                   الابتدائي لامریكیة لتطویر تدریس العلوم بالمرحلةا

  :وعلیھ فقد جاءت ملامح ھذا الانموذج بالصورة الآتیة      
یض�ع التس�اؤلات    یتحدى تفكیره مم�ا یجعل�ھ  ) مثیر(التعلم عملیة نشطة حیث یحاط المتعلم بموقف معین  .١

  .بنفسھ ویخطط للاجابة عنھا
دورة التعلم اسلوب یرمي الى مساعدة المتعلم على اع�ادة تنظ�یم المحت�وى العلم�ي وترتیب�ھ بم�ا یتناس�ب         .٢

  .مع مستوى نموه العقلي
الط�لاب انفس�ھم لادراك    اعتماد ھذه الطریقة على العمل التعاوني بین الطالب وزملائھ، والاعتماد على .٣

  .العلاقات المرتبطة بالمشكلة
  .ال���تعلم الموق���ف التعلیم���ي بخب���رات حس���یة تیس���ر عل���ى المعل���م والم���تعلم انج���از اھ���داف تض���مین  .٤

      (Frank, 1988) 
  :مراحل للتعلم باعتماد ثلاث Piaget وبذلك یحقق ھذا الانموذج الملامح الاساسیة في فكر      

 مرحلة الاستكشاف ·
 مرحلة تقدیم المفھوم ·
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 مرحلة التطبیق ·
مخط�ط لھ�ا ف�ي التربی�ة العلمی�ة، وعل�ـى        التعلم بمراحلھا الثلاث على انھا طریق�ة منھجی�ة  لقد وصفت دورة  و    

 .التعلم الفردي انھا منسجمة مع النظریة الحدیثة في كیفیة
   :كالاتيR. Karbuls وجاءت مراحلھا الثلاث كما وضعھا       
  :Exploration Phase مرحلة الاستكشاف .١

النشاطات الارشادیة تدعم الفھم لظ�اھرة او   لتقصي أو الابتكار، وتبدأ بسلسلة منا: وتسمى ھذه المرحلة ایضاً 
س����یاقات متع����ددة یعتم����د بعض����ھا عل����ى ال����بعض       مفھ����وم وتغن����ي ش����بكة الافك����ار عن����د الط����لاب، عب����ر     

  (Ramsey, 1993,P.1-20)      .الاخر
الت�ي اع�دھا الم�درس، بحی�ث      وتمت�از ھ�ذه المرحل�ة بتفاع�ل الط�لاب مباش�رة م�ع الخب�رات والمواق�ف الجدی�دة           

عنھا، ومن ث�م یقوم�ون بالانش�طة الفردی�ة او الجماعی�ة       تستثیرھم معرفیاً وتثیر لدیھم تساؤلات قد یصعب الاجابة
اثناء عملیة البحث یكتشفون اشیاء وافكاراً او علاقات جدیدة لم تك�ن معروف�ة    للبحث عن اجابات لتساؤلاتھم وفي

  )٥٧ص،٢٠٠١جاسم، (     .لھم من قبل
خب��راتھم لتك��وین  والم��درس یق��دم ش��رحا م��وجزا لتعلیم��ات تس��اعد الط��لاب عل��ى النم��و المعرف��ي م��ن خ��لال     

ص�لبة تك�ون قاع�دة لل�تعلم الجدی�د، وھ�و        مخططات جدیدة وصور ذھنیة تساعد على التعلم الذاتي، أي بن�اء خب�رة  
ع�ن طری�ق الكت�اب المدرس�ي او     بالملاحظ�ات وجم�ع المعلوم�ات     یعمل على توظی�ف الادوات والمش�كلات للقی�ام   

وسیلة تعلیمیة متاحة من وس�ائل الاتص�ال، ف�الطلاب یكون�ون مس�تعدین ومحف�زین        بطاقات او صور شفافة او ایة
  عندما یسمح لھم القیام یتحریات قبل الدخول الى حیز المفھوم، بدرجة عالیة

  (Marek & Metheven, 1991, P.43)،  ة ب�ین الم�درس والطال�ب،    وكـذلك من خلال المناقشة الص�فی
  .الطلاب أنفسھم من اجل حل مشكلة او أداء مھمة ومن خلال التنافس بین

 Concert) الحس�یة الص�لبة   بن�اء المف�اھیم   Piaget وھذه المرحلة المھمة م�ن دورة ال�تعلم تحق�ق م�ا یس�میھ      
Concepts) وتساعد الطلاب على التنظیم الذاتي Self Regulation    م العوام�ل الم�ؤثرة   والذي یع�د م�ن اھ�

 .في النمو المعرفي عنده
  :Concept Introduction Phase مرحلة العرض او تقدیم المفھوم  -٢

ص�ادفتھم ف�ي مرحل�ة الاكتش�اف، وذل�ك       یتم تزوید الطلاب بالمفھوم او المبدأ المرتبط بالخبرات الجدیدة التي 
  (Ramsey, 1993,P.1-20 )حظات الجدیدة،الملا لانھم غیر قادرین على ابتكار المفاھیم، خلال تفسیر

بالاعتماد على انفسھم عن�دما   وفي بعض الاحیان یكون على الطلاب التوصل الى جزء او كل العلاقات المطلوبة
لھ�ـم وموجھ�ـا، فھ�ـذا م�ن ش�أنھ       ومحف�زاً  لطلاب�ـھ  یكون ذلك ممكنا، وفي ھ�ذه الحال�ة یك�ون دور الم�درس مش�جعاً     

 )٦٦،ص١٩٩١الطویل، (                         .بانفسھم اتاحة الفرصة لھم بالثقة
التي جمعھا الطلاب عل�ى   ویستخدم المدرس مفردات ومصطلحات علمیة ذات علاقة، ویقوم بكتابة البیانات      

الخلیل�ي،  . (ی�ذكر لھ�م المص�طلح العلم�ي للمفھ�وم      اللوحة، ثم یق�ود نقاش�ا یوص�ل الط�لاب إل�ى المفھ�وم، وھ�و ھن�ا        
استخلاص النتائج من محصلة التجارب التي قاموا بھا وفھموا اللغة  ، وعندما یستطیع الطلاب) ٣٩٤،ص١٩٩٦

  .المفاھیم، سیكونـون مستعدیـن لتطبیقھـا في المرحلة التالیة المعبرة عن تلك
 Application Phase or the conceptual Expansion   :مرحل�ة التطبی�ق او توس�یع المفھ�وم      -٣

phase  
من خلال خبرات كشفیة  وھي مرحلة استكشاف ثانیة، حیث یكتشف المتعلمون المفھوم او المبدأ مرة اخرى      

اتس�اع فھ�م الط�لاب للمف�اھیم العلمی�ة       جدیدة، ویطبقون ما تعلموه في مواقف اخرى مش�ابھة، وھ�ي ض�روریة ف�ي    
 )٦٦، ص١٩٩١الطویل، (                    .التي صادفتھم في مرحلتي الكشف وتقدیم المفھوم

تعلم�وه، وك�ذلك اعط�اؤھم    م�ا   ویجب على المدرس في ھذه المرحلة، إعطاء الطلاب وقتا كافیا لیطبق�وا ك�ل        
التي تعترضھم في تعلم المفھوم ویس�اعدھم   الفرصة لیناقش بعضھم بعضا، وكذلك یحاول الكشف عن الصعوبات

انتق��ال اث��ر ال��تعلم ال��ى مواق��ف جدی��دة، وعل��ى التأك��د م��ن ص��حة    للتغل��ب عل��ى ھ��ذه الص��عوبات بم��ا یعی��نھم عل��ى 
 والى كیفی�ة ال�ربط ب�ین م�ا یتعلمون�ھ داخ�ل المدرس�ة وب�ین تطبی�ق ذل�ك ف�ي حی�اتھم             المعلومات ومحاكمتھا عملیا،

 )٥٨،ص٢٠٠١جاسم، (              .العملیة
تس�بب ارباك�ا    ومواجھ�ات  ویمك�ن للم�درس وض�ع مش�كلات جدی�دة ع�ن طری�ق اس�تخدام اح�داث متعارض�ة                

  .واستكشاف مفاھیم جدیدة للطلاب فیقومون باقتراح إجراءات وجمع بیانات، ومما یترتب علیھ ادخال
  

  الدراسات السابقة
دورة ال�تعلم   اجریت الدراس�ة ف�ي مص�ر، وس�عت ال�ى تحدی�د اث�ر اس�تخدام اس�لوب         : ١٩٨٦دراسة النجدي ،  ·

من طلاب الص�ف الاول الث�انوي،    یر الاستدلالي والتحصیل لدى عینةبوصفھ اسلوباً تدریسیاً في تنمیة التفك
  .مرحلة اخرى وكذلك في انتقال الطلاب من مرحلة تفكیر استدلالي الى
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اح��داھما تجریبی��ة  طالب��اً، ج��رى تقس��یمھم ال��ى مجم��وعتین متس��اویتین،  ١٦٠تكون��ت عین��ة الدراس��ة م��ن   
  :وكانت النتائج. الاعتیادیة بالطریقةدرست بطریقة دورة التعلم، والثانیة ضابطة درست 

التجریبی���ة مقارن���ة  ان دورة ال��تعلم س���اعدت عل���ى نم��و التفكی���ر الاس���تدلالي ل��دى ط���لاب المجموع���ة    .١
  .بالمجموعة الضابطة

الط�لاب ال�ذین    وج�ود ف�رق ذي دلال�ة احص�ائیة ب�ین الط�لاب ال�ذین درس�وا بطریق�ة دورة ال�تعلم، وب�ین            .٢
 ) ،الملخص١٩٨٦النجدي،(.              التحصیل لصالح دورة التعلمدرسوا بالطریقة الاعتیادیة في 

بی�ان اث�ر اس�تخدام     أجریت ھ�ذه الدراس�ة ف�ي المملك�ة  العربی�ة الس�عودیة وس�عت ال�ى        : ١٩٩٣دراسة مازن،  ·
للمف��اھیم والحق��ائق المتض�منة ف��ي وح��دة   طریق�ة دائ��رة ال�تعلم والأس��لوب التقلی��دي عل�ى التحص��یل المعرف��ي   

طالب�ا م�ن الجنس�ین ف�ي الص�ف الس�ادس الابت�دائي بمدین�ة          ٦٣ عین�ة البح�ث م�ن    اذ تكون�ت  .دةتح�ولات الم�ا  
للمجموع��ة الض��ابطة، كان��ت  ٣٢للمجموع��ة التجریبی��ة، و ٣١: مجم��وعتین الری��اض ، ج��رى تقس��یمھا ال��ى

                                     .دورة ال��تعلم عل��ى الطریق��ة المعت��ادة ف��ي التحص��یل المعرف��ي للمف��اھیم والحق��ائق   النت��ائج افض��لیة طریق��ة
 )٢٣٩-٢١١،ص١٩٩٣مازن، (

ال�تعلم ف�ي ت�دریس     اجریت الدراسة في مصر وسعت ال�ى تع�رف اث�ر اس�تخدام دورة    : ١٩٩٦دراسة تمام ،  ·
اختار الباح�ث   إذ.  واستبقاءھا لدیھم  المفاھیم العلمیة بموضوع الضوء، على تحصیل الطلاب لھذه المفاھیم

 :طالباً وطالبة، جرى تقسیمھم كالآتي ١٣٤الاعدادي تتكون من  من طلاب الصف الأولعینة عشوائیة 
   .طالباً وطالبة تم تدریسھم بالطریقة الاعتیادیة ٦٨تكونت من : المجموعة الضابطة 

  .طالباً وطالبة تم تدریسھم باستخدام دورة التعلم ٦٦من  تكونت: والمجموعة التجریبیة
مستوى تحصیل طلاب المجموعة التجریبیة ع�ن تحص�یل نظ�رائھم ط�لاب المجموع�ة       اعارتف: كانت النتائج ھي 

ادى ال�ى   قد یرجع الى اثر دورة ال�تعلم، ال�ذي س�اعد عل�ى فھ�م واس�تیعاب المف�اھیم العلمی�ة، مم�ا          الضابطة، وذلك
تعلم خل�ق ج�وا   الت�دریس ب�دورة ال�    زی�ادة التحص�یل ف�ي ھ�ذه المف�اھیم، وان التفاع�ل ب�ین المعل�م وطلاب�ھ ف�ي اثن�اء           

                                        . م�������ن الحف�������ظ والاس�������تظھار   دح�������تعلیمی�������ا س�������اعد عل�������ى فھ�������م الط�������لاب لھ�������ذه المف�������اھیم، وال    
  )٥٩٠-٥٦٥،ص١٩٩٦تمام، (
ال��تعلم مقارن��ة  اجری��ت ف��ي الع��راق، والت��ي س��عت ال��ى تع��رف اث��ر انم��وذج دورة :٢٠٠٢دراس��ة الجب��وري،  ·

الاس�تطلاع العلم�ي، فق�د توص�ل الباح�ث ال�ى        اكتساب المفاھیم الفیزیاویة، وف�ي تنمی�ة  بالطریقة الاعتیادیة في 
دورة ال�تعلم عل�ى المجموع�ة الض�ابطة، عن�د مس�توى دلال�ة         تفوق المجموعة التجریبیة الت�ي درس�ت بوس�اطة   

ة الفیزیاوی��ة، وتف��وق المجموع��ة التجریبی��ة عل��ى الض��ابطة عن��د مس��توى دلال��  ف��ي اكتس��اب المف��اھیم) ٠.٠٥(
                         . الفیزی�اء  واوصى الباحث بالاخذ ب�انموذج دورة ال�تعلم ف�ي ت�دریس    . اختبار الاستطلاع العلمي في) ٠.٠٥(
 )٦٢-١١،ص٢٠٠٢الجبوري، (

الح�الي وص�یاغة فرض�یتھ واع�داد الادوات      لقد استفادت الباحثة من الدراسات الس�ابقة ف�ي تحدی�د منھجی�ة البح�ث     
 . الدراسات على وفق النتائج التي ستتوصل لھا وستقوم بمناقشة نتائج ھذه. البحث ومستلزمات 

  إجراءات البحث
ت�م اختی�ار التص�میم التجریب�ي ذي المجم�وعتین التجریبی�ة والض�ابطة، وذي الاختب�ار القبل�ي          : التصمیم التجریبي 

  .                      والبعدي لانھ الأنسب لھذا البحث
  )١(مخطط 

 التصمیم التجریبي                                                 
 المتغیر التابع المتغیر المستقل المجموعة
 التحصیل انموذج دورة التعلم التجریبیة
 الطریقة الاعتیادیة الضابطة

  
  :مجتمع البحث وعینتھ

والثانوی��ة النھاری��ة للبن��ات التابع��ة  الاعدادی��ةتح�دد مجتم��ع البح��ث بطالب��ات الص��ف الراب��ع الع��ام ف�ي الم��دارس   
 ). ٢٠٠٥- ٢٠٠٤(الدراسي الرصافة الثانیة ،وللعام/لمدیریة تربیة بغداد 

لتع�اون إدارة المدرس�ة ومدرس�ات     بصورة قصدیة وذلك) الثانویة الشرقیة للبنات(اما عینة البحث فقد اختیرت 
جی�د ، ووج�ود اكث�ر م�ن ش�عبة دراس�یة للص�ف الراب�ع          زی�اء فض�لا ع�ن ت�وفر مختب�ر فی    . الفیزیاء فیھا مع الباحث�ة 

 .لتكون التجریبیة والضابطة على التوالي) ج،ب( وبصورة عشوائیة،  تم اختیار الشعبتین. العام
  

   : تكافؤ المجموعتین
لب�ات  أن تتحقق من تكافؤ طا على الرغم من العشوائیة في اختیار طالبات المجموعتین إلا ان الباحثة ارتأت      

  : مجموعتي البحث في المتغیرات الآتیة
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  .بالأشھر تم الحصول على أعمار الطالبات من البطاقة المدرسیة وتم حسابھا: العمر الزمني  .١
الطالبات في مادة الفیزی�اء للص�ف الثال�ث     تم الحصول على درجات تحصیل: تحصیل في مادة الفیزیاء .٢

  .سجلات الإدارة المدرسیة من) ٢٠٠٤ -٢٠٠٣(المتوسط للعام الدراسي 
طالب�ات عین�ة البح�ث م�ن معرف�ة فیزیائی�ة س�ابقة         لغرض معرفة م�ا تمتلك�ھ  : المعرفة الفیزیاویة السابقة  .٣

تتعلق بالمادة المشمولة بالتجرب�ة والت�ي تع�د م�ن العوام�ل الھام�ة الت�ي ت�ؤثر ف�ي المتغی�ر الت�ابع ، قام�ت             
ة أختباریة من نوع اختیار م�ن متع�دد ، وت�م عرض�ھ     فقر) ٣٥(معرفي مكون من  الباحثة بإعداد اختبار

 الخبراء للتأكد من صدق فقراتھ ، وأجریت تع�دیل بع�ض الفق�رات اس�تناداً ال�ى أراء      على مجموعة من
وص�ححت أوراق   فقرة ، ثم تطبیقھ قبل بدء تنفیذ التجرب�ة ) ٣٠(الخبراء لیصبح في صیغتھ النھائیة من 

 . الإجابات ورصدت الدرجات
المتتابعة لكونھ مقنناً عل�ى البیئ�ة العراقی�ة     للمصفوفات (Raven) اختارت الباحثة اختبار رافن:الذكاء  .٤

ملائ�م للفئ�ات    عل�ى أن�ھ   ع�لاوة ،  الأف�راد مجموع�ات كبی�رة م�ن     ولكونھ غیر لفظي ویمك�ن تطبیق�ھ عل�ى   
یق�دم لن�ا قیاس�اً دقیق�اً     أیضاً ، أن�ھ   ومن مبررات استخدامھ. العمریة التي تنتمي الیھا عینة البحث الحالي 

الواض��حة والفھ��م واس��تنباط ال��راوبط والعلاق��ات ب��ین  الكفای��ة لقابلی��ة الطالب��ات عل��ى الملاحظ��ة بم��ا فی��ھ
 عل�ى  وطب�ق ھ�ذا الاختب�ار قب�ل تنفی�ذ تجرب�ة البح�ث        . التحلیل والتجربة  الأشیاء، والتفكیر اعتماداً على

  .الدرجات الاعتماد على مفتاح الأجوبة رصدتالبحث وبعد تصحیح إجابات الطالبات ب طالبات عینة
وللمجموعتین الض�ابطة والتجریبی�ة    ثم حسبت المتوسطات والانحرافات المعیاریة لجمیع المتغیرات السابقة  

مقارنة المتوسطات ، وجد أن الف�روق ب�ین المتوس�طات غی�ر دال      ،وباستخدام الاختبار التائي لعینتین مستقلتین تم
 .)١(كما ھو موضح في الجدول) .٥٨(ودرجة الحریة ) ٠.٠٥(لة الدلا عند مستوى

 )١(جدول 
 نتائج الاختبار التائي لأفراد العینة في المتغیرات

ع�������������دد  المجموعة المتغیر
 الطالبات

المتوس��������������ط 
 الحسابي

الانح����������راف 
 المعیاري

القیمة التائیة 
 المحسوبة

         *)عن��د الدلال��ة الإحص��ائیة  (

 0.05 مستوى دلالة  
 غیر دالة ٠.٧ ٤.٧٧ ٢١٠.٩٦ ٣٠ تجریبیة العمر بالاشھر

 ٧.٣٢ ٢٠٩.٧٣ ٣٠ ضابطة
التحص�������یل الس�������ابق ف�������ي 

 الفیزیاء
 غیر دالة ٠.١ ٨.٦٨ ٧١.٤ ٣٠ تجریبیة
 ٨.٤٦ ٧١.٠٦ ٣٠ ضابطة

 غیر دالة ٠.٨ ١.٨٨ ٩.٤٦ ٣٠ تجریبیة المعرفة السابقة
 ٢.٩٦ ٩.٩٦ ٣٠ ضابطة

 غیر دالة ٠.٣ ١٠.٦٨ ٣٤.٩٦ ٣٠ تجریبیة الذكاء
 ١٠.٣١ ٣٥.٩ ٣٠ ضابطة
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   :مستلزمات البحث
حددت المادة العلمیة بالفصول الاربعة الأخیرة من كتاب الفیزیاء المقرر للصف الرابع  :تحدید المادة العلمیة ·

 )طبیعة الضوء، انعكاس الضوء، الانكسار في الضوء، العدسات( العام وھي
غرض�اً س�لوكیا ض�من    ) ٩٥  (ص�یاغة  بن�اءا عل�ى الم�ادة الدراس�یة المح�ددة ت�م       :صیاغة الاغراض الس�لوكیة  ·

بالإض�افة إل�ى   ) الت�ذكر، الفھ�م، التطبی�ق، التحلی�ل    (المعرف�ي   المستویات الاربعة لتصنیف بلوم ف�ي المس�توى  
رض الاغ��راض وق��د ت��م ع�� . غرض��اً ف��ي المج��ال الوج��داني ) ١٢(و  غرض��اً ف��ي المج��ال المھ��اري ) ٢٣(

وق�د اتخ�ذت الباحث�ة نس�بة     ) ١(ملح�ق  . التحكیم للتاك�د م�ن ص�لاحیتھا     ومفردات الفصول الاربعة على لجنة
وبن�اءا عل�ى ملاحظ�اتھم ت�م تع�دیل وإع�ادة ص�یاغة        ، على قبول او تعدیل الأغ�راض  من اللجنة% ٨٠اتفاق 

 في المجالات) ١٣٠(السلوكیة  وبذلك بقى العدد الكلي للاغراض. ولم یتم رفض اي منھا بعض الاغراض
  .الثلاثة لتصنیف بلوم

وف�ق انم�وذج دورة ال�تعلم     خط�ة للمجموع�ة التجریبی�ة عل�ى    ) ١٨(اع�دت الباحث�ة    :كتاب�ة الخط�ط التدریس�یة    ·
للخط�ة اح�داھما للتجریبی�ة والاخ�رى      وقد ت�م ع�رض نم�وذجین   . خطة للمجموعة الضابطة )١٨(و. الثلاثیة 

بع�ض التع��دیلات الطفیف��ة عل��ى الخطت��ین   وف�ي  ض��وء ملاحظ��اتھم أجری��ت . للض�ابطة عل��ى لجن��ة التحك��یم  
 )١(ملحق .

الفیزی�اء ف�ي المدرس�ة مجموع�ة م�ن       اعدت الباحثة وبمس�اعدة مدرس�ة   :تحضیر التجارب والانشطة التعلیمیة ·
. مث�ل ع�رض برن�امج حاس�وبي، والمص�ورات       التجارب المختبریة فض�لا ع�ن الانش�طة التعلیمی�ة الاخ�رى     

  .ستخدمت مع المجموعتین على حد سواءوالتي ا
  

  أداة البحث
  الاختبار التحصیلي

 :اعداد جدول المواصفات ·
اعتم��ادا عل��ى الأغ��راض الس��لوكیة الت��ي اع��دتھا الباحث��ة مس��بقا  ) الخارط��ة الاختباری��ة (اع��د ج��دول المواص��فات  

النس�بة  المئوی�ة  للمحت�وى    لك�ل مس�توى ض�من المج�ال المعرف�ي وك�ذلك بالاعتم�اد عل�ى          وحساب النس�بة المئوی�ة  
تب�ادل   وبن�اءا عل�ى  . والذي حسب بالاعتماد على الحصص الدراسیة المنفذة فعلیا ولكل موضوع دراسي الدراسي

متنوع��ة لتناس��ب مس��توى   فق��رة اختباری��ھ) ٣٥(الآراء م��ع مدرس��ات الفیزی��اء ف��ي المدرس��ة اتف��ق عل��ى ص��یاغة   
عل��ى فص��ول الكت��اب المح��ددة والاغ��راض   رات الاختباری��ةووزع��ت الفق��. الطالب��ات والوق��ت المح��دد للاختب��ار  
  .تأكدت الباحثة من شمولیة الاختبار للمحتوى والاغراض السلوكیة وبذلك. السلوكیة وفقا للنسبة المئویة لكل منھا

  : صیاغة فقرات الاختبار ·
ری�ة بن�وعین م�ن الأس�ئلة     الاختبا وبناءً على التوزیع الذي أسفر عنھ جدول المواص�فات ، ت�م الجم�ع ب�ین الفق�رات     

الاختیار من متعدد تقیس مس�توى الت�ذكر والاس�تیعاب     فقرة من نوع اسئلة)١٠(الأسئلة الموضوعیة ومنھا: وھي 
) ٥(من نوع ملئ الفراغات تقیس مستوى التذكر ، و)١٠(الفقرات أربعة بدائل، و والتطبیق یلي كل فقرة من ھذه

یقیس معرفة الحقائق بشكل رئیسي ولا تناسب قیاس المستویات العلیا أجب بصح أو خطأ وھذا النوع من الأسئلة 
ن��وع الأس��ئلة المقالی��ة ذات الإجاب��ة  أس��ئلة م��ن) ٦(أس��ئلة تعالی��ل تق��یس مس��توى التحلی��ل ، و) ٤(م��ن الأھ��داف، و

   (Doran, Rodney. (1980),p50) .   القصیرة تقیس مستوى الفھم والتطبیق والتحلیل
  ).٢(كما في ملحق . الباحثة تنوع فقرات الاختبار التحصیلي المعد وبذلك ضمنت    
  :وضع تعلیمات الإجابة عن فقرات الاختبار ·

تض�منت معلوم�ات تخ�ص     تم صیاغة التعلیمات الخاصة بالإجابة عن فقرات الاختب�ار بص�ورة واض�حة، إذ         
توزیع الدرجات على فقرات�ھ ، وت�م تأكی�د ع�دم     و الطالبات ، والھدف من الاختبار وعدد فقراتھ ، وزمن الإجابة ،

م�ن إجاب�ة واح�دة للفق�رة الواح�دة بالنس�بة للفق�رات الموض�وعیة ، أم�ا           ترك فقرة دون إجاب�ة أو ع�دم اختی�ار أكث�ر    
  . الاختبار الفقرات المقالیة فقد وجھت الطالبات للإجابة عنھا في ورقة منفصلة مرفقة مع بالنسبة الى

تص�حیح الاختب�ار ، وت�م وض�ع      إجابات نموذجیة لجمیع فقرات الاختب�ار ، أعتم�د علیھ�ا ف�ي     وأعدت الباحثة      
درج�ة  (أعطیت لكل فقرة من فقرات الاختبار من متع�دد   معاییر معینة لتصحیح إجابات الاختبار التحصیلي ، فقد

إذا ) ص�فر (، و حیحةص�  لكل من أس�ئلة الفراغ�ات وأس�ئلة الص�ح أو الخط�أ إذا كان�ت الإجاب�ة       ) درجتان(و) واحدة
الخاطئة ، وبھذا تحددت الدرجة الكلیة  كانت الإجابة خاطئة وعوملت الفقرات المتروكة والناقصة معاملة الإجابة

درج�ات لك�ل فق�رة وبھ�ذا     ) ٥(الأس�ئلة المقالی�ة فق�د أعطی�ت      درج�ة ، أم�ا فق�رات   ) ٥٠-ص�فر (لتلك الفقرات بمدى 
بالنسبة للإجابة الكلیة الت�ي ی�تم اعتمادھ�ا ،     درجة  لأھمیتھ) ٥٠-صفر(تحددت الدرجة الكلیة لتلك الفقرات بمدى 

 .) درجة ١٠٠(وھكذا أصبحت الدرجة الكلیة للاختبار 
  : صدق الاختبار التحصیلي ·
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وتعلیم�ات تص�حیحھ ، ع�رض     وللتحقق من صدق محتوى الاختبار وسلامة ص�یاغة تعلیم�ات الإجاب�ة علی�ھ          
المواص��فات عل��ى مجموع��ة م��ن الخب��راء      ومحت��وى الم��ادة العلمی��ة وج��دول    م��ع الأھ��داف الس��لوكیة الخاص��ة   

، وبع�د أن أب�دى الخب�راء    ) ١(بالقی�اس والتق�ویم ، ملح�ق     والمختصین ف�ي الفیزی�اء وطرائ�ق تدریس�ھا ومختص�ین     
 ، وبذلك% ٨٠الاختبار علماً أن الملاحظات لم تستدع الحذف وباتفاق أكثر من  آراءھم تم تعدیل عدد من فقرات

  .الفقرات الاختباریة صالحة لقیاس تحصیل طالبات العینة في مادة الفیزیاء عدت جمیع
   : صلاحیة الاختبار التحصیلي ·

الع��ام غی��ر المش��مولات  ت�م تطبی��ق الاختب��ار التحص��یلي عل��ى عین�ة اس��تطلاعیة م��ن طالب��ات الص��ف الراب�ع         
وض�وح الفق�رات وتعلیم�ات الإجاب�ة ، ولغ�رض       د م�ن طالبة ، وذلك للتأك) ١٠٠(بالبحث ، وقد تكونت العینة من 

بحی��ث تس��ھم ك��ل مف��ردة إس��ھاماً ایجابی��اً ف��ي م��ا تقیس��ھ ویس��اعد ھ��ذا   مراجع��ة الفق��رات الاختباری��ة فنی��اً وتحس��ینھا
 ع�لام ، (. بإعداد الاختبارات في تعرف جوانب الضعف التي ربما تجعل الفقرات غیر صالحة  التطبیق القائمین

العین�ة ف�ي تق�دیر     ، بھدف إعادة صیاغتھا والإبق�اء عل�ى الفق�رات الص�الحة وك�ذلك تفی�د ھ�ذه       ) ٢٦٧، ص 2000
كان�ت جمیعھ�ا واض�حة ، ولض�بط الوق�ت       الوق�ت ال�ذي تس�تغرقھ الإجاب�ة ع�ن الاختب�ار ، وق�د أتض�ح أن الفق�رات         

ار وبعد حساب متوسط الزمن الإجابة على فقرات الاختب المستغرق تم تسجیل زمن انتھاء أول طالبة وآخرھا من
 . دقیقة تقریباً) ٨٥(الاستطلاعیة في أداء الاختبار ، كان  الذي أستغرقتھ العینة

الطالب��ات ت��م ترتی��ب   التحلی��ل الإحص��ائي لفق��رات الاختب��ار التحص��یلي بع��د تص��حیح إجاب��ات   أج��ري ث��م         
ال��درجات ال��دنیا لك��ل م��ن الفق��رات    م��ن% ٢٧م��ن ال��درجات العالی��ة و  % ٢٧ال��درجات تنازلی��اً ، ث��م اختی��رت  

 :إحصائیاً والتحقق من الموضوعیة والفقرات المقالیة، ، بھدف معالجتھا
  Difficulty Test Items صعوبة فقرات الاختبار ·

، كم�ا   ) ٠.٧٤–٠.٢٢ (باس�تخدام معام�ل الص�عوبة للأس�ئلة الموض�وعیة ووج�د أن قیمتھ�ا تراوح�ت ب�ین               
الصعوبة للأسئلة المقالیة ، ووجد أن قیمتھا  فقرات الأسئلة المقالیة باستخدام معاملوحسبت صعوبة كل فقرة من 

فق�رات الأس�ئلة المقالی�ة جی�دة ومعام�ـل ص�عوبتھا مناس�بة ، إذ ی�رى          ، وبھ�ذا تع�د  ) ٠.٧٢- ٠.٢٩(تراوح�ت ب�ین   
       ).٠.٢٠-٠.٨٠(أن الفق�رات تع�د جی�دة إذ تت�راوح معام�ل ص�عوبتھا ب�ین        ) ١٩٩٩ الظ�اھر وآخ�رون ،  (
   . )١٢٩،  ١٩٩٩الظاھر وآخرون ، (
  : Discrimination of Test Items معامل تمییز فقرات الاختبار ·

 – ٠.٣٥ (عند حساب القوة التمییزی�ة لك�ل فق�رة م�ن فق�رات الأس�ئلة الموض�وعیة وج�د أنھ�ا تراوح�ت ب�ین                 
باستخدام معادل�ة معام�ل التمیی�ز الخ�اص      مقالیة، كما حسبت القوة التمییزیة لكل فقرة من فقرات الأسئلة ال)٠.٥٢

الظاھر على ان الفقرة تعتبر مقبولة إذا كانت درجة تمییزھا تزید  ویؤكد) ٠.٥٦-٠.٢١(بھا وتراوحت قیمھا بین 
 )١٣، ص ١٩٩٩الظاھر وآخرون ، ((                      ). ٠.٢٠(على 
  فعالیة البدائل الخاطئة للفقرات الموضوعیة ·

الیھ�ا ع�دداً م�ن طالب�ات      م�ن خ�لال تص�حیح اوراق الطالب�ات وج�دت الباحث�ة ان الب�دائل الخاطئ�ة ق�د ج�ذبت                
تق�رر أبق�اء الب�دائل عل�ى م�ا ھ�ي علی�ھ ، كم�ا وق�د ت�م            المجموعة الدنیا أكثر من طالبات المجموع�ة العلی�ا ، وبھ�ذا   

 .صیل فكانت كلھا فعالةالاختبار من متعدد واختبار التح حساب معامل فعالیة البدائل لفقرات
  : ثبات فقرات الاختبار ·

   . الخاصیة المراد قیاسھا  أن الثبات یعبر عن دقة الفقرات واتساقھا في قیاس ) ١٩٨٩أحمد ، ( یعتبر      
  ).٣٥٤، ص ١٩٩٨أحمد ، (                                                        

               Gronbech معادلة كرونباخ الفا واخرى مقالیة ، استخدمت الباحثة ةولأن الاختبار یحتوي فقرات موضوعی 
Alpha  جمیع الفقرات ، إذ تستخدم ھذه المعادلة لحساب ثبات الفقرات المقالیة والموضوعیة على لإیجاد ثبات 

علام (ة ، حیث ذكر عالی وتعد درجة ثبات) ٠.٨٠(حد سواء للاختبار التحصیلي وكان معامل ثبات ھذه الفقرات 
،  ٢٠٠٠ع�لام ،  (  .              أو أكث�ر  )٠.٨٠ ( ، ان الاختبار یتصف بالثب�ات إذ كان�ت قیم�ة ثبات�ھ    ) ٢٠٠٠، 

  .)٥٤٣ص
  . الاختبار التحصیلي وبھذا تم الإبقاء على جمیع فقرات         

   : ثبات تصحیح الاسئلة المقالیة ·
الموض�وعیة فی�ھ، ولغ�رض التأك�د      الأسئلة المقالیة أمراً ض�روریاً ، لع�دم ت�وفر   یعدُّ التأكد من ثبات تصحیح       

امتحانی�ة مص�ححة م�ن الباحث�ة بص�ورة عش�وائیة م�ن         ورق�ة ) ٣٠(من ثبات التصحیح للأسئلة المقالی�ة ت�م س�حب    
ی�ام عل�ى   أوراق الإجابة للعینة الاستطلاعیة، قامت الباحث�ة بتص�حیح أوراق الإجاب�ة الثلاث�ین بع�د م�رور عش�رة أ       

 لغرض حساب ثبات التصحیح عبر الزمن ، وباستخدام معادلة كوبر أظھ�رت النت�ائج أن نس�بة    التصحیح الأول،
الفیزی�اء ف�ي    وق�د ت�م تص�حیح أوراق الإجاب�ات م�رة أخ�رى م�ن مدرس�ة        ) ٠.٨٨(الاتف�اق ب�ین التص�حیحین بلغ�ت     

الاتف��اق ب��ین تص��حیح الباحث��ة ومدرس��ة  بةثانوی��ة الش��رقیة للبن��ات ، وباس��تخدام المعادل��ة نفس��ھا ، حی��ث كان��ت نس��
  . ) ٣٦٢، ص ١٩٩٨أحمد ،  . (المقالیة ھذا جید ویعــد معامل ثبات الأســئلة) ٠.٨٩(الفیزیاء 

 .)٢(السایكومتریة للاختبار ولفقراتھ عد الاختبار جاھزاً للتطبیق ، ملحق  وبعد التحقق من الخصائص 
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  تطبیق التجربة

 ٦/٢/٢٠٠٥ف�ي ی��وم   ٢٠٠٥-٢٠٠٤طبق�ت التجرب�ة ف�ي بدای�ة الفص�ل الدراس�ي الث�اني للع�ام الدراس�ي           .١
  .بواقع فصل دراسي كامل ٥/٥/٢٠٠٥وانتھت 

  . التدریسیة الیومیة تم تدریس المجموعة التجریبیة على وفق انموذج دورة التعلم وحسـب الخطط .٢
وف�ق الخط�ط    نفس�ھا بالطریق�ة الاعتیادی�ة، وعل�ى    ت�م ت�دریس المجموع�ة الض�ابطة خ�لال الم�دة الزمنی�ة         .٣

  . التدریسیة الیومیة المعدة لذلك
وتح�ت  . التدریس�یة  قام�ت مدرس�ة الم�ادة ف�ي المدرس�ة بت�دریس المجم�وعتین بع�د ت�دریبھا عل�ى الخط�ط            .٤

  .اشراف الباحثة
د الاختب�ـار  أس�بوع م�ن موع�    أبلغت عینة البحث بموعد الاختب�ار التحص�یلي النھ�ائي بم�ادة الفیزی�اء قب�ل       .٥

، وقام�ت  ) ٢(الملح�ق   ٤/٥/٢٠٠٥ی�ـوم  ) التجریبیة والض�ابطة (الذي تم تطبیقھ على مجموعتي البحث 
بمس�اعدة مدرس�ة الفیزی�اء ف�ي المدرس�ة ، وطل�ب م��ن        الباحث�ة بالإش�راف عل�ى عملی�ة تطبی�ق الاختب�ار      

یح إجاب�ات الطالب�ات عل�ى    الاختبار ، ثم تم تص�ح  الإجابة عن فقرات الطالبات قراءة التعلیمات بدقة قبل
  .للإجابات النموذجیة الاختبار وفقاً

طالب�ة ف�ي اثن�اء تطبی�ق      اعید تطبیق الاختب�ار بع�د م�رور اس�بوعین عل�ى التطبی�ق الاول ول�م تتغی�ب اي         .٦
  .الاختبارات

  
  عرض النتائج وتفسیرھا

فرض�یاتھ الص�فریة وتفس�یر    في ھذا الفصل ع�رضٌ ش�املٌ لنت�ائج البح�ث الت�ي ت�م التوص�ل الیھ�ا عل�ى وف�ق                 
  :والمقترحات التي تم التوصل الیھا وكما یأتي علمي لھذه النتائج ومناقشتھا وبیان الاستنتاجات والتوصیات

إحص�ائیة عن�د مس�توى     ف�رق ذو دلال�ة   لا یوج�د  : اختبار الفرضیة الصفریة الأولى التي تنص على أن�ھ  .١
والل��واتي یدرس��ن بالطریق��ة    ذج دورة ال��تعلمب��ین درج��ات الطالب��ات الل��واتي یدرس��ن ب��أنمو     ) ٠.٠٥(

  . الاعتیادیة في الاختبار التحصیلي
تم رصد درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة والض�ابطة ف�ي التحص�یل الدراس�ي ، وبحس�ب المتوس�ط الحس�ابي                 

 المجم��وعتین التجریبی��ة ل�درجات ك��ل مجموع��ة ف��أظھرت النت�ائج وج��ود ف��رق ب��ین متوس�طي درج��ات تحص��یل   
ولاختب�ار دلال�ة ھ�ذا الف�رق اس�تخدم       )٦٨.٦(ومتوسط درجات تحصیل طالبات المجموعة الض�ابطة   )٨٢.٣٦٦(

 ودرج�ة  )٠.٠٥(عند مستوى دلالة  )٥.٩١٨( فكانت القیمة التائیة المحسوبة  الاختبار التائي لعینتین مستقلتین ،
  ،  )٢.٠٠٢١( وھي اكبر من قیمتھا الجدولیة البالغة ) ٥٨(الحریة 
   .  )٢(الفرق دال احصائیاً كما في الجدول  أن ھذاویعني 

 )٢(جدول 
المحسوبة لدرجات طالبات المجموعتین التجریبیة  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة

 البعدي والضابطة في الاختبار التحصیلي
الاتح���������������������راف  المتوسط الحسابي عدد الطالبات المجموعة       

 المعیاري
القیم��������ة التائی��������ة  

 المحسوبة

 الدلالة(*)
 الإحصائیة

  ٥.٩١٨ ٥.٦٧٨ ٨٢.٣٦٦ ٣٠ التجریبیة
 ١١.٤٠٦ ٦٨.٦ ٣٠ الضابطة

ال�تعلم عل�ى طالب�ات المجموع�ة      وھذا یعني تفوق طالبات المجموع�ة التجریبی�ة الل�واتي دُرس�نَ ب�انموذج دورة     
 .الدراسي، وبذلك ترفض الفرضیة الصفریة الضابطة اللواتي دُرسنَ بالطریقة الاعتیادیة في التحصیل

ب�ین متوس�طي   ) ٠.٠٥(مس�توى   لا یوج�د ف�رق ذو دلال�ة إحص�ائیة عن�د      :الفرض�یة الص�فریة الثانی�ة    اختب�ار  . ٢
یدرس��ن ب��أنموذج دورة ال��تعلم وطالب��ات المجموع��ة  ال��درجات التحص��یلیة لطالب��ات المجموع��ة التجریبی��ة الل��واتي

 .عند اعادة الاختبار بعد فترة معینة الاعتیادیة الضابطة اللواتي یدرسن بالطریقة
اعادتھ بعد م�رور اس�بوعین    تم رصد درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیلي بعد      

مجموع��ة ف��أظھرت النت��ائج وج��ود ف��رق ب��ین    عل��ى التطبی��ق الاول ، وبحس��ب المتوس��ط الحس��ابي ل��درجات ك��ل  
ومتوس��ط درج��ات تحص��یل طالب��ات المجموع��ة  )٧٣.٠٦٦(وعتین التجریبی��ة متوس��طي درج��ات تحص��یل المجم��

التائی�ة   ولاختب�ار دلال�ة ھ�ذا الف�رق اس�تخدم الاختب�ار الت�ائي لعینت�ین مس�تقلتین ، فكان�ت القیم�ة            )٥٥.١( الض�ابطة 
وھ�ي اكب�ر م�ن قیمتھ�ا الجدولی�ة البالغ�ة       ) ٥٨(  ودرج�ة الحری�ة  ) ٠.٠٥( عند مستوى دلال�ة ) ٨.٧٧١( المحسوبة

 ).٣(دال احصائیاً كما في الجدول  ومما یعني ان ھذا الفرق ،)٢.٠٠٢١(
  

 )٣(جدول 
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المحسوبة لدرجات طالبات المجموعتین التجریبیة  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة
 والضابطة عند إعادة الاختبار بعد فترة

  
الإس��تراتیجیة  إذ أن. إن تف��وق المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي التحص��یل یع��ود ال��ى أث��ر فاعلی��ة ھ��ذا الأنم��وذج             

وكم��ا ل��وحظ حم��اس طالب��ات ھ��ذه   . الاستكش��افیة ترف��ع م��ن اكتس��اب الطالب��ات للمف��اھیم والمعلوم��ات الفیزیائی��ة 
بشكل واضح نج�اح انم�وذج دورة ال�تعلم ف�ي اس�تثارة       المجموعة واندفاعھن في النشاطات الاستكشافیة، مما یثبت

  .الاكتساب والتحصیلیؤدي الى زیادة في  الدافعیة وشد الانتباه، ومن ثمَّ
ع�رض الم�ادة    بمراحل�ھ ال�ثلاث، وطبیع�ة    R. Karblus ان وض�وح خط�وات ال�تعلم ف�ي أنم�وذج ك�اربلس            

واعط�اءھن حری�ة ال�تعلم ف�ي عم�ل       العلمی�ة بم�ا ی�وائم و حاج�ات الطالب�ات ، م�ع رب�ط الجان�ب النظ�ري ب�التطبیق          
لوبة، كان لھ ت�اثیر واض�ح وفع�ال ، حی�ث س�اعد ھ�ذا       المط المجموعات الصفیة مما یترتب على ذلك انجاز المھام

وك�ذلك   الطالبات المعرفیة  بحی�ث ك�ان م�ن الس�ھل عل�یھن القی�ام بالعملی�ات الذھنی�ة،         الانموذج على زیادة امكانیة
المطلوب�ة، س�اعد    النشط الذي تقوم بھ كل من المدرسة والطالبات في المشاركة في تخطیط وتنفیذ الانش�طة  الدور

وھ�ذا ادى ب�دوره ال�ى تثبی�ت المعلوم�ات      . الس�لیم  على القیام بعملیات منطقیة مارسن من خلالھ�ا التفكی�ر  الطالبات 
مقارنة بطالبات المجموعة الض�ابطة لان الطالب�ات تعلم�ن م�ن خ�لال العم�ل        المكتسبة بذھن الطالبات لفترة اطول

 . والمشاركة
التعلم تساعد على زی�ادة   الذي اثبت بأن دورة)  ١٩٨٦(وجاءت نتائج ھذه الدراسة متفقة مع دراسة النجدي      

  .التفكیر الاستدلالي التحصیل مقارنة بالتدریس بالاسلوب المعتاد، والى تنمیة
التي توصلت الى ان دورة التعلم تساعد عل�ى فھ�م المف�اھیم العلمی�ة واس�تیعابھا بم�ا       ) ١٩٩٦تمام، (وكذلك دراسة 

توصلت الى ان دورة ال�تعلم تعم�ل عل�ى نم�و      التي) ٢٠٠٢الجبوري، (اسة یؤدي الى زیادة التحصیل، وكذلك در
دورة ال��تعلم تس��اعد عل��ى تنظ��یم المحت��وى، حی��ث تجع��ل المع��اني    الاس��تطلاع العلم��ي ل��دى الط��لاب، وذل��ك لان 

  . من مخزون معرفي یمتلكوناستیعابھا وربط المعرفة الجدیدة بما  طلبةعلى ال والعلاقات واضحة بما یسھل
  

  :الاستنتاجات
الطالب��ات ف��ي  أنم��وذج دورة ال��تعلم بم��ا یتض��منھ م��ن انش��طة تعلیمی��ة، اس��ھم ف��ي رف��ع مس��توى تحص��یل  .١

  .الفیزیاء، مقارنة بالطریقة التقلیدیة
  .مقارنة بالطریقة التقلیدیة ھناك اثر واضح لانموذج دورة التعلم في استبقاء المعلومات المكتسبة .٢
مم�ا انعك�س ایجابی�ا     مستوى انتباه الطالب�ات وتحمس�ھن للمتابع�ة والدراس�ة    أنموذج دورة التعلم ترفع من  .٣

  .على تحصیلھن في المادة
  . العراق امكانیة تطبیق ھذا الانموذج في المدارس الثانویة في .٤

  
  :التوصیات
  .استخدام النماذج التعلیمیة الحدیثة في تدریس الفیزیاء في مدارسنا .١
الموقف التعلیمي على  على كیفیة ادارة -المراحل المتقدمة -ت التربیة تدریب الطلاب في المعاھد وكلیا .٢

  .وفق انموذج دورة التعلم
دورة ال�تعلم  : الانم�وذجین  اع�داد ب�رامج تدریبی�ة للمعلم�ین والمدرس�ین ف�ي اثن�اء الخدم�ة لت�دریبھم عل�ى           .٣

  .لغرض تحسین مستوى تحصیل الطلبة
  

  :المقترحات
  .المرحلة المتوسطة التعلم في تحصیل الطلبة للمفاھیم الفیزیاویة فيدراسة فاعلیة انموذج دورة  .١
الابتك�اري، وبق�اء اث�ر ال�تعلم ل�دى       دراسة فاعلیة انموذج دورة التعلم في تنمیة التفكی�ر الناق�د او التفكی�ر    .٢

  .طلبة المراحل التعلیمیة المختلفة
طلب�ة المراح�ل التعلیمی�ة     والدافعیة ل�دى  دراسة فاعلیة انموذج دورة التعلم في تنمیة المیول والاتجاھات .٣

  .المختلفة
  

الاتح���������������������راف  المتوسط الحسابي عدد الطالبات المجموعة
 المعیاري

القیم��������ة التائی��������ة  
 المحسوبة

 الدلالة(*)
 الإحصائیة

 دالة ٨.٧٧١ ٥.٦٦٨ ٧٣.٠٦٦ ٣٠ التجریبیة
 ٩٦٨٢ ٥٥.١ ٣٠ الضابطة



 ٢٠١١) ١( ٢٢المجلد                                                   مجلة كلیة التربیة للبنات
 

 

 : المصادر
كلی�ة البن�ات، جامع�ة ع�ین ش�مس،       ،تعلیم الریاضیات بین النظریة والتطبی�ق  ):١٩٩٨(ابو عمیرة، محبات،  .١

 . مكتبة الدار العربیة للكتاب، القاھرة
أرب�د دار الأم�ل للنش�ر     ،٤ط، القی�اس والتق�ویم ف�ي العملی�ة التدریس�یة      ): ١٩٩٨(احم�د س�لیمان ع�ودة،     .٢

  . والطباعة
، دار الفك�ر العرب�ي،   ١، طنظری�ات وتطبی�ق   طرق تدریس الریاضیات،): ٢٠٠١(، الامین، اسماعیل محمد .٣

  .القاھرة
، ال��دار ١واخ��رون، ج ول�یم تاوض��روس عبی�د  : ، ترجم��ةط�رق ت��دریس الریاض�یات   ):١٩٨٦(ب�ل، ف ھ��ـ   .٤

  .العربیة للنشر والتوزیع، القاھرة
المتض�منة بموض�وع الض�وء     اثر استخدام دائرة التعلم في تدریس المف�اھیم العلمی�ة   ):١٩٩٦(اساعیل تمام،  .٥

  .، مصر٢، ج١٢، عالتربیة مجلة كلیة )اسیوط(لتلامیذ الصف الاول الاعدادي 
العل�وم ل�دى تلامی�ذ الص�ف      فاعلیة استخدام دائرة التعلم في تحسین تحص�یل  ):٢٠٠١(جاسم صالح عبد االله  .٦

، ٨٠، عمجل��ة رس��الة الخل��یج العرب��ي   الكوی��ت، المتوس��ط بدول��ة الكوی��ت، كلی��ة التربی��ة، جامع��ة    الاول
  .٧٣-٤٩ص ،٢٢س

المف�اھیم الفیزیاوی�ة    اثر اس�تخدام انم�وذج دائ�رة ال�تعلم ف�ي اكتس�اب      ): (٢٠٠٢(الجبوري، عزیز محمد علي  .٧
یر غی��ر منش��ورة، كلی��ة رس��الة ماجس��ت ،)وتنمی��ة الاس��تطلاع العلم��ي ل��دى ط��لاب الص��ف الث��اني المتوس��ط

  .التربیة، جامعة الموصل
، الإص�دار الث�اني  إرب�د ،   دار      ٢أحمد  سلیمان عودة  ،  القیاس  والتقویم   ف�ي  العملی�ة  التدریس�یة ، ط     .٨

   ١٩٩٨الأمـل   للنشر  والتوزیع   
ل�م للنش�ر والتوزی�ع    ، دار الق١ط ،)تدریس العل�وم ف�ي مراح�ل التعل�یم الع�ام      ):١٩٩٦(الخلیلي، خلیل یوسف  .٩

  .دبي
 تص�میم التعل�یم،   دروزة، افنان نظیر، إل�ى أي م�دى یم�ارس م�دیر المدرس�ة دوره ال�وظیفي ف�ي ض�وء عل�م          .١٠

 .١٩٩٨، )٢(، العدد )٨(، تونس، مجلد المجلة العربیة للتربیة
 . ٥١للطباعة والنشر، ص ، الریاض، دار العلم١، طالتدریس الھادف ): ١٩٩٤(الدریج، محمد،  .١١
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  .العین، الإمارات العربیة المتحدة، دار الكتاب الجامعي
المف�اھیم الجغرافی�ة عل�ى تحص�یل      اثر استخدام دائ�رة ال�تعلم ف�ي ت�دریس    ): ١٩٩٨(دمیاطي، فوزیة ابراھیم  .١٣

، المنظم�ة العربی�ة للتربی�ة    المجل�ة العربی�ة للتربی�ة    ل�دیھن،  ني متوسط، وبقاء اث�ر ال�تعلم  طالبات الصف الثا
  .، المملكة العربیة السعودیة١٦٠،ص١٨،م١والعلوم، ع والثقافة

، ٢ع مجل�ة العل�وم الحدیث�ة،    دائرة ال�تعلم طریق�ة جدی�دة ف�ي ت�دریس العل�وم،       ):١٩٨٢(زیتون، حسن حسین  .١٤
  .، القاھرة١س

والاتج�اه نح�و الریاض�یات     فعالیة استخدام اسلوب دورة التعلم عل�ى تنمی�ة التفكی�ر    ):١٩٩١(ب الطویل، غال .١٥
تدریس الریاضیات، كلیة التربیة، جامع�ة   والتحصیل فیھا، رسالة دكتوراه غیر منشورة في مناھج وطرق

  .طنطا
عم�ان، مكتب�ة دار   ، ١ط ،مب�ادئ القی�اس والتق�ویم ف�ي التربی�ة      ): ١٩٩٩(الظ�اھر، زكری�ا محم�د واخ�رون،      .١٦

  .الثقافة والنشر
العملی�ة التربوی�ة للفت�رة م�ن      ورقة عم�ل وق�ائع أعم�ال تط�ویر     ): ١٩٩٢(عبد الرحمن، إسماعیل وآخرون،  .١٧
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  .، دار الفكر العربي، القاھرة١، طالمعاصرة
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Abstract 
This research aims to reveal the impact of  applying a teaching course in 

gaining and preserving information by female students comparing with the 
traditional method, through testing the two following hypotheses: 

1. There is no difference with statistical significance at the level of 
significance (0.05) between the average grades achieved by the 
experimental group of female students taught using a teaching course, 
and the control group of female students taught using the traditional 
method. 

2. There is no difference with statistical significance at the level of 
significance (0.05) between the average grades achieved by the 
experimental group of female students taught using a teaching course, 
and the control group of female students taught using the traditional 
method, when repeating the test after a specific period of time. 

For this purpose, we applied a field experiment on two female students 
groups (experimental group and control group) after preparing all its 
requirements and tools. Through the experiment,  the two abovementioned 
hypotheses were investigated and revealed that the teaching course help 
understand and comprehend the scientific concepts which lead to an increase 
in female student's grades and improve the student's scientific investigation as 
well . Because this course helped organize the contents and clarify the 
meaning and relations which simplify the student's comprehension. Moreover, 
to contact the new knowledge and whatever preserved information they have. 
According to the abovementioned conclusions, the researcher provided 

some fruitful suggestions. 
 

  


