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 خلاصة

طلبة الصف استهدفت هذه الدراسه استقصاء العلاقه بين علاقة الطالب بالمدرس وسلوك الطالب لدى عينه من 

وقد تم بناء مقياس علاقة الطالب بالمدرس ,طالبه (302)طالبا و(266)طالب وطالبه منها (  568)الثاني متوسط بلغ عددهم 

بناء على استطلاع أراء الطلبه من الذكور والاناث ومراجعةالادبيات و الدراسات السابقه وبنفس الطريقه تم اعداد مقياس 

ئج وجود علاقه ارتباطيه داله بين متغير علاقة الطالب بالمدرس وسلوك الطالب وان مستوى واظهرت النتا,سلوك الطالب 

علاقة الطالب بالمدرس اعلى من متوسط المجتمع اي ان هناك علاقه ايجابيه وكذلك مستوى سلوك الطلبه اعلى من متوسط 

لطالب بالمدرس وسلوك الطالب بين الطلبه المجتمع اي ان سلوكهم ايجابي وتبين ايضا عدم وجود فروق داله في علاقة ا

 (.ذكور واناث)حسب النوع 

 سلوك الطالب (2)علاقة الطالب بالمدرس   (1:)الكلمات المفتاحيه 
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Abstract 

The goal of this study is to investigate the relationship between the student and the 

teacher and the student's behavior for a subject of the student in the intermediate stage, the 

sample contained (568) student, (266) male and (302) female. 

The scale of student – teacher relationship was built according to a questionnaire pointed to a 

sample of the students, adding to that reviewing a number of previous scales and studies 

which was about the same topic, and in the same way a measure of student behavior was 

constructed. 

Results showed that there was significant relation between the student's teacher relationship 

and student behavior, and the level of student- teacher relationship is higher than the average 

of the population that is there a positive relationship ,as well as the level of student behavior is 

higher than the average of the population ,that is their behavior is positive, also results 

showed that there were no significant differences in student-teacher relationship and student 

behavior in individuals based on gender.     

Key words: (1)Student _teacher relationship  (2)Student behavior 

 اهمية البحث والحاجه اليه 

اهمم المهمارات التنميميمه التمي يتمتمع بهما الممدرس الفعماد همي القمدره علمى السموود دون السملوك السملبي ان احدى 

ان الثنماء علمى .الروتينيمه الاجراءات لايتبعون  لبهوتشير الدراسات الى ان اغلب المشاكل المرتبطه بالسلوك تسدث لان الط.

وان  لبهن الصفوف تبني كلها علاقات مسترمه بين المدرسون والطوارساء الثقه بي,وتعزيز السلوك الايجابي ,جهود الطلاب 

وعلممى الممرغم مممن كممون .الاحتممرام والثقممه  لبممهت التاديبيممه هممي نممادره فممي المجتمعممات حيممد يتبممادد المدرسممون والطءاجممراالا

باستقامة وانصاف الطريقه التي يجمري ممن للالهما تطبيمق همذه  لبهالمدرس قد وضع قواعد مسدده في الصف واذالم يثق الط

وبذلك ترتبط ميمزات لبه تصبح القواعد غير فعاله ويخسر المدرس مصداقيته بمافي ذلك القدره على ادارة سلوك الط,القواعد

اسمه قمام بهما وفي در.(72-71: 2227,سترونغ)المدرس كشخص بفعالية المدرسفي ايجادجوايجابي حيد يقل السلوك السلبي

توصل الباحثان الى ان جودة العلاقه بين ,باحثين تتبعوا اطفاد داللين الروضه واستمروا بمتابعتهم لغاية المرحله المتوسطه 

مممودة المعلممم ,اعتماديممة الطفممل علممى المعلممم  ,مسممتوى الخمملاف مممع الطفممل:)المدرسمموالطالب فممي الروضممه وبمجممالات هممي 

الاكاديميه والسلوكيه في المرحله المتوسمطه ولصوصما بالنسمبه للطلبمه المذين لمديهم مسمتوى ج تنبأت بالعديد من النتائ(للطفل
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عاد بمشاكل السلوك مع الالذ بنمرالاعتبارالفروق بمالنوع والقابليمات المعرفيمه ومسمتوى السملوك وان العلاقمه ممع الممدرس 

 .(Hamer&Pianta,2001:(638-625مازالت تتنبأ في النجاح بالمدرسه

وزملائه عاملين Piantaمن مرحلة الرياض الى المرحله الاولى في المدرسه الابتدائيه وجد  لبهدراسه تتبعت فيها الطوفي 

مهمين يساعدان الاولاد ذو الخبرات القليله في الرياضيات على تسسين تطوره الدراسي هي العلاقه الايجابيه بين الطالب 

لاولى يصبسون اقل احتمالا لسصولهم على مشاكل لاحقا في في السنوات اوالمدرس وان الطلاب ذوي المشاكل السلوكيه 

 (Crosnoe et al, 2010  : 407-417)     المدرسه اذا كان مدرسيهم اكثر حساسيه لتنفيذ حاجاتهم

وتكون ,ينجسون اكثر في السيطره على الصف لبهان المدرسين الذين يعدون ويعززون من التوقعات الواضسه  لسلوك الط

 لبهوتنعكس التوقعات العاليه للط,تادية ذلكبهم اقل مما عليه لدى طلاب المدرسين الذين يفشلون لبتالمشاكل السلوكيه لدى ط

 2227,سترونغ.)على مجالات الرى من فعالية المدرس مثل الاستجابه الى الاداء الفردي للطالب لدى التخطيط للتعليم

قرر ما هو نان ,ان المفتاح لعلاقه جيده بين الطالب والمدرس(   Thomas Gordon,1981)ويرى توماس كوردن (77:

السلوك الذي هو مشكله ومن هو المسوود عنه والاجابه على هذه الاسئله مسرج فاذا كان الطالب هو سبب المشكله فعلى 

س هو المسوود عن المشكله فهنا المدرس ان يصبح حاكم وداعم ومساعد للطالب في ايجاد السل ولكن اذا كان المدر

وحالما تسدد من هو المسوود عن المشكله عندها يسين وقت العمل ,المشكله مع الطالب مسوولية المدرس في ايجاد حل 

وتشخيص المسوود عن المشكله ليس سهلا فمثلا الطالب الذي على للاف مع والده واصبح يكرهه فلربما ترغب ان يشعر ,

ه و المشكله هنا مسوولية الطالب ولكن اذا لم يتقبل المدرس تصرف الطالب ويسود دون تسقيق الطالب بطريقه مغاير

منذ قرنين والبسوث توثق فائدة (. Gordon,1981  : 228- 243)اهداف الطالب عندها سيكون المدرس هو المشكله 

سلوكيات المدرسين التي ( .Davis,2003)في كافة المراحل الدراسيه  لبهواهمية العلاقات الايجابيه بين المدرسين والط

لمدرسيهم  لبهضامن مع حب الطتتتوصل السب والاحترام مثل الاتصاد بالنمر ووضع الجسم المسترلي والابتسام كلها 

عندما يصفوا  لبهوعندمايسأد الباحثين الط(Woolfolk&Peery,2012)العلمي والتمتع في دروسهم وتشجيعهم للتسصيل

هناك ثلاثة انواع من الصفات هي مسور توصيفاتهم احدها المدرس الجيد لديه اهتمام شخصي بطلابه فهو ( الجيد المدرس)

وثانيا المدرس الجيدهوالذي يتمكن من تنميم الصف ويسافظ على انضباطه دون ان يكون قاسيا واليرا المدرس يهتم بهم 

يتعلمون اشياءجديده وان   لبهكونه مبتكرو ابداعي  يجعل الطالجيدهوالذي يكون مسفزجيد يجعل التعليم مسبب من للاد 

( Noguera ,2005)الى دافعيه للتعلمعندالاباءوالامهات يودي  السزم عند المدرس في تعلم الاستراتيجيات مثل السزم

(Woolfolk Hoy &Weinstein,2006 .) 

المذين يشمعرون بمان  لبمهوالنتمائج التسفيزيمه فالطبطمه بالتسصميل تان الجوانب الايجابيه لعلاقمة الطالمب بالاسمتاذ مر

مدرسمممممممممممميهم اكثممممممممممممر مسممممممممممممانده لهممممممممممممم تكممممممممممممون نتممممممممممممائجهم التسصمممممممممممميليه افضممممممممممممل مممممممممممممن الالتبممممممممممممارات 

الممذين يممرون ان مدرسمميهم مهتمممين بهممم يبممدون لبممه والط ( Midgley,Feldlaufer&Eccles,1989  : 81)المعياريممه

هتمام المدرس يشيرالى دافعيه عاليه للطلاب ممن لملاد قيماس وان ا(Wentzcl,1997  : 411-419 )انتباهااكثرفي الدرس

المذين يشمعرون بضمعف المروابط الاجتماعيمه  لبمهوالط.والعكس صسيح ((Goodenow,1993 : 21-43الجهدوكفاءة الذات

: 75-62)  ممممممع مدرسممممميهم همممممم اكثمممممر احتمممممماد ان يكونممممموا غيمممممر منضمممممبطين ويشمممممعرون بمممممالنفور ممممممن مدرسممممميهم

Murdock,1999.)احيانا في والمدرسين هي السبب  لبهالى ان استمرار العلاقه السلبيه بين الط 1991دراسة فاين شارت ا

فممي   التلميممذوالمعلم فممي العلاقممه بممين الخمملاف رتبمماط بممين مسممتوىا وجممدت الممرى دراسممه وفممي(.Fine,1991)تممرك الدراسممه 

فممي طلابهممم اكثممر اهميممه فممي تسصمميلهم وجهممات نمرالمدرسممين  الروضممه والصممفوف اللاحقممه فممي المدرسممه الابتدائيممه وان

لصوصما فمي بدايمة مرحلمة ( Murdock,Anderman&Hodge,2000 : 327-351)وجهمات نمرانفسمهم الاكاديمي من

غالبا ما ينمر الطلاب للعلاقات الاجتماعيه للبالغين من غير الابوين وحالما ينتقلمون المى المرحلمه الاعداديمه تكمون  المراهقه

و لهمذا تكمون (Ecclesetal  et al 1993 : 90-101)بمدرسميهم تميمل ان تكمون اقمل شخصميه واقمل ايجابيمه لبمهعلاقمة الط

يعرف الطلاب الاهتممام بطمريقتين احمدهما .العلاقه  بين التلميذ  و  المعلم بالمرحله الابتدائيه افضل منها في المرحله الثانويه

فمممي تسقيمممق الاهمممداف والثممماني همممو الاهتممممام الشخصمممي  لبمممهدة الطومسممماع الاهتممممام الاكممماديمي العمممالي وبتوقعمممات معقولمممه

المذين يرغبمون فمي  لبمهوللط(ومشاكلهم الشخصميه لبهيهتم بكل ما يصدر عن الط,يرغب في الاستماع,انسانا,مسترما,صبورا)

درس امربمالغ المعرضمين للخطرفمان الاهتممام الشخصمي للمم لبهالتسصيل العالي فان الاهتمام الاكاديمي يكون مهماولكن الط

المهمشمون يتوقعمون  لبمهفالط (Woolfolk Huy&Weinstein,2006 :106-117)(Cothran&Enni,2000)الاهميمه

والمدرسين يكونمون عنيفمين ومعماقبين لطلابهمم ,معامله غير اعتياديه ويتصرفون بطريقه دفاعيه عندما يشعرون بعدم العداله

والمدرسمون يشمعرون بمانهم علمى صمح فمي عمدم ,انهم على صح في عدم ثقتهم ويصبسون اكثر تسسبا وتسديا لبهويشعر الط,

بساجمه المى كمل ممن  لبمهبمالطبع ان الط(Woolfolk Hoy&W Weinstein,2006)الثقمه ويصمبسون اكثمر سميطره وهكمذا

يقممدرون المدرسممون الممذين  المعرضممون للخطممر   لبممهفالط (Katz,1999  : 809-840)الاهتمممام الاكمماديمي والشخصممي

يقموم جمزء ممن العلاقمه الناجسمه التمي تمربط (Hamre&Pianta,2001) يسميطرون علمى الصمف ويكمافئون السملوك السسمن

والتممي تقتممرح وضمموحا فممي التوقعممات السمملوكيه وتماسممكا فممي علممى المسافمممه علممى الادوار المناسممبه  لبممهد بالطاالمممدرس الفعمم

بمالكف عمن يمتثلون بسرعه عندما يعطي الممدرس اممرا  لبهاغلب الط(.141:   2227,سترونغ)الاستجابه للسالات السلوكيه 

لمديهم اهمداف اكثمر ممن تخلميهم  لبمهولكمن بعما الط.او اعمادة توجيمه السملوك المطلموب ( توقف عن عمل همذا)السلوك مثل  

فمي يمتثلون المى طلمب الممدرس الاولمي  شكلين نادرا ماموفي احدى الدراسات وجدت ان هولاء الطلبه ال.اوكفهم عن السلوك
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-147الكممممممممممممفمممممممممممممن طلمممممممممممب المممممممممممممدرس بمممممممممممالتوقف او%5او  4التوقمممممممممممف واسمممممممممممتجابتهم سمممممممممممملبيه تشمممممممممممكل

161:(Nelson&Roberts,2000)(Emmer&Evertson,2009,488) يشمممدد المدرسمممون علمممى ارسممماء بيئمممه تعليميمممه

المبمدأ (Howard,2002)ايجابيه والسفاظ عليها ويبدا المدرس بتاسيس هذه البيئه في اليوم الاود من المدرسهويدعم هماورد 

رسمي على انه لايتعين علمى ان تكمون البيئمه ايجابيمه فسسمب انمما يجمب ان تكمون مشمابهه للبيئمه العائليمه وهمذه العلاقمه تالقائم 

عنمدما تنشأمسماله سملوكيه يتعاممل معهما المدرسمون بهمدوء .(Howard,2002)حدودا واضسه بين دوري المدرس والطالب 

ان . (Knapp,Turnbull&Shields,1990)ورقممي عممن طريممق تممذكير التلاميممذ بالسمملوك السسممن بممالطرق غيممر الواضممسه 

وبعما ,و التكمويني للفمرد فمي حياتمه النفسميه والاجتماعيمهمرحلة المراهقمه ممن المراحمل المهممه والدقيقمه والسرجمه ممن النمم

وتهم كل من الوالدين والمربين وتتطلب كياسمه وفطنمه ( 152:  2221, زيدان)علماء النفس يعتبرونها بداية ميلاد جديد للفرد

ه علمى النممو فمي ومنح كمل ممنهم مكانتمه فمي المجتممع حسمب قدرتمه واسمتعداداته ومهاراتمه لمسماعدت,ن التعاون مع الابناء فو

والمجتمممع الممواعي يسممتطيع تطويرالتنشممئة الاجتماعيممه والنفسمميه بوسممائله التربويممه (. 224:  2227,محمد ) مختلممف المجممالات 

المذين لمديهم  لبمهفالط(71:  ب-2221,الهاشممي)ويعيد للمراهق الطمأنينه والقيم الروحيه ضممانا لصمستهم النفسميه والسملوكيه

سلوكيه صعبه تواجه تسديات كبيمره ممن قبمل المدرسمين واشمارت الدراسمات المى  كيفيمة  تطبيمق قواعمد السملوك  فمي  كلمشا

( 5)ممع  الذين عملا(Theodore&Colleagves,2001  :267-277)ذوي المشاكل الصعبه منها دراسة   لبهمساعدة  الط

واضمسه  ممثلا تمم  اعمداد قائممة  قواعمد ملخصمه  وو. مراهقين ذكور تمم تشخيصمهم علمى ان  لهمم  مشماكل  عاطفيمه  صمعبه 

وهمذه القواعمدكتبت علمى كمارت  مستويمات ووضمعت علمى (اتبع طلبات المدرس للاد لممس ثمواني,لاتستعمل كلمات بذيئه)

وهذه  لبهلاصه بالطالب القواعد التي يكسرها الطويسجل في كل صفسه  لبهرحلة كل طالب ولدى المدرس قائمه باسماء الط

لمماذاظهر هذاالسملوك وليسمعلى  بالسمواد مراقبة انفسهم وبقية ادائهم ويهتم المدرسمين لبهوبامكان الط,تهامالقائمه يسهل ملاح

عتمد عملية التوافق النفسي ولاصة في مرحلة الطفوله على نوع وكم الرعايه الاسريه ت الوظائف التي توديها هذه السلوكيات

لمنزد والمدرسه كناتج غير معرفي للعمليه التعليميه فلميس للمفهموم درجمه تسصميليه بمل يمهمر فمي دالل ا ةوالتربويه المعطا

تموثر المدرسمه بشمكل كبيمر فمي طلابهما . ومن ملاحمة سلوك المعلمين والوالمدين والممربين والاصمدقاء السلوكيات المندرجه

ق فمالمعلم او الممدرس الكمفء يكمون عمادة دافم  وللمعلم اوالمدرس تاثير مقصود وغير مقصود في شخصية الطفل اوالمراهم

سريع التقبل لتلاميذه او طلابه يدفعهم للعمل والتقيد بانممة المدرسه وقوانينها ويساعدهم علمى تكموين مفهموم واقعمي الشعور 

او  لذاتهم وتقديرها واعتبارهما وعلمى العكمس ممن ذلمك المعلمم او الممدرس غيمر الكمفء اذ يعطمي نمموذج غيرصمالح لتلاميمذه

) للتقممدير والاعتبممار وانهممم مسممتائين لكممل ممما يمثممل النفمموذ والسمملطه والقممانون  همملاا أطلابممه بشممكل يشممعرون منممه بكممونهم ليسمموا 

فسلوك الفرد سلوك هادف ايجابي يصل بصاحبه نسو تسقيق النمو والتسرر من القيود التي تعموق (.122:  1912,السامرائي

ان وزارة التربيمه تهمتم بالتسصميل (94-97: 1911, ابوعيطمه)اعه اوالمتسكم بمهنموه فهو لير فمي جموهره ولا حاجمه لالضم

وهنماك ممن الخبمراء وعلمماء المنفس القمائمين علمى الاهتممام بالبطاقمه التتبعيمه واسمتخدامها فمي التقيميم بمين فتمرة ,والسلوك معما

السملوك يصمل المى حمد ان تخصمص لمه فالاهتممام ب,والرى والبطاقه تهتم ايضا بالنمو ولمذلك فهنماك اهتممام واضمح بالسملوك

مما يسممى بمالخبرات الاجتماعيمه ويعنمي كيمف تتصمرف فمي المواقمف الاجتماعيمه للتلاميمذ درجه وان من الخبرات التي تقمدم 

اننما نستماج المى تقيميم السملوك دالمل ,روكيف تقود السلام عليكم وكيمف تمرد التسيمه وكيمف تسمتاذن عنمد المدلود وكيمف تشمك

مدى علاقة السلوك ايجابيا كان ام سلبيا بعلاقمة الطالمب بالمدرسمه ايجابيمه كانمت ام سملبيه ممن لملاد ايجماد المدرسه ومعرفة 

 .العلاقه الارتباطيه بينهما 

 اهداف البحث

 :يهدف البسد السالي الى التعرف على 

 .علاقه الطالب بالمدرس لدى طلبة المرحله المتوسطه مستوى   -1

 .طلبة المرحله المتوسطه  سلوك الطالب لدى مستوى  -2

 (.اناث /ذكور )دلالة الفروق في علاقة الطالب بالمدرس وفقا لمتغير النوع  -7

 ( .اناث / ذكور )لمتغير الجنس وفقا دلالة الفروق في سلوك الطالب  -4

 .علاقة الطالب بالمدرس وسلوك الطالب  ي البسد السالي العلاقه الارتباطيه بين متغير -5

 البحثحدود 

البسد السالي بدراسة علاقة الطالب بالمدرس وعلاقته بسلوك الطالب لدى طلبة المرحله الثانيه المتوسطه في تربية  يقتصر

 . 2217 – 2212بغداد الكرخ الاولى للعام الدراسي 

 تحديد المصطلحات
 :عرفها كل من : علاقة الطالب بالمدرس 

 (7111,بروفي وغود) 

التوقعات الخاصه بالسلوك الايجابي واستعماله استراتيجيات لاعادة توجيه السلوك السلبي تعزيز المدرس 

 ( Prophy&Good,1997)للطالب

 (3002,مارزانو ومارزانو)

 &Marzano)مفتمماح التخفيممف مممن المشمماكل السمملوكيه وتصممسيح السمملوك وصممنع القرارسممواء دالممل او لممارج الصممف

Marzano,2003). 
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  التعريف النظري

 .   فعالية المدرس في ايجاد جو ايجابي حيد يقل السلوك السلبي

 التعريف الاجرائي 
فاذا حصل ,هو الدرجه الكليه التي يسصل عليها الطالب عند اجابته على مقياس علاقة الطالب بالمدرس الذي اعدته الباحثه 

ا حصل على درجه منخفضه عن المتوسط على درجه مرتفعه عن المتوسط فان علاقة الطالب بالمدرس تكون ايجابيه واذ

 .فان علاقة الطالب بالمدرس سلبيه 

 :كل من عرفهسلوك الطالب 

 7117,بيركس

ن هذه السلوكيات الافراط في القلق وفي لوم الذات وضعف القوه الجسميه وضعف مالموجود لدى الطلبه  السلوك المشكل

 .(Burks,1976)قوة الانا وضعف الشعور بالهويه وضعف في ضبط مشاعر الغضب 

 7111,عدس

 ( 177:  1991,عدس )د سواء كانت ظاهره او غير ظاهرهكل الافعاد والنشاطات التي تصدر عن الفر

 التعريف النظري
الاستجابات التي تصدر عن الطالب في مختلف المواقف السياتيه اليوميه من الوان السركه والنشاط السلبيه تمييزا لها عن 

 .الاستجابات الايجابيه 

 التعريف الاجرائي

درجه فاذا حصل على ,هو الدرجه الكليه التي يسصل عليها الطالب عند اجابته على مقياس سلوك الطالب الذي اعدته الباحثه

مرتفعه عن المتوسط فسلوك الطالب يكون ايجابي واذا حصل على درجه منخفضه عن المتوسط فسلوك الطالب يكون سلبي 

. 

 المرحله المتوسطه

م الطلبه الذين ضسنوات وت (7)والتعليم الاعدادي ومدة الدراسه فيهاهي المرحله التي تتوسط مرحلتي التعليم الابتدائي 

 (91: 1911,وزارة التربيه)سنه(15-12)بينراوح اعمارهم يت

 الخلفية النظرية

في القرنين الماضيين زاد التشديد على اهمية التكامل الثنائي لعلاقة المدرس بالطالب من ناحية النوعيه الموثره لغرض 

الاسناد العاطفي والامان فالعلاقات الايجابيه مع المعلمين سوف توفر للاطفاد ,التوافق المدرسي والنمو المستقبلي للطالب 

وبذلك يتسسن وضعهم العاطفي وسلوكهم الاجتماعي الايجابي واندماجهم بالمدرسه بينما العلاقات السلبيه تعمل على زيادة ,

 (Pianta et al.,2003 : 199-234)الضغوط وزيادة عدم الامان العاطفي ويقوض التوافق المدرسي الناجح

تضح ان دعم علاقات الطالب بالمدرس تساعد في زيادة المهارات الاكاديميه والتاثير مع هذه الافكاري وبنفس الاتجاه

نسبه مهمه من المراهقين  (Sabol&piñata,2012 :213-231)الايجابي على العاطفه الاجتماعيه والادراك المستقبلي

فانها ترتبط بشكل اساسي مرحلة المراهقه في الذين لديهم مشاكل نفسيه يسملونها منذ كانوا اطفاد وغالبا عندما تمهر 

 .  (Rutter et al, 1976 : 35 -56)(مشاكل الوالدين الزوجيه)بسالات من مثل 

ان الى والذي يعتبر من المنمرين القدامى والذي تناود المراهقه متاثرا بنمرية دارون للتطور  (Hall,1904)ويرى هل

لتكوين البايولوجي والاجتماعي وان المراهقه هي فتره عاصفه واجهاد والتي التطور السايكولوجي لدى الافراد يخضع الى ا

سنه الماضيه والدليل هي الاستجابات العاطفيه الساده للاد هذه الفتره  2222تعكس العنف التاريخي للكائن البشري للاد

شيكاغو اظهر الطلاب المراهقين تقلبا  طالبا في اعدادية في مدينة( 75)ففي دراسه اجريت على , مقارنه ببقية فترات السياة 

في حدوداقل من ساعه من (وبالعكس)في المزاج بين الفرح الشديد والسزن العميق 

هويه يعاني الكسون ان مرحلة المراهقه وهي مرحلة البسد عن يويرى ار.(Gikszentmihalyi&Larson,1984)وقتال

فيها المراهقين من بعا مشاعر الاضطراب في الهويه ولاصة الذكور وكثيرا ما يعبر عن مماهر الاضطراب هذه على 

ولجل وشك ذاتي والمراهق الذي يمر  في هذه الازمه بسلام يتعلم كيف يتيقن من ذاته بينما يعاني شكل عصيان وتمرد 

ويتعلم الانجاز بدلا من ,نى المراهق الناجح ادوارا ايجابيه ولا يلجا الى الجنوح ويتب. الباقون من الشك والسساسيه الذاتيه

ويساعد الاباء والمدرسون باتجاهاتهم الايجابيه نسو المراهقين على مساعدتهم في تطوير ,الشك المدفوع بمشاعر النقص

قيام المدرس بمناقشة  (Oser) اوسر اقترحوقد .( 252 – 249:   2222, ابو جادو)الاحساس بهويه واضسه مستقله 

قضايا اللاقيه مع طلبته موجهه نسو استثارة مستويات عليا في التفكير الاللاقي وتبني الادوار الاللاقيه واعتناقها وفهم 

ويرى المربون ((Oser,1986 : 917- 941الافعاد الاللاقيه وممارستهاوالتيار  المعاييرالمشتركه لاللاقيات المجتمع

لثانويه وذلك بسبب استعداد طلاب هذه المراحل اكتساب المسائل ولاصة في المراحل ا لبهتنمية الاللاق عند الطضرورة 

الامر الذي يوكد اهمية دور المدرس والمدرسه ,وقد اشارت بعص الدراسات الى امكانية تسهيل النمو الاللاقي , الاللاقيه 

 لبهيه ومناقشة الاحكام الاللاقيه ولاصة التي تتجاوز مستوى نمو الطفالبرامج  والمناهج الموجهه نسو القيم الاللاق

 .(  227:  2222,ابو جادو)الاللاقي بمرحله واحده يمكن ان تسهل عملية انتقاد الطالب من مرحله الى الرى

هم للوصود ان الناس يطورون فرضياتهم حود انواع السلوك التي سوف تقود,ويرى بندورا احد منمري التعلم الاجتماعي 

اي ان , الى اهدافهم ويعتمد قبود او عدم قبود هذه الفرضيات على النتائج المترتبه على السلوك مثل الثواب او العقاب 
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فنسن لا نتعلم افعالا بسيطه فقط  ذلكل وملاحمة نتائج افعالهم وفق, كثيرا من التعلم يسدث عن طريق مراقبة سلوك الالرين 

والمدرس اكثرالناس احتكاكا (.221:  2222,ابو جادو )السلوك والقواعد التي هي اساس السلوك بل نتعلم نماذج كليه من 

بالطالب وبخاصة في المرحله الثانويه التي يبتعد فيها عن البيت والعائله والمدرس في مرحلة المراهقه يصبح بالنسبه 

 :للطالب في احد موقعين هما 

ا  -1  .يتقمصه الطالب اوقدوه حسنه يقتدي بها في اغلب تصرفاته ان يكون نموذجا

ان يكون موضعا للتسدي يتسداه الطلبه ليوكدوا من للاد معاكستهم له وتمردهم عليه ذواتهم ويشبعوا بها بعا   -2

فالطالب الذي لايناد عطف مدرسه ,وان ظهور هذين النمطين من السلوك يتوقف على المدرس وشخصيته ,حاجاتهم

والمدرس بالنسبه للطلبه من اقدر الناس ،ى شفقته لاشك انه يفقدركنا مهما وسندا حقيقيا في مواجهة المواقف الصعبهولايسم

 (. 277-1992:271,الالوسي)للطلبه ومن اقدرهم على تخفيف اثارالانعكاسات السلبيه عليهمعلى معرفة مايس  

 منهج البحث واجراءاته

 منهج البحث

ج الوصفي بوصفه انسب المناهج لدراسة العلاقات الارتباطيه بين المتغيرات من اجل وصف استخدمت الباحثه المنه

فها وصفا دقيقا وتسليل دراسة الماهره على ما توجد عليه في الواقع ويهتم بوصوتعتمد , وتسليل الماهره المدروسه 

 (. 115:  1992,داود عبد الرحمن )النتائجالاسباب و

 اجراءات البحث

 مجتمع البحث 

الاولى/في تربية بغداد الكرخ  (الصف الثاني)تألف مجتمع البسد السالي من طلبة المرحله المتوسطه 
 

وعددهم  

ثانويهمتوسطه ومدرسه (22)يتوزعون على طالبه (11422)طالبا و(12172)طالبا وطالبه بواقع (29294)


منها 

 .مختلطهمدرسه ( 17)رسه للاناث ودم(72)مدرسه للذكور و(17)

 عينة البحث

ان سعة عينة البسد وكبرها هو الاطار المفضل في عملية الالتبار ذلك انه كلما زاد حجم العينه قل احتماد وجود الخطأ 

مدارس والبالغ عددها  (1)وتم التيار عينة البسد بالطريقه العشوائيه العنقوديه من(Ebel,1972 :289)المعياري 

 .يوضح ذلك(1)من حجم المجتمع والجدود%(2)اناث وبنسبة (722)ذكور و(222)طالبا وطالبه بواقع(521)

 (7)جدول

 عينة البحث موزعه حسب المدرسه والنوع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  داتا البحثأ
ان لكل موضوع نبسد فيه   Boqdon,&Kikio,1992))يشيران طبيعة البسد واهدافه هي التي تسدد الاداة المناسبه اذ 

وبالنمر لعدم وجود ,وهذا يعني ان لكل اداة مميزاتها في جمع المعلومات (Boqdon,&Kikio,1990: 90)له اداة تناسبه 

ومن اجل تسقيق اهداف البسد قامت الباحثه  مقاييس عراقيه تتلائم والبيئه العراقيه والصفوف الدراسيه المشموله بالبسد

 (.سلوك الطالب )ومقياس (علاقة الطالب بالمدرس)ناء مقياس بب

 ب بالمدرسمقياس علاقة الطال:اولا

 :من اجل قياس علاقة الطالب بالمدرس قامت الباحثه باعداد مقياسعلاقة الطالب بالمدرس من للاد

 .التخطيط للمقياس وذلك بتسديد المفهوم وتسديد التعريف النمري والذي تم ذكره في تسديد المصطلسات -1

                                                                        
 .حصلت الباحثه على البيانات الاحصائيه من قسم الاحصاء في تربية بغداد الكرخ الاولى 

تشمل المدرسه الثانويه المرحله المتوسطه والمرحله الاعداديه. 

 المجموع نوع المدرسه اسم المدرسه ت

 اناث ذكور

 75 75  ثانوية التراث العربي 1

 76 76  ثانوية السياب 2

 75 75  متوسطة القادسية 3

 76 76  ثانوية عتبه بن غزوان 4

 66  66 ثانوية الاندلس 5

 66  66 ثانوية الرائد 6

 67  67 متوسطة عاصم بن ثابت 7

 67  67 ثانوية عمر المختار 8

 568 302 266 المجموع 
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والمقاييس ذات العلاقه بمقياس المصادر والبسوث صياغة فقرات المقياس وذلك بعد ان اطلعت الباحثه على العديد من  -2

ثم وجهت الباحثه استبانه استطلاعيه على شكل سواد مفتوح الى عينه من طلبة الصف الثاني (علاقة الطالب بالمدرس)

على طالباوطالبه وطلبت منهم الاجابه ( 22)التيروا بالطريقه العشوائيه البسيطه من بين افراد مجتمع البسد وكان عددهم 

سواد تسبقه مقدمه تمهيديه اشارت الباحثه فيها الى هدف الدراسه واهميتها وطلب من افراد عينة البناء الاجابه على الورقه 

 (.1ملسق )غير اغراض البسد العلمي على شكل نقاط وتم الاشاره الى ان الاجابه لم تستخدم لاي غرض 

وقد (2ملسق)فقره ( 74)للمقاييس السابقه ونتائج الاستبانه المفتوحه تم صياغة ومن للاد عملية المسح التي اجرتها الباحثه 

 (. 99:  1911,الزوبعي والرون)روعي في صياغة الفقرات ان تكون واضسه ومعبره عن فكره واحده وتفسير واحد 

نطبق علي ت,تنطبق علي دائما)وتم اعتماد طريقة ليكرت وذلك بوضع مقياس لماسي متدرج اسفل كل موقف هي 

على التوالي وعكسه للفقرات (1,2,3,4,5)واعطيت الدرجات(لاتنطبق علي ابدا,تنطبق علي قليلا ,تنطبق على احيانا,كثيرا

 .السلبيه 

ان افضل طريقه للتاكد من صلاحية الفقرات (1972,ايبل)ذكر (التسليل المنطقي للفقرات)التاكد من صلاحية الفقرات -7

وتم عرضها على  Ebel) (555 : 1972,لمختصين بتقريرصلاحيتهالقياس ماوضعت من اجلههي قيام عدد من الخبراءا

من المختصين في العلوم التربويه والنفسيه لغرض تسديد صدقها وذكرالتعديل المقترح ومدى   مجموعه من المسكمين

الفقرات التي حصلت بقاء على تم الا ملائمة التعليمات والبدائل والسكم على مدى صلاحيتهاوفي ضوءاستجابات الخبراء 

واتفق ,وبذلك تم الابقاء على جميع الفقرات مع تعديل بعا الفقرات في صياغتها% 12على نسبه اتفاق اكثر من 

وبذلك اصبح المقياس مكون من  (Allen&Yen,1979: 119)الخبراءعلى تفضيل البدائل الخماسيه على البدائل الثلاثيه 

 .فقره( 74)

 (التجربه الاستطلاعيه)والفقرات  وضوح التعليمات

كان هدفها معرفة مدى وضوح التعليمات والفقرات في ضوء اراء الخبراء من حيد الصياغه والمعنى والتعرف على 

( 22)طالب وطالبه من الصف الثاني بواقع(42)الصعوبات التي تواجه التطبيق لذا قامت الباحثه بتطبيق المقياس على 

قراءة التعليمات والفقرات والاستفسار عن اي غموض واكدوا انها واضسه ومفهومه  لبهوطلب من الططالبه ( 22)طالب و

دقيقه(22-15)وحدد وقت الاجابه بمده تراوحت بين 
 
 . 

 طريقة تصحيح المقياس

ان يسصل تم تسديد لمس بدائل متدرجه في المقياس تتراوح بين الموافقه التامه الى الرفا التام وان اعلى درجه يمكن 

درجه وكلماارتفعت درجته دد على ان علاقة الطالب  بمدرسه علاقه (74)درجه واقل درجه هي(172)عليها الطالب هي

 .ايجابيه وكلما انخفضت دد ذلك على ان علاقة الطالب بمدرسه سلبيه

 تجربة التحليل الاحصائي لفقرات المقياس 

طالب وطالبه ( 422)عينة التسليل الاحصائي البالغه( .111:  2227,امين) (spss)التسليل الاحصائي باستخدام برنامج 

وعدد افراد المجموعه الدنيا والتي (121)هو % 27موزعين بشكل متساوي بين النوعين عدد افراد المجموعه العليا تمثل 

 ( .121)هو % 27تمثل 

 الخصائص الوصفيه لعينة التحليل الاحصائي: اولا

 (3)جدول

 (علاقة الطالب بالمدرس)الاحصائيه لعينة التحليل الاحصائي لمقياس الخصائص الوصفيه 

 الخصائص الاحصاء الخطأالمعياري

 المتوسط السسابي 115.475 0.706

 المتوسط السسابي المشذب 115.694 

 الوسيط 116 

 التباين 199.207 

                                                                        
 جامعة بغداد/كلية التربيه للبنات                               غسان سالم حسين          .د.أ 

 جامعة بغداد /كلية الاداب                                 ر    الغفار عبد الجباعبد .د.أ

 جامعة بغداد/تكلية التربيه للبنا                                 سميره عبد السسين       .د.أ

 جامعة بغداد/كلية التربيه للبنات                                 امل كاظم ميره          .د.م.أ

 جامعة بغداد/كلية الاداب                                  طالب سالم الربيعي   . د.م.أ

 جامعة بغداد/التربيه للبناتشيماء صلاح العبيدي                                  كلية .د.م.أ

 جامعة بغداد/كلية التربيه بنات                                 زينب ناجي             .د.م.أ

 جامعة بغداد/حزيمه كماد                                           كلية التربيه بنات. د.م.أ
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 الانسراف المعياري 14.114 

 ادنى درجه 67 

 اعلى درجه 151 

 المدى 84 

 الالتواء -0.265 0.122

 التفلطح 0.161 0.243

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (7)شكل

 توزيع درجات افراد عينة التحليل الاحصائي في مقياس علاقة الطالب بالمدرس وفقاً لمنحنى التوزيع الاعتدائي 

 

الاحصائي لفقرات المقياس بالطريقه لذلك التيرت عينة التسليل  تجعل المقياس اكثر صدقا وثباتا والخصائص السيكومتريه 

 .             طالب وطالبه من الصف الثاني(422)العشوائيه العنقوديه والتي بلغ عددها 

 حساب القوه التمييزيه للفقرات
ويقصد بالقوه التمييزيه قدرة الفقرات على التمييز بين يعد التمييز من الخصائص القياسيه المهمه لفقرات المقاييس النفسيه 

 : Eble,1972الافراد الذين يسصلون على درجات عاليه والذين يسصلون على درجات منخفضه في السمه المراد قياسها 

 :واتبعت الباحثه الاسلوب الاتي( (399

 اسلوب المجموعتين المتطرفتين (7

طالب وطالبه واتبعت ( 422)مولفه من  تسليل الفقرات لذلك التيرت عينه يعد هذا الاسلوب اجراء مناسب في عملية 

 :الخطوات الاتيه 

 .رتبت الدرجات التي حصل عليها افراد العينه ترتيبا تنازليا من اعلى درجه الى ادنى درجه -أ

ى الدرجات وبلغ من الاستمارات الساصله على ادن%27من الاستمارات الساصله على اعلى الدرجات و% 27التيار –ب 

استماره تمثل ( 121)استماره تمثل المجموعه العليا و( 121)استماره منها ( 212) عدد الاستمارات الخاضعه للتسليل 

 .المجموعه الدنيا
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لالتبار دلالة الفروق بين متوسطات المجموعتين العليا والدنيا وعدت (T-test)تسليل كل فقره باستعماد الالتبار التائي -ج

 : 356),مايرز() 1,96)القيمه التائيه المسسوبه موشر التمييزلكل فقره من للاد موازنتها بالقيمه التائيه الجدوليه البالغه 

 .يوضح ذلك( 7)والجدود(214)ة حريه ودرج(2,25)عند مستوى دلاله  1990

 (2)جدول

 س علاقة الطالب بالمدرسللتعرف على دلالة الفرق في قيانتائج الاختبار التائي لعينتين مستقلتين 

تسلسل 

 الفقرات

القيمه  المجموعه الدنيا المجموعه العليا

التائيه       

 المحسوبه

المتوسط  الدلاله

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 لمعياري

 داله 11,023 1,211 0 2,50 1,120 4,250 1

 داله 6,903 1,307 2,463 1,373 3,722 2

 غيرداله 1,788 1,369 3,574 1,371 3,907 3

 داله 9,758 1.449 3,444 0,420 4,861 4

 داله 9,539 1,459 3,056 0,863 4,611 5

 داله 4,650 1,279 1,972 1,547 2.870 6

 داله 7,720 1,444 2,519 1,188 3,907 7

 داله 6,576 1,420 3,963 0,409 4,898 8

 داله 2,183 1,445 2,880 1,546 3,324 9

 داله 3,942 1,198 1,944 1.416 2,648 10

 داله 2,895 1,377 2,500 1,621 3,093 11

 داله 5,940 1,488 3,009 1,300 4,139 12

 داله 2,172 1,385 2,269 1,554 2,704 13

 داله 10,738 1,379 2,796 0,998 4,556 14

 داله 6,009 1,433 2,278 1,488 3.472 15

 داله 7,325 1,461 2,343 1,361 3,750 16

 داله 9,325 1,419 2,926 0,941 4,454 17

 داله 2,554 1,296 2,148 1,419 2,620 18

 داله 7,353 1,278 2,556 1,239 3,815 19

 داله 7,225 1,490 3,380 0,856 4,574 20

 داله 3,064 1,437 3,806 1,068 4,333 21

 داله 5,965 1,389 2,565 1,278 3,648 22

 داله 5,115 1,256 2,954 1,350 3,861 23

 غيرداله 1,579 1,530 3,573 1,486 3,250 24

 داله 7,534 1,476 3,167 1,054 4,481 25

 داله 6,463 1,582 3,176 1,063 4,361 26

 دالهغير 1,959 1,513 3,167 1,474 3,565 27

 غيرداله 1,239 1,477 2.380 1.489 2,630 28

 داله 9,778 1,432 2,880 1,009 4,528 29

 غيرداله 0,442 1,551 3,204 1,530 3,296 30

 داله 4,389 1,493 2,889 1,356 3,741 31

 داله 9,071 1,562 3,361 0,609 4,824 32

 داله 13,220 1,362 2,648 0,799 4,657 33

 داله 7,639 1,403 3,444 0,915 4,676 34

 

 .لان قيمتها التائيه المسسوبه اصغر من القيمه التائيه الجدوليه(72,21,27,24,7)حذف الفقرات وبذلك تم

 الاتساق الداخلي( 3
وتسقق هذا الاجراء ( علاقة الطالب بالمدرس)العلاقه الارتباطيه بين درجة الفقره والمجموع الكلي لدرجات مقياس) 

ن جميع الفقرات قد حصلت على معاملات ارتباط داله احصائيا ماعدا باستخدام معامل ارتباط بيرسن واظهرت النتائج ا

 .يوضح ذلك( 4)فقره والجدود(29)تم حذفها من المقياس وبذلك اصبح عدد فقرات المقياس ( 72,21,27,24,7)الفقرات 
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 (7)جدول

 قياس علاقة الطالب بالمدرسمعاملات ارتباط بيرسن للتعرف على العلاقه الارتباطيه بين درجة الفقره والدرجه الكليه لم

 الدلاله معامل الارتباط الفقره

 داله 0.514 1

 داله 0.352 2

 داله 0.494 4

 داله 0.489 5

 داله 0.280 6

 داله 0.386 7

 داله 0.341 8

 داله 0.100 9

 داله 0.231 10

 داله 0.226 11

 داله 0.344 12

 داله 0.185 13

 داله 0.495 14

 داله 0.316 15

 داله 0.387 16

 داله 0.480 17

 داله 0.139 18

 داله 0.381 19

 داله 0.384 20

 داله 0.162 21

 داله 0.345 22

 داله 0.249 23

 داله 0.400 25

 داله 0.349 26

 داله 0.484 29

 داله 0.272 31

 داله 0.466 32

 داله 0.589 33

 داله 0.372 34

 

 الثبات 

الثبات لمقياس علاقة الطالب بالمدرس وفق طريقة الفاكرونباخ وبعد تطبيق معادلة الفاكرونباخ على البيانات لسساب معامل 

طالب وطالبه بعد حذف الفقرات غير المميزه بلغ معامل (422)عينة التسليل الاحصائي والبالغه)المستعمله في عينة الثبات 

 (. 2,191)الثبات 

 مقياس سلوك الطالب/ثانيا

اي بعد  (علاقة الطالب بالمدرس)متبعه نفس الخطوات عند بناء مقياس اعدهده اما مقياس سلوك الطالب فقد قامت الباحثه 

طالب وطالبه وهم ( 22)مراجعة الادبيات والدراسات السابقه ومن استطلاع اراء الطلبه من الذكور والاناث لعينه مقدارها 

فقره وتم عرضها (52)عليها وتم اعداد المقياس وبلغ عدد فقراته (ة الطالب بالمدرسعلاق)نفس العينه التي تم تطبيق مقياس 

على مجموعه من الخبراء والمختصين في العلوم التربويه والنفسيه وهم نفس مجموعه الخبراء الذين تم عرض مقيلس 

تعديل بعا الفقرات بعد مناقشة وقد اجري (  1) عليها والتي تم الاشاره اليهم في هامش صفسه(علاقة الطالب بالمدرس)

فقره (52) وبذلك اصبح عدد الفقرات %12ذلك مع الخبراء وتم الابقاء على الفقرات التي حصلت على نسبة اتفاق اكثر من 

تنطبق ,تنطبق علي احيانا ,تنطبق علي كثيرا,تنطبق علي دائما)وتم التيار البدائل الخماسيه للاجابه على الفقره الواحده وهى

 .جابيه على التوالي وعكسه للفقرات السلبيه للفقرات الاي( 1,2,3,4,5)واعطيت الدرجات( لاتنطبق علي ابدا,قليلاعلي 

( علاقة الطالب بالمدرس)واجريت التجربه الاستطلاعيه على نفس العينه التي طبق عليها التجربه الاستطلاعيه لمقياس

 .دقيقه 25-22وحدد الوقت اللازم للاجابه على المقياس بين
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 طريقة تصحيح المقياس 

درجه واقل درجه هي (252)تم تسديد لمس بدائل متدرجه في المقياس وان اعلى درجه يمكن ان يسصل عليها الطالب هي

دد على ان سلوكه ايجابي وكلما انخفضت درجته دد على ان سلوكه سلبي وكان المتوسط درجه وكلما ارتفعت درجته (52)

 .درجه (152)النمري 

 تجربة التحليل الاحصائي لفقرات المقياس 

طالب وطالبه موزعين بشكل متساوي ( 422)وكانت عينة التسليل الاحصائي(spss)نامجرالتسليل الاحصائي باستخدام ب

 (.121)وهو% 27وعدد افراد المجموعه الدنيا(121)هو% 27بين النوعين وعدد افراد المجموعه العليا 

 نة التحليل الاحصائيالخصائص الوصفيه لعي -اولا

 (7)جدول

 الخصائص الوصفيه لعينة التحليل الاحصائي لمقياس سلوك الطالب

 الخطأالمعياري الاحصاء الخصائص

 1.304 194.94 المتوسط السسابي

  195.84 المتوسط السسابي المشذب

  198 الوسيط

  680.151 التباين

  26.08 الانسراف المعياري

  115 ادنى درجه

  250 درجه اعلى

  135 المدى

 0.122 -0.477 الالتواء

 0.243 -0.083 التفلطح

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (3)شكل

 توزيع درجات افراد عينة التحليل الاحصائي في مقياس سلوك الطالب وفقاً لمنحنى التوزيع الاعتدائي
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 التحليل الاحصائي للفقرات -ثانيا

 طريقة المجموعتين المتطرفتين (7

طالب ( 422)اتبعت نفس الخطوات التي تم الاشاره اليها في مقياس علاقة الطالب بالمدرس وعلى نفس عينة التسليل البالغه

لفرق بين متوسطات المجموعتين العليا والدنيا وعدت اوطالبه وتم تسليل كل فقره باستعماد الالتبار التائي لالتباردلالة 

عند درجة حريه  (1,96)يز كل فقره من للاد موازنتها بالقيمه التائيه الجدوليه البالغهالقيمه التائيه المسسوبه موشرا لتمي

 .يوضح ذلك( 5)والجدود  2,25وبمستوى دلاله ( 214)

 (7) جدول                                                                      

 دلاله الفرق في قياس سلوك الطالبنتائج الاختبارالتائي لعينتين مستقلتين للتعرف على 

 الفقرات

 المجموعه الدنيا المجموعه العليا
القيمه التائيه 

 المحسوبه
المتوسط  الدلاله

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 داله 5,255 0,789 4,565 0,165 4,972 1
2 

4,435 O,857 3,037 1,339 9,140 داله 

 داله 8,287 1,307 2,537 1,079 3,889 3

 داله 5,532 1,254 4,185 0,418 4,889 4

 داله 2,907 1,357 3,472 1.311 4,000 5

 داله 7,564 1,456 3,259 0,837 4,481 6

 داله 11,185 1,190 2,852 0,922 4,472 7

 داله 9,392 1,470 3,269 0,702 4,741 8

 داله 8,102 1,361 2,250 1,222 3,676 9

 داله 4,790 1,133 4,315 0,518 4,889 10

 داله 6,151 1,364 3,370 1,049 4,389 11

 داله 9,177 1,293 3,046 0,878 4,426 12

 داله 11,846 1,330 3,231 0,429 4,824 13

 داله 6,535 1,282 3,898 0,662 4,806 14

 داله 7,168 1,456 2,546 1,292 3,889 15

 داله 8,344 1,373 2,611 1,127 4,037 16

 داله 5,068 1,285 4,065 0,737 4,787 17

 داله 5,884 1,399 3,620 0,847 4,546 18

 داله 9,303 1,429 2,935 0,952 4,472 19

 داله 8,633 1,435 3,083 0,942 4,509 20

 داله 10,087 1,213 1,926 1,215 3,593 21

 داله 6,232 1,529 3,250 1,073 4,370 22

 داله 8,481 1,465 3,204 0,844 4,583 23

 داله 6,896 1,513 3,806 0,575 4,880 24

 داله 8,867 1,261 2,417 1,012 3,796 25

 داله 8,919 1,517 3,185 0,777 4,648 26

 داله 7,845 1,336 3,694 0,618 4,806 27

 داله 8,350 1,588 3,241 0,818 4,676 28

 داله 2,965 1,318 4,398 0,767 4,833 29

 داله 11,842 1,312 3,213 0,483 4,806 30

 داله 6,576 1,343 4,139 0,096 4,991 31

 داله 11,523 1,196 3,509 0,344 4,889 32

 داله 6,396 1,290 3,981 0,502 4,833 33

 داله 5,392 1,227 4,167 0,489 4,852 34

 داله 10,684 1,309 2,269 1,131 4,046 35

 داله 7,260 1,464 3,315 1,052 4,574 36
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 داله 8,134 1,384 2,194 1,410 3,741 37

 داله 8,561 1,545 3,074 0,921 4,556 38

 داله 14,264 1,112 1,750 1,259 4,056 39

 داله 15,029 1,267 2,278 0,870 4,500 40

 داله 11,360 1,432 2,880 0,753 4,648 41

 داله 9,707 1,363 2,537 1,024 4,130 42

 داله 5,673 1,085 4,407 0,000 5,000 43

 داله 13,716 1,342 2,778 0.657 4,750 44

 داله 10,563 1,370 3,194 0661 4,741 45

 داله 7,697 1,412 3,269 0,754 4,454 46

 غيرداله 0,535 1,562 3,769 1,490 3,880 47

 داله 14,943 1,244 2,611 0,650 4,630 48

 داله 14,836 1,199 2,602 0,699 4,583 49

 داله 8,473 1,389 3,657 0,502 4,861 50

 القيمه التائيه  فأن قيمتها التائيه المسسوبه اصغر من( 47)وبذلك تم الابقاء على جميع الفقرات لانها مميزه عدا الفقره 

 .لذلك تم حذفها من المقياس  الجدوليه

 الاتساق الداخلي  (3

والدرجه الكليه لدرجات مقياس سلوك الطالب استخدم معامل ارتباط بيرسون لايجاد العلاقه الارتباطيه بين درجة كل فقره 

 .يوضح ذلك( 2)واظهرت النتائج ان جميع الفقرات قد حصلت على معاملات ارتباط داله احصائيا والجدود 

 

 (1)جدول

 على العلاقه الارتباطيه بين درجة الفقره والدرجه الكليه لمقياس سلوك الطالبمعامل ارتباط بيرسون للتعرف 

 الدلاله معامل الارتباط الفقره

1 O,331 داله 

 داله 0,442 2

 داله 0.362 3

 داله 0,322 4

 داله 0,156 5

 داله 0,404 6

 داله 0,541 7

 داله 0,503 8

 داله 0,391 9

 داله 0,320 10

 داله 0,337 11

 داله 0,444 12

 داله 0,561 13

 داله 0,412 14

 داله 0,397 15

 داله 0,437 16

 داله 0,373 17

 داله 0,316 18

 داله 0,458 19

 داله 0,421 20

 داله 0,475 21

 داله 0,310 22

 داله 0,411 23
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 داله 0,447 24

 داله 0,457 25

 داله 0,452 26

 داله 0,438 27

 داله 0,444 28

 داله 0,240 29

 داله 0,564 30

 داله 0,440 31

 داله 0,520 32

 داله 0,390 33

 داله 0,349 34

 داله 0,493 35

 داله 0,410 36

 داله 0,377 37

 داله 0,465 38

 داله 0,598 39

 داله 0,603 40

 داله 0,534 41

 داله 0,514 42

 داله 0,368 43

 داله 0,603 44

 داله 0,529 45

 داله 0,392 46

 داله 0,627 48

 داله 0,618 49

 داله 0,452 50

 الثبات

لسساب معامل الثبات لمقياس سلوك الطالب على وفق طريقة الفاكرونباخ وبعد تطبيق معادلة الفاكرونباخ على البيانات 

وبعد حذف الفقرات غير المميزه بلغ  طالب وطالبه( 422)والبالغه ( عينة التسليل الاحصائي )المستعمله في عينة الثبات 

 .(2,714)معامل الثبات 

 عرض النتائج وتفسيرها

 الهدف الاول

 علاقه الطالب بالمدرس لدى طلبة المرحله المتوسطهمستوى التعرف على 

اظهر فقد ,طالبا وطالبه ( 568)التعرف على متوسط درجة علاقة الطالب بالمدرس لدى عينة البسد البالغ عددهم لغرض 

بانسراف معياري ( 98,95)ان المتوسط السسابي بلغت قيمته ,تسليل اجابات الطلبه باستعماد الالتبار التائي لعينه واحده

تبين ان القيمه التائيه المسسوبه ( 87)مع المتوسط النمري للمقياس والبالغوبعد مقارنة هذا المتوسط مع (14,346)مقداره 

والجدود (567)وبدرجة حريه ( 0,05)عند مستوى دلاله ( 1,96)لتائيه الجدوليه البالغهوهي اعلى من القيمه ا(164,388)

 .يوضح ذلك( 5)

 

 (7)جدول

 نتائج الاختبار التائي لعينه واحده لمقياس علاقة الطالب بالمدرس لدى طلبة المرحله المتوسطه

المتوسط  العينه

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

التائيه القيمه  المتوسطالنظري

 المحسوبه

 الدلاله

 داله 164,388 87 14,346 98,95 568

  

وتفسر .وتشير هذه النتيجه الى ان طلبة المرحله المتوسطه علاقتهم ايجابيه بمدرسيهم مقارنه بالمتوسط النمري للمقياس

المدرس بتعليم الطلاب وكذلك الباحثه هذه النتيجه في ان تكريس المدرس نفسه للطلاب ولمهنة التدريسي من للاد التزام 

جات مختلفه ومتعدده للتوصل الى الطلاب ومعرفة طلابهم من للاد التفاوت في التعليم يتوضع المدرس لخطط واسترا
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فتواصل .واشعار الطلاب بقيمة التربيه والتعليم من للاد مشاركة الطلاب في النشاطات وتنمية مايتوقعون ذلك من طلابهم 

اعد على ان يقدر الطالب المدرس وكلها دليل الطالب بالمدرس والثقه والصراحه والتواضع وفهم ما يقصده الطالب كلها تس

وكذلك تفهم لمشاكل طلابهم ومساعدتهم في حلها ومساولة معرفة كل طالب دليل على اهتمام , على عناية المدرس بالطالب

 .المدرس بالطالب وبذلك سيبذد الطالب جهدا اكاديميا واستجابه اجتماعيه 

 الهدف الثاني 

 لب لدى طلبة المرحله المتوسطهسلوك الطامستوى التعرف على 

طالبا وطالبه فقد اظهر تسليل اجابات ( 568)لغرض التعرف على درجة سلوك الطالب لدى عينة البسد البالغ عددهم  

( 26,720)بانسراف معياري قدره(190,89)ان المتوسط السسابي بلغت قيمته,الالتبار التائي لعينه واحده داالطلبه باستعم

وهياعلىمن القيمه ( 170,262)تبين ان القيمه التائيه المسسوبه (147)المتوسط مع المتوسط النمري البالغ وبعد مقارنة هذا

 .يوضح ذلك ( 2)والجدود (567)وبدرجة  حريه (0,05)عند مستوى( 1,96)الجدوليه  البالغه التائيه 

 (1)جدول

 المرحله المتوسطهنتائج الاختبار التائي لعينه واحده لمقياس سلوك الطالب لدى طلبة 

 المتوسط الحسابي العينه
الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 النظري

القيمه التائيه 

 المحسوبه

مستوى 

 الدلاله

 داله 170,262 147 26,720 190,89 568

 

وتفسر الباحثه هذه النتيجه في ان . سلوكهم ايجابي مقارنه بالمتوسط النمري وتشير هذه النتيجه ان طلبة المرحله المتوسطه 

الطريقه التي يجري من للالها المدرس تطبيق القواعد ومنطق العواقب الناتجه عن لرق واصاف ثقة الطلاب باستقامة 

القواعد بما في ذلك المكافئات الناتجه عن التقيد بهذه القواعد وربط المدرسون النتائج في الاماكن المناسبه بالسلوك الماهر 

فالعلاقه الوثيقه بين المدرس والطالب وهذا .تي لدى الطالب واعتقاد المدرس بانه بامكان الطلاب تعلم السلوك الذا

 (.74:  2227, سترونغ)مااظهرتهنتيجة الهدف الاود هي المفتاح للتخفيف من المشاكل السلوكيه وتصسيح السلوك 

 الهدف الثالث

 (.اناث–ذكور )التعرف على دلالة الفروق في علاقة الطالب بالمدرس وفقا لمتغير النوع 

حيمد بلمغ ,النتائج المتعلقه بالهدف الثالد عمدم وجمود فمروق دالمه بمين المذكور والانماث فمي علاقمة الطالمب بالممدرس  تاشار

بينما بلغت درجة المتوسط السسابي لعينة الانماث (13,674)بانسراف معياري قدره(98,41)المتوسط السسابي لعينة الذكور 

تطبيمق الالتبمار التمائي لعينتمين مسمتقلتين كانمت القيممه التائيمه المسسموبه وبعمد ,(14,919)بانسراف معياري قدره ( 99,43)

تبمين عمدم وجمود فمروق ذات دلالمه ( 0,05)عند مسمتوى دلالمه(1,96)وعند مقارنتها بالقيمه التائيه الجدوليه البالغه( 0,843)

 . يوضح ذلك(7)احصائيه بين الطلبه الذكور والاناث والجدود

 (1)جدول

 التائي لعينتين مستقلتين للتعرف على دلالة الفرق في علاقة الطالب بالمدرس تبعا لمتغير النوع نتائج الاختبار

 العينه الجنس
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

القيمه التائيه 

 المحسوبه

مستوى 

 الدلاله

 13,674 98,41 266 ذكور
 غيرداله 0,858

 14,919 99,43 302 اناث

 

لم يكن مخصصا لتعليم نوع معين من الطلاب ولاصة في (ذكور واناث)وتفسر الباحثه هذه النتيجه في ان اعداد المدرس 

العراق فنجد في مدارس الذكور هناك مدرسات يعملن مع مدرسين في نفس المدرسه والعكس في مدارس البنات هناك 

سواء الذكور بعا المدارس ولذلك فان التعامل مع الطلاب مدرسين يعملون مع المدرسات وهذا ما لاحمته الباحثه في 

والاناث لم يكن يوما مختلفا فقد فهم المدرسون منذدلولهم كليات التربيه واعدادهم حاجات الطلاب على التلاف نوعهم 

فس وكذلك حسب اعمارهم وهذا ماسهل على المدرس تعامله مع طلابه  سواء في موضوعات علم النفس التربوي وعلم ن

 . النمو والفروق الفرديه والصسه النفسيه وغيرها منالموضوعات وانعكاس هذاكله على علاقة الطالب بالمدرس

 الهدف الرابع

 .(اناث,ذكور )النوعلمتغيروفقا التعرف على دلالة الفروق في سلوك الطالب 

والاناث في سلوك الطالب حيد بلغ المتوسط عدم وجود فروق داله بين الذكور النتائج المتعلقه بالهدف الثالد  اشارت

بينما بلغت درجة المتوسط السسابي لعينة (21,174)بانسراف معياري قدره ( 119,72)السسابي لعينة الذكور

وبعد تطبيق الالتبار التائي لعينتين مستقلتين كانت القيمه التائيه ,(25,777)بانسراف معياري قدره(191,91)الاناث

تبين عدم وجود فروق (2,25)عند مستوى دلاله(1,92)عندمقارنتها مع القيمه التائيه الجدوليه البالغهو(2,974)المسسوبه

 .يوضح ذلك(1)والجدود,ذات دلاله احصائيه بين الطلبه الذكوروالاناث

 

 



 8102( 1) 29  المجلد       مجلة كلية التربية للبنات

7117 
 

 (1)جدول

 النوعلمتغير نتائج الاختبار التائي لعينتين مستقلتين للتعرف على دلالة الفرق في سلوك الطالب تبعا 

 العينه الجنس
المتوسط 

 الحسابي

لانحراف ا

 المعياري

القيمه التائيه 

 المحسوبه
 مستوى الدلاله

 28,174 189,72 266 ذكور
 غيرداله 0,974

 25,373 191,91 302 اناث

 

وتفسر الباحثه هذه النتيجه في ان سلوك الطالب مسكوم بالاسره والمدرسه في هذه المرحله وبماان عينة الطلاب الذكور 

مثلا واقرب مدرسه للاناث منها وقارنت بين عدد والاناث في منطقه سكنيه فقد عمدت الباحثه التيار مدرسة الذكور 

افي للاسره تقريبا فالتعامل واحد لكل الاسر مع ابنائهم الذكور والاناث المدارس وبذلك يتساوى المستوى الاقتصادي والثق

فان عدم فروق حسب النوع رولو الذنا المدرسه فالنتائج اظهرت ان علاقة الطالب بالمدرسه على العموم لم تمه

 .                                                                                                            وجودفروق في سلوك الطالب هوناتج هذه العلاقه الايجابيه

 الهدف الخامس

 .الطالب علاقة الطالب بالمدرس وسلوكالبحث  التعرف على العلاقه الارتباطيه بين متغيري

واستخرجت (2,25)وهي داله عند مستوى(2,22)وسلوك الطالب بالمدرس ن بين علاقة الطالبوبلغ معامل ارتباط بيرس

 Common)الباحثه مقدار التباين المشترك بين المتغيرين الناتج من تربيع قيمة معامل الارتباط والتباين المشترك 

Variance) التسديد   يساوي مربع معامل الارتباط بينهم ويعرف بمعامل بين متغيرينCoefficient of 

Determination) ) وهو مقدار التباين في احد المتغيرين الممكن تسديده بمعرفة التباين في المتغير الالر وقد بلغ

 .يوضح ذلك( 9)والجدود(2,475)

 (   1)الجدول

 الطالب بالمدرس وسلوك الطالبمعامل الارتباط ومعامل التحديد بين علاقة 

القيمه المحسوبه لمعامل 

 الارتباط

القيمه المحسوبه لمعامل 

 التحديد

القيمه الحرجه لمعامل 

 الارتباط

درجة 

 الحريه

 الدلاله

0,66 0,435 O,098 567 داله 

 

المشاكل السلوكيه وتصسيح  وتفسر الباحثه هذه النتيجه في ان العلاقه الوثيقه بين المدرس والطالب هي مفتاح التخفيف من

سواء دالل الصف اولارج الصف ودرجة معامل الارتباط ومعامل التسديد ((,.Marzano,R.J.,&Marzano,J.Sالسلوك

اضافة لعلاقة تشير الى ان هناك مساهمات الرى للاسره والمجتمع في رسم وتسديد سلوك الطالب الايجابي او السلبي 

 .الطالب بالمدرس

 الاستنتاجات 
 .احدى اهم المهارات التنميميه التي يتمتع بها المدرس هي القدره على السوود دون السلوك السلبي  -

الثناء على جهود الطلاب وتعزيز السلوك الايجابي وارساء الثقه بين الصفوف تبني كلها علاقات مسترمه بين المدرسين -

 .والطلاب

 . تطبيق قواعد السلوك تساعد المدرسين الذين يواجهون تسديات صعبه من الطلاب الذين لديهم مشاكل صعبه-

والاحترام مثل الاتصاد بالنمر ووضع الجسم المسترلي والابتسام كلها تتضامن سلوكيات المدرسين التي توصل السب  -

 .العلمي مع حب الطلاب لمدرسيهم والتمتع في دروسهم وتشجيعهم للتسصيل

 التوصيات

على ادارة المدرسه فهم طبيعة المتعلمين وتطورات نموهم ولصائص هذا النمو والتطور بسيد يساعدهم هذا الفهم على  -

 .تفسير السلوك والقدره على توقع حصوله والاستعداد لمواجهته بما يسقق مصلسة الطالب والمدرسه والمجتمع

قف المتناقضه لان ثبات المعامله يساعد الطلبه على رؤية نتائج تصرفاتهم بوضوح الثبات في اساليب المعامله وتجنب الموا -

 .والعمل بموجبها

 . تجنب استخدام الدرجات والنجاح والرسوب في ضبط سلوك الطلبه  -

 .على المدرس ان يترجم السلوك غير المناسب ويتجاوب معه فورا -

ي ويكررها ويستعمل استراتيجيات لاعادة توجيه السلوك السلبي على المدرس ان يعزز التوقعات الخاصه بالسلوك الايجاب -

 . للتلميذ 

 .ان يضع المدرس اسس مصداقيه مع الطلاب من للاد التطبيق العادد والمتماسك للقواعد السلوكيه -

 المقترحات  

 لعلاقتهم بالطلاب لدى طلبةاجراء دراسه لمعرفة العلاقه بين ادراك الطلاب لعلاقتهم بمدرسيهم مع ادراك المدرسين  -

 .  المرحله الاعداديه
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 .    اجراء دراسه لايجاد العلاقه بين التكيف الدراسي وعلاقة الطالب بالمدرس لدى طلبة المرحله المتوسطه -

 .الذكاء العاطفي وعلاقته بعلاقة الطالب بالمدرس لدى طلبة المرحله الثانويه  -

 .لمدرس بين طلبة المرحله المتوسطه والمرحله الاعداديه دراسة مقارنه في علاقة الطالب با -
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