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لدى الأطفالدورالروضة في تنمیة القیم الخلقیة

سمیرة عبد الحسین كاظم.د
قسم الاقتصاد المنزلي/ كلیة التربیة للبنات/ جامعة بغداد

:ملخص البحث 
من أولویات الأھداف القیمیة والاجتماعیة للتربیة الأساسیةفي مؤسسات التربیة الخلقیةتعتبر تربیة الطفل 

لما یكون علیھ الطفل في الروضة من قابلیة للاستیعاب والتشكیل والتعدیل للخبرات ، تكون ًرا النظامیة ، ونظ
ئمین بالتربیة من خلال التقمص لشخصیة القاتھلما لھا من تأثیر في تشكیل شخصیالأطفالأھمیة ریاض 

ة ل ممارستھ للأنشطٌیضا من خلاویتم ذلك أعاییر الخطأ والصواب ،ومحاولة التشبھ بقیمھم واتجاھاتھم وم
.خلاقیة تمكنھ من التمییز بین سلوك الخیر والشر التربویة حتى تصبح لدیھ بصیرة أ

من وجھة نظر الأطفالدور في تنمیة القیم الخلقیة لدى یھدف البحث الحالي فیما إذا كان للروضة 
تي یتضمنھا منھج الروضة تكفي لتحقیق المعلمات وأولیاء أمور الأطفال ، ومعرفة إذا كانت القیم الخلقیة ال

القیم الخلقیة التي یتعلمھا الطفل من خلال أنمن وجھة نظر المعلمة ، وھل للأطفالالسلوك الخلقي القویم 
منھج الروضة كافیة لتحقیق السلوك الخلقي القویم من وجھة نظر أولیاء الأمور ، ومعرفة فیما إذا كانت ھناك 

روضة ، (ٌفي القیم الخلقیة التي یتعلمھا الطفل في الروضة تبعا لمتغیر العمر إحصائیةفروق ذات دلالة 
ة من فقرات القیم الخلقیة حازت على أعلى وزن مئوي ودرجة حدوالتعرف على الفقرات التي، ) وتمھیدي 

. وأولیاء أمورھم الأطفالمعلمات استبانھفي 
من قبل الباحثة ، ولقد بلغت أعدادھامعلومات المطلوبة والتي تم اعتمد البحث الحالي الاستبانة أداة لجمع ال

ُطفلا◌ ، منھم ) ٨٠(عینة البحث  في جانبي الكرخ الأطفالمن الذكور من ریاض ) ٣٦(والإناثمن )٤٤(ٌ
ولي أمر ، موزعین على ریاض ) ٨٠(معلمة ، و) ٨٠(مر الروضة والتمھیدي بعوالرصافة في مدینة بغداد و

. الأطفالینة البحث من في عالأطفال
استعملت الباحثة معادلة ارتباط بیرسون والمتوسط الفرضي والانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي 

أھدافالتائي لعینة واحدة ولعینتین مستقلتین لغرض التحقق من والوزن المئوي والوسط المرجح والاختبار 
. البحث 

-:الآتیةالنتائج إلىوتوصل البحث 
. وأولیاءالأمورفي تنمیة القیم الخلقیة من وجھة نظر المعلمات ًاإن للروضة دور-١
من للأطفالحد ما لتحقیق السلوك الخلقي القویم إلىإن القیم الخلقیة التي یتضمنھا منھج الروضة كافیة -٢

. وجھة نظر المعلمة 
حد ما لتحقیق السلوك الخلقي القویم إلىروضة تكفي القیم الخلقیة التي یتعلمھا الطفل من خلال منھج النا-٣

. أولیاءأمورالأطفالمن وجھة نظر للأطفال
. في تعلم القیم الخلقیة من وجھة نظر المعلمات ولصالح مرحلة التمھیدي إحصائیةذات دلالة قروفتوجد -٤

. ٌكما وضعت الباحثة بعضا من التوصیات والمقترحات 
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The role of kindergarten in the development of moral
values of children
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Summary:
The role of kindergarten in the development of moral values of children"

     The child moral education in institutions of basic education considered as the priority of values
and social goals of methodical education , and consideringto how the child be in the kindergarten of
susceptibility to absorb and configuration and modification of experiences, thus the kindergartens
are important because of their influence in the formation of his character through reincarnation of
the personality of those who manage education and try to imitate their values and attitudes and
standards of right and wrong. This is also happen through his exercise of educational activities until
he has moral insight which enables him to distinguish between good and evil behavior.
     The current research aims to whether the kindergarten's role in the development of moral values
in children from the viewpoint of teachers and parents of children, and see if the moral values which
the curriculum of kindergarten included is enough to achieve the right moral  behavior for children
from the viewpoint of the teacher, and whether that moral values learned by the child from the
kindergarten curriculum is enough to achieve right moral behavior from the viewpoint of parents,
and see if there were statistically significant differences in moral values learned by  children in
kindergarten depending on variable age (kindergarten, and preliminary), and to identify paragraphs
that received the highest weight percentage and free degree of the items of moral values of the
questionnaire of children teachers and their parents.
     The current research questionnaire, as a tool to collect the required information which has been
prepared by the researcher, the research sample has reached (80) children, (44) females and (36) of
males from kindergarten in Karkh and Rusafa in the city of Baghdad and in the age of kindergarten
and preliminary, (80) teachers, and (80) from parents, distributed to kindergartens in the research
sample of children.
     Researcher used Pearson correlation, equation and average hypothesis and the standard deviation
and the arithmetic mean and weight percentile and the weighted average and T- testing for one
sample and two independent samples for the purpose of verification of the objectives of the
research.
The research found the following results  :-
 -The kindergarten has a role in the development of moral values from the point of view of teachers

and parents.
- The ethical values contained in kindergarten curriculum are approximately enough to achieve right
moral behavior for children from the point of view of the teacher.
 -The moral values that children learn through kindergarten curriculum are approximately enough to

achieve moral behavior for children from the point of view of the parents of the children.
- There are statistically significant  difference to learn moral values from the point of view of
teachers to the preliminary stage.
The researcher also put some of the recommendations and proposals.
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الفصل الأول
Problem of the Researchمشكلة البحث 

ة في مؤسسات التربیة الأساسیة من أولویات الأھداف القیمیة والاجتماعیة للتربیالخلقیةتعتبر تربیة الطفل 
كانت ھناك قوى تربویة ذات تأثیر على الطفل في بناء أخلاقھ ، فان الروضة إذاٌالنظامیة ، وخصوصا 
أھمفي ھذه القوى ، لأن العلاقة المتبادلة بین المعلمة والطفل تعد من الصدارةوالمعلمة یمثلان مكان 

قات تتم عن طریق التفاعل ، تكوین مجموعة من العلاإلىللروضة ، فھي تھدف الاجتماعيخصائص النظام 
أسلوبھاكانت نمطیة العلاقة بین المعلمة والطفل ، فأن الموقف نفسھ ومھما باختلافالعلاقة یختلف وأسلوب

. وأخلاقھینعكس على معنویات شخصیة الطفل 
أھمیةن ٌونظرا لما یكون علیھ الطفل في الروضة من قابلیة للاستیعاب والتشكیل والتعدیل للخبرات تكو

تشكیل شخصیتھ من خلال التقمص لشخصیة القائمین بالتربیة ومحاولة تأثیر علىلما لھا من الأطفالریاض 
من خلال معاملة الطفل لرفاقھ ومعلماتھ ومن ًأیضاالتشبھ بقیمھم واتجاھاتھم ومعاییر الخطأ والصواب ، ویتم 

.بین سلوك الخیر والشر تمكنھ من التمییز لاقیةأخرة نشطة التربویة حتى تصبح لدیھ بصیخلال ممارستھ للأ
كان للروضة دور في تنمیة القیم الخلقیة للأطفال ، وفیما إذاومن ھنا تتجسد مشكلة البحث لمعرفة فیما 

من وجھة نطر المعلمات ، وفیما إذا الأطفالإذا كان منھج الروضة یكفي لتحقیق السلوك الخلقي القویم لدى 
الأخلاقیة التي یتعلمھا الأطفال من خلال منھج الروضة كافیة لتحقیق السلوك الخلقي للأطفال من كانت القیم

. الطفل ، ثم دراسة الفروق في القیم التي یتعلمھا الطفل في الروضة حسب متغیر العمر أمروجھة نظر ولي 

Importance of the Research: أھمیة البحث 
ال المرحلة الأساسیة لبناء القیم الأخلاقیة لدى الأطفال ، ففیھا یتعلم الطفل القواعد تعد مرحلة ریاض الأطف

الخ ------ ، النظام والنظافة والتسامح والأمانة والتعاون ومیزة الأخذ والعطاء الاجتماعیةالأساسیة لحیاتھ 
ثقتھ بنفسھ في جو من خلالھم ن أول الراشدین الذین یلقاھم الطفل، فیتعلم امن القیم الأخلاقیة ، فالوالد

ُقق الرضا عن ذاتھ بقبولھ فردا◌ فيالاطمئنان الذي یكتنفھ ویح أسرتھ ، ویتعلم العدالة في إتاحة الفرصة لھ ً
للتعامل بشكل متكافئ مع أخوتھ ، عندئذ ینمو في نفسھ حس العدالة ، ویتعلم احترام قول الحقیقة ضمن بیئة 

.یسودھا الحب والطمأنینة 
الذین یشكلون بمجملھم عالم الطفل الذي ) أمھ وأبیھ وأخوتھ ( وتعد طبیعة العلاقة بین الطفل وأسرتھ 

الروضة فیتوسع إلىیتأثر بھ فینشأ نشأة یعكس فیھا ما یوجد في ھذا العالم ، وینتقل الطفل في نفس المرحلة 
تھ وأخیھ ، وتكون المعلمة ھي إحدى ن غیر أخیكثیرًعالمھ لیشمل راشدین جدد غیر أمھ وأبیھ ، وأطفالا

ًسلیما قویما خارج أسرتھ ، ویكون أقران الطفل ٌیتعلق بھم لتأخذ بیده وینمو نمواالراشدین الذین في الروضة ً
ھم ھمومھ وفرحھ عالمھم الحقیقي ، وتتخذ طبیعة علاقة الطفل مع بیئة الروضة الذین یلعب معھم ویشاطر

ًالمرتبطة بقیمھ الأخلاقیة والتي تعد معیارا سلوكاتھشخصیة الطفل ، خاصة ًاتجاھا آخر یساھم في تشكیل 
. تقاس بھ شخصیتھ النامیة 

الوالدین والمعلمات في مراعاة مشاعر الأطفال والحفاظ علیھم من –وتتجسد مسؤولیة الراشدین 
قاعدة لبناء قیم ّكونذا التفاعل یالاضطرابات من جراء التفاعل السلیم في كلا البیئتین الأسرة والروضة ، وھ

) .٣: ٢٠٠٦حمدي ، (ًوخلقیا في المستقبل اجتماعیاإیجابیة تعبر عن شخصیات ناضجة أخلاقیة
والتربویة الاجتماعیةأھمیة القیم الأخلاقیة ومكانتھا الجوھریة في الحیاة إلىوتشیر الدراسات التربویة 

أن أھم المعاییر الأخلاقیة تتشكل وتكتسب في علىة ، كما تؤكد الدراسات كافالإنسانیةعلى جوانب الحیاة 
والخبرة الاجتماعيالتفاعل إنإلى ١٩٧٨) كولبي وكولبرج (المراحل الأولى من حیاة الفرد النمائیة وأشار 

وتعتبر ) . ٦: ٢٠٠٠عبد الفتاح والسید ، (الأخلاقيبالتفكیر للإسراعُتعد من المحددات الھامة الاجتماعیة
ًتربیة الطفل الأخلاقیة من أولیات الأھداف القیمیة والاجتماعیة وخصوصا إذا كانت ھناك قوى ذات تأثیر 

، ومما لاشك فیھالأطفالومن ھذه القوى ھي ریاض ) ١٩٩١:١٩٥مخیمر ، (على الطفل في بناء أخلاقھ 
والاجتماعي للطفل ، بالرغم من ان ذلك سانيالإنتساعد على التكوین أخرىتقوم بادوار الأطفالروضة إن

. الأسرةتعمل على تثبیت وتكملة دور الأطفالأفقي ، فروضة أولایظھر بصورة مباشرة في اتجاه رأسي 
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ًیجابیا وقد ھذا التأثیر قد یكون مناسبا وقد یكون غیر مناسب ، قد یكون سلبیا وقد یكون اإنومن الملاحظ 
بالإضافةإلىًتصبح جزءا من التاریخ الشخصي للفرد ، ھذا اذامة لاغنى عنھا ھیظھر في صورة خبرات

.تأثیر البیئة المحیطة والمجتمع ككل 
وان تجید قراءة میولھ النفسیة مامھااًتعرف جیدا حقیقة الطفل الموجود إنا یجب على المعلمة من ھن

تشجیع وتحفیز إلىالأساسل التربوي یھدف في وھذا النوع من التدخ. والأخلاقيوخاصة نموه العاطفي 
فنحن نحاول ، والاجتماعیة الأخلاقیةمكتسبة تجاه القیم أواھتمامات الطفل ومیولھ ودوافعھ سواء كانت ذاتیة 

والضیافة والتضامن واحترام والإخاءوالمروءة  الأمانةوالإخلاصًنجعلھ یعیش ویكتسب قیما حقیقیة مثل أن
ة یالخ وذلك من خلال مواقف حقیق......والوفاء بالوعود والأنظمةزام بالقواعد والقوانین والالتالآخرین

، ویبدي علماء )٨: ١٩٩٢بیوكنكیتي ، (وذلك في سبیل ان تصبح فیما بعد قیما فلسفیة واجتماعیة واجتماعیة، 
لزمان ،والتاریخ  والثقافة ، ٌوھي تختلف وفقا للمكان واالأخلاقیةالنفس بعض الاھتمام بمضمون المعتقدات 

وعلاقة الأخلاقيونمو التقویم الأخلاقیة ، ولكنھم یعتنون بدرجة كبیرة بتعلم القیم الأخلاقیة وبطبیعة العواطف 
العاطفي ، كالشعور بالذنب والعار ، : ذات ثلاثة عناصر الأخلاقیةكل ھذه العناصر بالسلوك الحقیقي ، وتعد 

تضمن الطریقة التي یؤمن ، والتقویمي ، ویأخلاقیاًلفرد فعلا في حالة تتطلب قرارا ما یفعلھ اأيالسلوكي ، 
ھانت ( ، كما ینطوي على معرفتھ للأخلاق والآخرونیسلكھ ھو إنالذي ینبغي بالأسلوبالفرد من خلالھا 

). ١٦٥: ١٩٨٨وجنیفر ، 
فاھیمھم الخلقیة حول ما ھو صحیح وما ھو المدرسة تكون مإلىمرحلة الدخول الأطفالوعندما یبلغ 

ولكن لاتجد مثل ،بالقدر الذي تعلموه من البیت وأفكارھمباطل حرفیة للغایة ، ویتوافق سلوكھم مع مشاعرھم 
بالأطفالًنادرا ، ویقبل التوافق عندما یزداد اختلاط الطفل إلاھذا التوافق بین السلوك والفكر والمشاعر 

فیما یقولونھ وما یفعلونھ من خلال الخبرة الفردیة ض الأطفال بسرعة السلوك الملتوي ، ویتعلم بعالآخرین
ًیتوافق سلوكھم فعلا ولفظا من إنآخرونأطفالبینما یتعلم . من خلال ما یشاھدونھ من نماذج أوالمباشرة  ً

. )١٩٨: ١٩٨٩الحمداني ، ( خلال تطابق ما یتعلمونھ من والدیھم وأقرانھم ومعلمیھم 
ومن ھنا ركزت الباحثة اھتمامھا في ھذا الموضوع لمعرفة دور الروضة في تنمیة القیم الخلقیة لدى 

. للأطفاللتحقیق السلوك الخلقي القویم الأطفال، ومعرفة مدى كفایة منھج ریاض الأطفال

Aim of the Research:أھداف البحث 
-: الىیھدف البحث الحالي 

.من وجھة نظر المعلمات الأطفالفي تنمیة القیم الخلقیة لدى الروضةدورمعرفة-١
.الأمورمن وجھة نظر أولیاء الأطفالفي تنمیة القیم الخلقیة لدى الروضةدورمعرفة-٢
للأطفالالسلوك الخلقي القویم تحقیق ي فالخلقیة التي یتضمنھا منھج الروضة الكشف عن مدى كفایة القیم-٣

.نظر معلمة الروضة من وجھة 
تحقیق السلوك الخلقي في القیم الخلقیة التي یتعلمھا الطفل من خلال منھج الروضة الكشف عن مدى كفایة -٤

.أولیاءالأمورالقویم من وجھة نظر 
روضة ، ( ًفي القیم التي یتعلمھا الطفل في الروضة تبعا لمتغیر العمر إحصائیةھل ھناك فروق ذات دلالة -٥

؟ ) ي تمھید
معلمات استبانھما الفقرات التي حازت على أعلى وزن مئوي ودرجة حده من فقرات القیم الخلقیة في -٦

أمورھم ؟ وأولیاءالأطفال

Lunation of the Research:حدود البحث 
-:یقتصر البحث الحالي على 

). الكرخ / الرصافة( عینة من ریاض الأطفال في مركز محافظة بغداد -١
.الأطفالعینة من أطفال الروضة والتمھیدي ضمن عینة ریاض -٢
) .عینة البحث (عینة من معلمات أطفال الروضة والتمھیدي -٣
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). عینة البحث (عینة من أولیاء أمور الأطفال -٤
.٢٠١١/ ٢٠١٠للعام الدراسي -٥

Definition of the terms:تحدید المصطلحات 
القیم : أولا 

) م ٢٠٠٦ناصر ، (عرفھا 
وتحدد مجالات تفكیره ، كما تحدد بھابأنھا أحكام مكتسبة من الظروف الاجتماعیة ، یتشربھا الفرد ویحكم 

كلھا قیم یكتسبھا . فالصدق والأمانة ، والشجاعة الأدبیة ، وتحمل المسؤولیة . سلوكھ وتؤثر في عملھ وتعلمھ 
: ٢٠٠٦ناصر ، (ة ومطلب القیمة باختلاف المجتمعات ّة وحدّختلف شدوتالفرد من المجتمع الذي یعیش فیھ ، 

١٤١.(

:القیم الخلقیة : ًثانیا 
)م ٢٠٠٧حمدي ، ( عرفھا 

مرتبط بالنضج المعرفي أخلاقيحكم ًاستناداإلىرفضھ أوجھ الاجتماعي للفرد في قبول سلوك ما ّبأنھا المو
) .١٠٧: ٢٠٠٧حمدي ، (والأخلاقيوالاجتماعي 

) ١٩٩٨طعیمة ، (وعرفھا 
المرغوب توافرھا في سلوك الأفراد في مجتمع معین الأخلاقیةالمستویات أوبأنھا مجموعة المعاییر 

). ٢٦٥: ١٩٩٨طعیمة ، (
) .١٩٩٢خلیفة ، (وعرفھا 

فرد نحو الفعل ، وقد أحكام الفرد على مدى مناسبة السلوك ، كما أنھا تحدد توجھات اللإصداربأنھا معاییر 
) .١٠٦: ٢٠٠٧حمدي ، (تكون واضحة ، فیستدل علیھا من خلال سلوك الفرد وأفعالھ 

)شیلر ، بلا (وعرفھا 
أذا حقق قیمة أوًق كل واحد منھ ، فالفعل یكون خیرا إذا حقق قیمة إیجابیة یبأنھا مرتبطة بسلم القیم وبتحق

أو قیمة دنیا ، والقیمة توجد بحد ذاتھا حتى لو لم تتحقق في العالم یة ًعلیا ، ویكون شریرا أذا حقق قیمة سلب
) .٤١: بدوي ، بلا (المحسوس 

)ھرتمن ، بلا (وعرفھا 
وعلیھا یتوقف رادة  والإبأنھا قیم أشخاص وقیم أفعال ، ولیست قیم أشیاء ، إذ ھي تتعلق بالنیة ، والفعل ، 

لمسؤولیة والشعور بالخطیئة ، وھي تتعلق بالشخص أو بأحد أفعالھ ، الاحترام وعدم الاحترام ، والشعور با
الأخلاقیة حمل في داخلھا قیمتھا الأمانة ، وروح البذل وروح التضحیة ت، والثقة ووالأخلاق، فالاستقامة

) .٥٣٢: بدوي ، بلا (
)ماكس ، بلا (وعرفھا 

، وضبط النفس والإیثارفي ثقافة معینة ، فالشجاعة بأنھا الصفات الشخصیة التي یفضلھا أو یرغب بھا الناس
) ١٤٤ص : ٢٠٠٦ناصر ، (من الصفات المرغوبة في كل ثقافة 

:تعریف الباحثة للقیم الخلقیة 
المرغوب توافرھا في سلوك الأفراد ، ویستدل علیھا من خلال سلوك الأخلاقیةإنھا مجموعة من المعاییر 

.مع طعیمة وخلیفة وحمدي وھي بذلك تتفقالفرد وأفعالھ 
:للقیم الخلقیة الإجرائيالتعریف 

.ھي مجموع الدرجات التي یحصل علیھا الطفل على مقیاس القیم الخلقیة الذي استخدم في إجراء البحث 
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الفصل الثاني
)النظري ودراسات سابقة الإطار(

النظري الإطار: ًأولا
روضة الأطفال والتربیة الأخلاقیة 

تشھد السنوات الخمس الأولى للطفل أسرع فترة نمو في جمیع المجالات ، ومنھا مجال النمو والنضج 
وبما إن الأسرة والروضة معنیتان . ًالأخلاقي والاجتماعي ، مما یجعل أثرھا باقیا على مر الأیام والسنین 

لطفل خارج أسرتھ ، فبقدر توفر بتربیة الطفل بھذه المرحلة ، فالروضة أول اتصال اجتماعي حقیقي ومنظم ل
الأمان والطمأنینة والاستقرار النفسي في جو الروضة بقدر ما یستطیع الطفل إثبات ذاتھ والثقة بھا ، وكل ذلك 

یھدد وجوده ، لأنھ سیتعلم إن بعض ًایمكنھ من التفاعل مع الآخرین بشكل سوي دون أن یشعر إن ھناك خطر
الآخر ینال المدح والقبول ، وكل ذلك یتوقف على أھداف الروضة ، السلوكات تستحق العقوبة وبعضھا 

ومعلمة الروضة ودورھا في تنمیة القیم الخلقیة لدى الأطفال ، إذ إن خبرة المعلمة وتأھیلھا الأكادیمي یساعدھا 
وكات في تجنب الأخطاء التربویة والتعلیمیة ، والمعلمات الكفوءات یتفوقن في تعلیم الأطفال القیم والسل

بأسالیب متنوعة حیة ، ویعملن على ترسیخ ذلك من خلال العلاقة التبادلیة التي تتسم بالدفء الأخلاقیة
والحمیمیة والثقة بالقدرات الخاصة لھؤلاء الأطفال على التعلم ، فیدركون بأن الحیاة مواقف ومشاھد 

دین على ما تعلموه من الراشدین الذین سیأخذون منھا السلوك الصحیح والخاطئ ، وعلیھم التمییز بینھما معتم
).٥٤، ٥٣، ٢٠٠٧حمدي ،(یثقون بسلوكھم والذین یعدونھم قدوة لھم في ذلك 

:كیف یستمد الطفل قیمھ 
ًقیما شخصیة وأساسا حیویا للوعي الذاتي عن طریق التجربة الأخلاقیةتصبح قیم أي ثقافة بما فیھا القیم  ً ً

الخیر أو إلى الشر من إلىالأطفالل ، وھنا تكمن الأھمیة المحددة للتربیة وتوجیھ والتربیة والتقلید والتماث
فالتربیة التي تعني التدخلات المقصودة من جانب الكبار تكون صالحة لكل المجالات ولكنھا ذات . جانبنا 

وتكوین خلاقيالأوالاجتماعي والدیني ، ولكن على مستوى التكوین الأخلاقيمجال التكوین أھمیة خاصة في 
إلىیسیر علیھا طوال حیاتھ ، فأنھ في حاجة إنسلم القیم التي تقوم على الحریة والمسؤولیة والتي یجب 

المحبوبین الأشخاصوواجبنا التربوي ، وھو یكتسب ھذه القیم عن طریق عملیة تقلید وإحساسنااھتمامنا 
. الذین یتعاملون معھ بصفة یومیة الأشخاصوكذلك ،الأصدقاءوالمقربین لھ ، مثل الوالدین أو المعلمة أو 
الراحة  التغذیة ، : مثل الأساسیةعلى مدى إشباع رغباتھ ًأیضاویعتمد اكتساب القیم من جانب الطفل 

، الفھم ، التسلیة ، الحمایة والمساعدة ، وھي ضرورات إذا ما وجدت داخل الطفل بصورة ایجابیة ، الأنشطة
رغبتھ : یقال فیما یتعلق بالضرورات النفسیة للطفل مثل إن، ونفس الشيء یمكن إنسانیةًقیما ااعتبارھیمكن 

الحمیمین الأشخاص، والحب والعطف والتقدیر ، والطموح في اكتساب ثقة في التعرف الاجتماعي 
أنیحوز رضا الآخرین عن مبادراتھ ومشاریعھ ، وھي متطلبات یمكنإنواستحسانھم ، وحرصھ على 

.قیم حیاة إلىتتحول جمیعھا 
برامجھا ومنھجھا التربوي تقوم بمساعدة الطفل على النمو المتوازن من خلال الأطفالوأن ریاض 

الھدف المرسوم ، وتعمل اتجاهالتي تسیر في والأنشطةوالكامل لشخصیتھ عن طریق المبادرات والتجارب 
مع احترام ل على تطویر قدراتھ ووظائفھ بطریقة ملائمة تدخلات واقتراحات المعلمة في مساعدة كل طف

فیما یتعلق بالتصرف وخاصةلاحتیاجاتھ ومتطلباتھ مراحل نضجھ لكي تستطیع الاستجابة بطریقة ملائمة 
). ٥٥، ٥٤: ١٩٩٢بیوكنكیتي ، (للطفل الأخلاقي

دور نظام الروضة والأنشطة الاجتماعیة في تشكیل قیم الطفل الأخلاقیة 
أن جماعة الأطفال المنتمین إلى غرفة نشاط واحدة ینحدرون من شرائح اجتماعیة واقتصادیة متباینة ، 
وتصرف كل طفل یولد رد فعل من قبل الأخر ، وأن اختلاف درجات سلوك الطفل في غرفة النشاط یشكل 

المرشدة والموجھة لھذه سلوك الأطفال الآخرین الذین یتشاركون معھ في نفس غرفة النشاط والمعلمة ھي
ن ضغوطات ا. المشكلات السلوكیة أو یحفزھا الجماعة ،وأسلوب تحكمھا بالبیئة التعلیمیة من الممكن أن یثبط
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ًالأقران أحیانا ، سواء داخل الروضة أو خارجھا ، تجبر الأطفال على تشكیل نماذج سلوكیة لتتلاءممع 
ًش طیلة النھار وأحیانا الزیارات المنزلیة تجمعھم سویا ، لذلك أحكامھم الداخلیة ، لأن مجموعة اللعب والعی ً

ینبغي على المعلمة السعي لیتكیف الأطفال في كافة مجموعات النشاط وذلك بتھیئة بیئة تعلیمیة قادرة على 
جذب اھتمام الأطفال دون أكراه أو ضغوطات ، وذلك بخلق مناخ للأنشطة المرغوبة والایجابیة لتعلیم 

التعاون والمشاركة ، والمسؤولیة والتعاطف ، وتساعد جمیع ھذه السلوكات القیمیة الطفل على التمییز الأطفال
بین الخیر والشر ، والخطأ والصواب ، فالمعلمة ستنمي المھارات الاجتماعیة على صورة أنشطة یشارك 

.الجمیع فیھا 
المخصصة للنشاط ، لذلك یجب أن تكون ًوان لبیئة الروضة أثرا في تنمیة شخصیة الطفل كالغرفة 

، بتأمینھا الرحلات الجماعیة والألعاب والحفلات التعایش والصحبةالروضة المكان الذي یستطیع فیھ الأطفال 
، والتعلم من خلال اللعب كإستراتیجیة تعتمدھا مؤسسات الروضة  فیشعر الطفل بایجابیة الروضة ، ویأتي 

.ھا ما لا یلقاه لإشباع رغباتھ في منزلھ ومجتمعھ المحیط ًإلیھا راغبا ، لأنھ سیلقي فی
وفق ھذا المناخ للأنشطة تقتنع المعلمة أن الطفل یتعلم یعیشھ وان  التعلیم في كافة جوانبھ یجب أن على و

یكون بتشجیع وتنمیة ، ومن الممكن تحدید مكونات المناخ التعلیمي الصحي من الناحیة الصحیة والاجتماعیة 
، فعندما یعیش الطفل ) بان الطفل یتعلم ما یعیشھ (ًتنمو أخلاق الطفل قویمة وسلیمة انطلاقا من شعار المعلمة ل

الأمن في نشاطھ یتعلم الثقة بنفسھ وبمن حولھ كذلك عندما یعیش التسامح یتعلم الأناة والصبر ، وعندما یعیش 
لم التذوق والتقدیر ، وعندما یعیش المساواة یتعلم القبول یتعلم الرضا عن الذات  وعندما یعیش القناعة یتع

العدالة ، وعندما یعیش الأمانة یتعلم احترام الحقیقة ، وعندما یعیش الطمأنینة یتعلم الأیمان ، وعندما یعیش 
) .٥٩، ٥٨: ٢٠٠٧حمدي ، . (الصداقة یتعلم حب الناس وحب عالمھ 

، ویبدأ من عملیة تنظیم الأطفال في مجموعات تساعد على ن تنظیم البیئة التعلیمیة أمر ضروري ا
تعلیمھم بشكل أفضل ، ویعتبر تنظیم الأنشطة وممارستھا داخل الموقف الصفي من المساعي الجیدة لمعلمة 
الصف ، فھي تعمل على تنمیة الوعي الأخلاقي للطفل الذي یساعد على تبلور المفھوم الأخلاقي لدیھ ، وھنا 

المعلمة كفایات تعینھا على إظھار سلوك واضح في المواقف الأخلاقیةالاجتماعیة في البیئة لابد إن تمتلك
الصفیة ، كذلك إتقانھا لمھارات أدائیة تجعلھا قادرة على توفیر المناخ التنظیمي الصحي اللازم لحدوث التعلم 

ًل الموقف الصفي فعالاومثیرا للتعلم الأخلاقي الایجابي ، فالتنظیم المتكامل للبیئة الصفیة في غرفة النشاط یجع ً
ًأو غیر مباشرا ، على أن ً، بحیث یبقى الاتصال بین الطفل والمعلمة مستمرا ، سواء كان الاتصال مباشر

لایتخلل ذلك فترات من التشویش ، ویعتبر الجو النفسي الذي تثیره المعلمة في غرفة النشاط ذا أھمیة للطفل ، 
غایة وھدف ، إضافةلإشاعة جو المساواة في بیئة غرفة النشاط من خلال توزیع فلا یعبث بشيءإلا من اجل

الأدوات والأجھزة على الأطفال بطریقة منظمة تشعرھم بمعاملة معلمتھم العادلة فیما بینھم ، مع استخدام 
. ًالتعزیز الذي یتناسب مع أداء الأطفال لیكون حافزا للأطفال للاقتداء بالطفل الذي عزز سلوكھ 

ومما یزید في قیمة الأنشطة في تحقیق التربیة الأخلاقیةأن یتاح لكل طفل أن یختار بحریة ممارسة 
القیم بصورة قائمة على الأنشطة التي تتناسب وقدراتھ ومیولھ ، وبذلك تتاح لھ فرصة اكتساب العدید من

) . ٢٠٠٥:٩٠رمضان ،(الاقتناع دون أدنى ضغط أوأجبار من أي قوى خارجیة 
لقد اعتمد معظم المربین النشاطات المتعددة ، الریاضیة ، والثقافیة ، والاجتماعیة ، والفنیة  فبشكل 
عشوائي یندفع الطفل إلى القیام بأعمال جماعیة متعاونة ، وكل عمل جماعي یوطد العلاقة بین الأطفال ، لأن 

زام بالنظام وتھیئتھ لاكتساب القیم المجتمعیة ، وبالنظام ھذه النشاطات تحكمھا قواعد ومبادئ تعلم الطفل الالت
وحده نستطیع أن نعلم الأطفال الاعتدال في رغباتھم، والحد من شھواتھم ، وتحدید موضوعات نشاطھم ، كما 
ًأن النظام یعطي الطفل نوعا من الخبرة الاجتماعیة ، وذلك بتشجیع الأطفال على التفكیر في قواعد النظام في 

خطوط وقواعد عامة أو مفاھیم أخلاقیة عامة یلتزم بھا الجمیع ، والإدارة الدیمقراطیة ھي التي تمنح شكل 
ًقدرا من الحریة للأطفال داخل نظام الروضة بحیث یسمح لھم بتبادل العلاقة بینھم وبین أدارة الروضة ، 

) ١٦٩–١٩٨٣:١٦٨دیاب ، (خلاقي فیكتسبون الكثیر من القیم الأخلاقیة والقیم الاجتماعیة ذات الطابع الأ
.
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ًالأطفال لیست استثناء في وان الأخلاق تنمو على نحو طبیعي من خلال العلاقات الاجتماعیة ، وأخلاقیات
تلك القاعدة فحینما توجد علاقات تفاعلیة متبادلة بین الآخرین یتلو ذلك قواعد للسلوك ومشاعر الرعایة 

.والإحساس والالتزام 
ویشارك الأطفال في العلاقات الاجتماعیة منذ فترة مبكرة من حیاتھم ، فأفكارھم ومشاعرھم الأخلاقیة ھي 

مجلة العلوم الاجتماعیة ، . (نتائج حتمیة لھذه العلاقات المبكرة والعلاقات الأخرى التي تظھر في حیاتھم 
قدیم العون والنصح والإرشاد والعلاج ضرورة الاھتمام بالطفولة وت، الأمر الذي یدعونا إلى) ٢٠٠٩:٣

ولھذا ) ٥٠: ٢٠٠٥العیسوي ، ( لحمایتھم من التعرض للإصابة بالأمراض النفسیة  والانحرافات السلوكیة 
یجب أن یكون من أھم ما یعني بھ رجال التربیة ھو دراسة أفضل الوسائل التي تستطیع بھا الأسرة والروضة 

ًن یكونوا لأنفسھم نظاما من القیم والمبادئ الخلقیة یستمدون منھا موجھات على أة أن تساعد النشئوالمدرس
) . ١٣٣: ١٩٨٥فھمي ، ( سلوكھم واتجاھاتھم الفكریة 

خصائص معلمة الروضة الایجابیة وأثرھا في تكوین قیم الطفل الأخلاقیة 
ًفل عن أمھُ والالتحاق بالروضة اختبارا إن الأم ھي أول من تقدم الرعایة لطفلھا ، ویعُد الانفصال الأول للط

ًلھ للتكیف مع معلمتھ ورفاقھ في الروضة ، وتصبح المعلمة جزءا ھاما من عالم الطفل لدى مباشرتھ الحیاة في  ً
ًالروضة ، وتدرك الأمھات مدى توافق أطفالھن مع معلماتھم  خصوصا في ھذه المرحلة المبكرة من حیاتھم ، 

ًا صحیحا بالنسبة للطفل فإنھ فإذا قالت المعلمة شیئ .یمثل الحقیقة المطلقة ً
وأوضحت العدید من الدراسات إن سلوك المعلمة یؤثر على نحو قوي وفعال في الجو الاجتماعي 
والانفعالي للطفل ، كما یؤثر على العلاقات القائمة بین الأطفال ، كذلك یؤثر سلوكھا على السلوك الفردي 

) .١٩٩٨:٥٩عبد الحمید ،(تھ الأخلاقیة ، ومستوى أدائھ اتجاھاوعلى للطفل ،
بغیر عنف بحیث تحسن إثابة الأطفالما یؤثر بشكل مباشر في سلوك الطفل حزم المعلمة مع أكثرإن 

اضجة من ناحیة عاطفیة ، المعلمة النأسلوبالطفل ومدحھ على ما یأتي من أفعال حسنة ، وھذا یتوافر في 
تزان النفسي والثقة بالنفس ولدیھا مفھوم ایجابي عن نفسھا ، متقبلة للقیم الروحیة والخلقیة والتي تتسم بالا

المھنة ، وتلتزم أخلاقیاتالسائدة في ثقافة المجتمع وتعمل على ربط الطفل بمجتمعھ وقیمھ ، وتحترم 
حمدي ، (ي القول والفعل ، وتجعل من نفسھا قدوة حسنة في كل تصرفاتھا فإلیھا، وتعتز بالانتماء بقواعدھا

٥٧: ٢٠٠٧.(
في الروضة ومن ھذه الأطفالھناك خصائص شخصیة للمعلمة لھا تأثیر ایجابي على إنوقد بینت الدراسات 

-:الخصائص 
.ومعناه أن تنقل المعلمة حبھا واحترامھا للطفل ، فیشعر الطفل بقیمتھ كفرد : المعلمة دفئ-١
من حیث الثواب والعقاب ، كما تعني التعامل مع الأسلوبملة الأطفال بنفس وتعني معا: عدالة المعلمة -٢

.المخطئ باحترام ودفعھ بالتدریج نحو الصواب 
المعلمة ھنا أن تبرز ان ھناك فرصة نحو تصحیح الخطأ بشتى أسلوبویعني : أسلوب معالجة الخطأ -٣

.الطرق اللفظیة وغیر اللفظیة 
عور المعلمة بالتنافس مع زمیلاتھا في سبیل الارتقاء بمستوى الأطفال أو المنافسة وتتمثل في ش: المنافسة -٤

).٢٢٤: ١٩٩٨حسان ، (مع ذاتھا في سبیل التطویر الدائم للأطفال 
.الأطفالالثبات وعدم التناقص أو التردد في معاملة -٥
.تمتعھا بشخصیة قیادیة -٦
ًیة متمیزة ، لذلك كان توجیھ الطفل توجیھا یقوم على الحب أمر تمتعھا بشخصیة اجتماعیة وتربویة ومھن-٧

نسانیة الدافئة الملیئة العلاقات الإالأولىلروضة قاعدتھ فالعمل الجید في اكسابھ السلوك السوي ، لإواجب 
). ٩٢٦: ١٩٩٨باقر ، (بالتعاطف والفھم 

تكون في صحة جیدة ، وحالة إن، لابد ولكي تكون معلمة الروضة قدوة في تكوین قیم وأخلاق الطفل 
على عقلیة وعاطفیة جیدة ، وأن تتوفر لدیھا محبة واحترام حقیقیان للأطفال ، ولدیھا الحماس للتعلم ، وقادرة 

ًنموذجا ایجابیا في سلوكھا ، لأن ثارة ، واثقة من نفسھا ، یتوفر لدیھا روح الدعابة وأن تكون خلق جو من الإ ً
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المیدانیة لتطویر تقلید ومحاكاة سلوك المعلمة في الروضة ، التي تتیح لھ فرصة التجربة الطفل سوف یقوم ب
).١٠٣،١٠٦: ١٩٩٠خرون آالزبادي و( قیمھ وأخلاقھ 

النظریات التي فسرت النمو الخلقي عند الأطفال 
منظور التحلیل النفسي -١
المنظور السلوكي -٢
منظور التعلم الاجتماعي -٣
التطوري –الإدراكيمنظور ال-٤
Psycho Analysis Perspective- :منظور التحلیل النفسي .1

، ًخصوصا القلق والشعور بالذنب للأخلاقیةًاكثر العلماء اھتماما بالعناصر العاطفیة منكان فروید
وھي مستمدة من الذات نتیجة ًخلاقیا ینمو في الطفل ، ذلك ھو الذات العلیا ،ًھ بأن ھناك عاملا أمیمویوحي تص

لإطراء الوالدین وتقمص الطفل لھما ویعتقد بان تلك الأشیاء التي سبق للوالد أن أثنى علیھا تسھم في خلق 
، والتسامح ، والعطف وغیرھا، أما الأفعال ثارینطوي على بعض السمات النوعیة كالاالتي تالذات المثالیة 
تكوین الضمیر الذي یرتبط ببعض الأشیاء منھا إلىعقاب فھي التي تؤدي من اللوم والالأبوانالتي یوجھ لھا 

العدوانیة ، والأشكال الممنوعة أو المحرمة للجنس ، وعدم حب الوالدین وما شابھ ، وتكون وظیفة الذات العلیا 
الجانب اللاشعوري الغریزي وھي تؤدي ھذه الوظیفة عن طریق ) ألھذا( السیطرة على دوافع -إذن–

استخدام المشاعر غیر المریحة بالذنب وتعادل ھذه الوظیفة في أثرھا الأخلاقي قلق الطفل حول إمكانیة انتقاده 
).١٦٦: ١٩٨٨ھانت وجینیفیر ، (لحب والدیھ 

الخمس یتم اكتسابھا في السنوات الأخلاقیةویعتقد فروید وھو المعبر الرئیسي لھذا المنظور بان قیم الطفل 
عملیة التنشئة الاجتماعیة یتوحد مع والده من الجنس نفسھ ویتمثل بھ ، إثناءالطفل في بأن إذ بینالأولى ، 

، دافیدوف(تمع في المحصلة النھائیة ومن الطبیعي إن أوامر الأب ونواھیھ ما ھي إلا أوامر ونواھي المج
١٦٣: ١٩٨٣.(

رامة العقاب الذي یتعرض لھ الطفل نتیجة الخطأ ًوذكر فروید إن قوة الذات العلیا لا ترتبط أبدا بص
ًین الذین یكون لدیھم عادة تاریخ حافل حالمرتكب ، والدلیل على ذلك یتجلى في البحوث المعنیة بالجان

بالعقوبات الجسدیة التي سبق لوالدیھم أن أنزلوھا بھم ، وعلیھ فالفكرة القائلة بأن نمو الضمیر یتم من خلال 
الأطفال أنذ یبدو ا، الوالدیةحب الوالدین تستند إلى دراسات الحرمان من الرعایة الخوف على افتقاد

المحرومین من الحنان یكونون عرضة لضعف الشعور بالعطف الذاتي وضمور الضمیر ، وتأتي أھمیة 
ر إن ی، غالأخلاقيالتصمیم الذي طرحھ فروید من تأكیده دور التعلق بالوالدین والعدوانیة في تطور الحب 

.ًبیا وذلك لغموضھا وعمومیتھا یارھا تجرًكثیرا من أفكاره یصعب اختب
ویرى فروید بان العقوبات التي تحرك مخاوف الطفل من فقد حب الوالدین كالبرود في معاملتھ ، وسحب 

: ١٩٨٨، ھانت وجینیفر (ًالعطف ، وعبارات التأنیب تكون أكبر أثرا من نمو الضمیر من العقاب الجسدي 
١٦٧. (

Behaviorism Perspective: المنظور السلوكي 
التعزیز ، التقلید ، الثواب ، العقاب ، الانطفاء ، (( ضرورة اعتماد مبادئ التعلم مثل " سكنر " أكد 

ًفي إحداث التعلم الخلقي في صیغة سلوك خلقي بدلا من الحكم الخلقي ، ویرى أن سلوك )) التعمیم ، التمییز 
تكرارھا ، وبذلك فأن السلوك الذي یتم تعزیزه ،یزید احتمال ا یزید احتمال كائن أو استجابتھ التي یتم تعزیزھال
.من السلوك الذي لا یتم تعزیزه أكثردوثھا ح

Social Learning Theoryمنظور التعلم الاجتماعي ؛ 
الاھتماملذي یعود لھ الفضل الى ا) باندورا(یرى أصحاب نظریة التعلم الاجتماعي وعلى الأخص 

نموذج ینطبق بالدرجة نفسھا على مبادئ التعلم عن طریق تقلید الاأنإلىبموضوع التعلم عن طریق التقلید ، 
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بملاحظة الأساسفي ، إذ یتركز التعلم بالنموذج الأخلاقيتعلم جمیع انواع السلوك بما في ذلك السلوك 
.لى القیام بالسلوك الملاحظ أو ببعض منھ ، ثم القدرة عالأخرالشخص لسلوك 

التعلم بالملاحظة یحدث من أنإلىویوجد ھناك نمطان رئیسان في التعلم بالملاحظة ، یشیر النمط الأول 
تھم أو عقابھم لنشاطات معینة ومن الآخرین قد تم مكافأأنخلال الخبرات الابدالیة ، ویحدث ذلك عندما نرى 

وفي النمط الثاني من التعلم بالملاحظة ، یحاكي نا كما لو إننا تلقینا تلك التوابع بأنفسنا ثم نعدل من سلوك
دافیدوف ، (مشاھدة الملاحظ لھ إثناءالملاحظ سلوك النموذج حتى لو لم یتلق النموذج أي تعزیز أو عقاب في 

١٦٣: ١٩٨٣. (

Cognitive Perspective: التطوري –الإدراكيالمنظور 
معرفي ، ویرى بان التفكیر –یعد بیاجیھ الرائد الأول الذي تناول التطور الخلقي من منظور إدراكي 

دراستھ للغة الطفل وتفكیره وذكائھ ، فأنھ بالإضافةإلىوانھ . الخلقي یتطور مع تطور العملیات العقلیة للفرد 
في مرحلة ما قبل العملیات یمر في طور الكلام الطفلأنالخلقیة ،كما والأحكامٌقد حلل أیضا النمو الخلقي 

وتفكیره محدد بعدم قدرتھ على استخدام عملیات عقلیة أبعد من حدود ما یرى ویحس . المتمركز حول الذات 
أحكامھ تتأثر لعدم قدرتھ على اعتبار وجھات نظر الآخرین ، وبعدم قدرتھ على التفكیر في أنمباشرة ،كما 

. الوقت الواحد من شيء واحد في أكثر
، یدرس بیاجیھ ھذه القضیة ویشرحھا عن طریق الأخلاقیةما یسمیھ بیاجیھ بالواقعیة إلىوھذا یقود 

: یقیم مشاعر الذنب عند الطفلین أنمواقف یسأل الطفل فیھا 
ء الطاولة ، على غطاقلم حبر لوالده ولكنھ یترك بقعة كبیرة یساعد والده عن طریق ملءأنالأول یرید 

الطفل الصغیر أنیترك بقعة حبر صغیرة على الغطاء ، أنإلىیلعب بقلم الحبر مما یؤدي أنوالأخر یقرر 
الذي أنویقول الطفل الصغیر –على الدوافع القائمة وراء السلوك یركز على مقدار العطب الذي خلفھ ولیس 

حسنة ، وھذا ھو ما یسمى بالواقعیة الأخلاقیة كانتیاهٌھو اكبر ذنبا على الرغم من ان نواالأكبرترك البقعة 
ًذلك لأن الطفل یركز على الجانب الواقعي أو المادي من الأشیاء ، وتنعكس الواقعیة الأخلاقیة أیضا عن 

یرى وجھات أنطریق تفسیر الطفل السطحي للقوانین وبسبب تركیز الطفل حول الذات ، فأن ذلك یمنعھ من 
.ي قد تكون مختلفة عن وجھات نظره نظر الآخرین الت

انھ قد یخرق بعض (مقدسة أنھاأحكامالقوانین على إلىینظر أنإلىطفل المدرسة الابتدائیة یمیل أن
) . القوانین ولكن ذلك یسبب عدم فھمھ لھا 
عین الاعتبار یضعوا بأنقادرین على الأطفالنیة عشرة یصبح الثاأووفي حوالي السنة الحادیة عشر 

عدة في الوقت یصبحون قادرین على الانعتاق من مركزیة الذات والتفكیر في جوانبوأنھم، الأخلاقیةالنیة 
لاعتبار الدوافع ھناك وجھات نظر مختلفة عن وجھة نظرھم ، وبالتالي فھم یضعون بعین اأنالواحد واعتبار 

ناالآنمرونة بالنسبة للقوانین لأنھم یعون أكثربحون یصأنھمالخلقیة ، كما للأحكاموالظروف في إصدارھم
. في موقف معین الأنسبحول السلوك الإفراداتفاقات بین إلاالقوانین ما ھي 

العقلي ، أوانھ وجھ من وجوه النمو المعرفي أساسالنمو الخلقي على إلىبیاجیھ ینظر أنوھكذا نرى 
١٠٣:، بلا وقعدس وت(یره عن طریق فھم مراحل النمو المعرفي للطفل وان النمو الخلقي یمكن فھمھ وتفس

-١٠٤. (
آنعن ثماني سنوات حسب رأي بیاجیھ ، أعمارھمالذین تقل أنالأطفالبالنسبة للكذب ، لوحظ آما

ٌا یمثل ٌقصص مختلفة یعد سیئا  وبالنسبة لمن ھم اكبر سنأو" كذب ابیض "الانحراف عن الصدق بما فیھ من 
ًالكذب فعلا سیئا  . المترتبة علیھ ٌكان مصحوبا بقصد الخداع ، بغض النظر عن النتائج أذاٌ

-:وھما الأخلاقیةومن خلال بحوثھ میز بیاجیھ مرحلتین رئیسیتین في نمو مفھوم الطفل عن 
: التابعة الأخلاقیة-١

ٌتابعون تماما إنھمالأطفاللطفل ، یعتقد سنوات من عمر ا) ٨-٤(في ھذه المرحلة التي تستغرق بین 
ٌخصوصا الأبوین ، وتكون ھذه القوانین في نظر الطفل مقدسة لا یجوز الآخرینوقوانین الناس لاتجاھات

وھو ینظر لواجبھ على الأبوینعدالة أمامالتساؤل عنھا بل ینبغي التسلیم لھا ، ویشعر الطفل بتفاھة وضعف 
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أنھماولأن الأبوین یملكان السلطة في نظر الطفل فھو یتصور . ین یمارسون السلطة الذأولئكیعني طاعة انھ 
فعل لا یعاقب علیھ الوالدان لایعد خطأ بالرغم أيا تنبع فكرة ا ن ما یفعل حتى في غیابھما ، ومن ھنیعرفان

وتكون . الإلھيب من  احتمال عدم علمھما بھ في الواقع ، وینمو اعتقاد الطفل في ھذه المرحلة في العقا
ھما في جانب الوالدین ، وھي تمتلك القوة للعقاب عن طریق الفیضانات والبرق ، والقدر كلاوالإلھالطبیعة 

ٌثما فأنھ سیعده عقابا سماویا ، أرتكب أٌحروق ، ولو أن حادثا یقع للطفل بعد شعوره بأنھ والرعد والجروح وال ٌ ٌ
. ین ولو انتفت العدالة المنطقیة بین الحادث

تحولات ملموسة ، وھي –حسب رأي بیاجیھ الأخلاقوفي حدود سن ثمان سنوات تطرأ مفاھیم الطفل حول 
. عن تعلیم الكبار تحولات تحصل بصورة مستقلة 

: الأخلاقیة المستقلة -٢
أن في إدراك ویبدؤونمن تركیزھم على الفعل أكثر على القصد الأطفالبعد سن ثمان سنوات یركز 

التي والأنصافوبأفكار العدالة الآخرینبحقوق اھتمامھمالأبوین بشر لا یخلوان من نقص ، ویتضاعف 
ران اللعب واحترامھم وعطفھم المتبادل ، إضافة أحكامھم كما یتنامى تعاونھم مع أقتصبح جوانب ھامة في 

. تبدل أنیمكن إلیھابالاتفاقالقواعد التي یتم التوصل أنوعیھم لحقیقة إلى
ّبینما عد)) قسرأخلاقیة(( الأولىٌبعضھما مع بعض معتبرا الأخلاقیةوقد قابل بیاجیھ ھذین الصنفین من 

وانھ یؤكد ضعف التأثیر النسبي لتدخل الوالدین من اجل تحقیق التحول لدى الطفل ))تعاون أخلاقیة((الثانیة 
:عملیتین مترابطتین إلىھذا العالم التحول المذكور القسر إلى أخلاقیة التعاون ، ویعزوأخلاقیةمن 

بالتغیر في : وتتصل بالتغیر الحاصل في قدرات الطفل الإدراكیة ، بینما تتصل العملیة الثانیة :الأولى 
ًعتمادا على الوالدین فيا تقدم الطفل في السن ویصبح أقل ا، إذ یتناقص التمركز الذاتي كلمالاجتماعیةعلاقتھ 

توفیر المعلومات ومع زیادة اتصال الطفل مع الأطفال الآخرین یزداد وعیھ لوجھات النظر الأخرى ، ومن 
، مما یقود إلى إدراك فكرة الأقرانخلال تصادم المصالح والمواقف ، ینمو الاحترام المتبادل لدى جماعة 

).١٩٨٨:١٧١ھانت وجینیفر ، (حقوق الفرد 
من خلال الأخلاقیةاھتموا بالنمو الخلقي وبالطریقة التي یتعلم بھا الطفل القواعد ومن المنظرین الذین

نظرتھ للنمو الخلقي مماثلة لنظرة بیاجیھ أنإذ " كولبرج"متتابعة ومنظمة تطوره ، إذ یمر بمراحل متمیزة 
، ویعتقد كولبرج بالمنظور الاجتماعي ، أو نظرة الفرد الشخصیة لعلاقتھ بالمجتمع"وتؤكد على ما یسمیھ 

ًكبیاجیھ أن النمو الخلقي یرتبط كثیرا بالنمو المعرفي للفرد ، وان النمو الخلقي ثمرة للتفاعل بین النمو المعرفي 
یجب أن تكون –یظھر بوضوح أن المراحل الخلقیة : یقول ١٩٦٤والخبرة الاجتماعیة ، وقد كتب كولبرج 

وأن العامل المھم المسبب في بناء النظام الخلقي ھو المشاركة زیولوجي ،یالفأونتاج التركیب البیولوجي 
القدرة في أخذ الدور تمكن الفرد من أن یفسر أفكار وردود أن) Role-Taking(وأخذ الدور الاجتماعیة

یستكشف وجھة نظر أنبوضع نفسھ محلھم ولا توجد طریقة یستطیع الطفل بھا أفعال الآخرین ، وذلك 
یقر أن ھناك وجھة نظر مختلفة عن وجھة نظره ، یمكن أن تكون موجودة ، وعلیھ فأن الآخرین ، إلى أن 

).٣، ١٩٩٦الزوبعي ، (قدرة أخذ الدور لاتظھر إلا بعد حدوث إدراك الآخر 
ًوتعتمد طریقة كولبرج أیضا على روایة القصص للأطفال ، إلا أنھا أكثر عمقا من تلك التي أعتمدھا ً

، وبین السلطة والإنسانیةن أزمات أخلاقیة من الطراز الذي یبرز في الصراع بین الشرعیة ، فھي تضمبیاجیھ
ًوسبعین طفلا أزمات إلى أثنین مكونة عشروالفرد ، وفي أحدى الدراسات قدم كولبرج مجموعة من القصص

قصص عن سنة من العمر ، وتتحدث إحدى ال) ١٦(و ) ١٣(و ) ١٠(و ) ٧(قسموا إلى فئات عمریة تحوي 
ًرجل مرضت زوجتھ مرضا شدیدا ووجد أن ھناك دواء واحدا یمكن أن یشفیھا ، فذھب الرجل إلى :((  ً ًً

ًدولارا ثمنا للدواء ، فلما قال لھ الرجل بأنھ لا یملك النقود ) ١٠٠٠(الصیدلي مخترع الدواء فطلب منھ  ً
یدلي بأنھ غیر مسؤول ، فھو قد أخترع المطلوبة وان زوجتھ سوف تموت إذا لم تتناول ھذا الدواء أجاب الص

ًھذا الدواء ومن حقھ أن یبیعھ بالسعر الذي یشاء ، عاد الرجل إلى أصحابھ وأقاربھ محاولا اقتراض المبلغ 
ًیتمكن من أن یجمع إلا مبلغا یسیرا وفي اللیل عندما أقفلت جمیع المحلات ذھب الرجل المطلوب ولكنھ لم  ً

)) .دواء زجاج الصیدلیة وسرق الروكس
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ٌلا ؟ ولماذا كان مصیبا أموعندئذ سأل الأطفال عن رأیھم فیما إذا كان الرجل على صواب فیما فعل 
عنایتھ بالأسباب التي یعتمد علیھا لا ، قدر أوج یعنیھ إذا كان فعل الرجل یبرر ولم یكن كولبر. ًأومخطئا

. الأطفال في أحكامھم 
حول رجل یترك مركز دفاع مدني في أثناء غارة جویة )) ي قدمھا كولبرج الت((وتدور القصة الأخرى 

الذي ٌلیتأكد من سلامة أسرتھ وبھذا یقدم تناقضا بین الواجب الوطني وحبھ لأسرتھ ، وفي ضوء المستوى 
ُتعقیدا عن نمو الشخص أكثرصممت بموجبھ قصص كولبرج فأن النتائج التي تمخضت عنھا تمثل صورة 

إلىقصص بیاجیھ ، وھو یقترح ثلاثة مستویات للنمو الأخلاقي ینقسم كل منھا إلیھاتائج التي تقضي ٌقیاسا للن
-:كالآتيوأصنافھاصنفین ، وھذه المستویات 

Moral-Preالمستوى قبل الأخلاقي : ٌأولا 
سنوات ، )١٠-٧(ذوي أعمار الأطفالبین ) حسب دراسة كولبرج (ٌكان سائدا الأخلاقیةھذا الصنف من 

. تجاوزت أعمارھم تلك الحدود ٌوأقل ظھورا بین من 
أنٌالخطأ خوفا من ارتكابفي ھذا الصنف یسلك الشخص لتجنب العقاب ولھذا فھو یتقي : الصنف الأول -١

. یكتشف ویسبب عقابھ 
أبعادمكن ویضم الأفعال التي تحفزھا الرغبة في الحصول على بعض الثواب ، وھكذا ی: الصنف الثاني -٢

. الشخص عن الأعمال السیئة عن طریق الحوافز المادیة 
القوة في وجھ السلطة وھما لایتحفزان بمشاعر ذاتیة بل نتیجة لرد الفعل إلىإن ھذین الصنفین یفتقران 

. ا مالخارجي لسلوكھ

Conventionalالمستوى التقلیدي : ٌثانیا 
ًسنا ، ولكنھ یزداد وقوعا كلما تقدم الأطفال في السن ًوھو أقل انتشارا بین الأطفال الأصغر ً

عدم رضا الوالدین ویتمثل في الشخص الذي یطیع القوانین أو القواعد بقصد تجنب : الصنف الثالث -٣
إن الأشخاص من ھذا الصنف یتقون بعض الأشیاء لعدم موافقة الأم علیھا ، ویسمى .ولضمان عطفھما 

).الولد الجید ( خلاقیة الجیدة المشتركة بین البنت والولد كولبرج ھذا الصنف بالأ
یحقق الطفل الجید بلوغ مستوى المواطن الصالح ، وترتكز أخلاقیة ھذا الصنف في ھذا : الصنف الرابع -٤

ًالصنف على النظام الاجتماعي وعلى ما یعده المجتمع ، مقبولا وغیر مقبول كأساس للسلوك الفردي ، ویكون 
ًعلى الواجبات والالتزامات والمسؤولیات الخاصة بالشخص باعتباره عضوا في جماعة أوسع التركیز

ویتصرف الشخص في ھذا . ویتجلى بالاحترام للسلطة كما تتمثل في الأشخاص الذین یمثلونھا ) المجتمع (
.الصنف بالصورة التي تكفل احترام وتقدیر زملائھ المواطنین واجتناب خرق قوانین البلاد 

:المستوى المبدئي : ًثالثا 
سنوات ) ١٠–٧(لم یعثر على ھذا الصنف من الأخلاقیة في دراسة كولبرج بین الأطفال في أعمار 

ًوكان نادرا جدا في فئة عمر  .سنة ) ١٦(فقط من الأطفال الذین بلغوا % ١٠ًعاما ولم یظھر إلا لدى ) ١٣(ً
على الاھتمام بتبادلیة العلاقات الاجتماعیة مع النظر للتفاعل وینطوي ھذا الصنف : الصنف الخامس  -٥

، ویرى الأفراد ھنا أنھم یتساوون في الحقوق بصرف النظر عن الاجتماعیةكشكل من أشكال العقود الإنساني
وتصبح رفاھیة جمیع الناس ھي الأمر الأھم مما یتطلب التصرف بالصیغة التي لا تھدد . الواقع الاجتماعي 

.الآخرین حقوق
المبادئ المفروضة من قبل المجتمع أو بقیة الأفراد ، امتلاكعلى وتنطوي ھذه المرحلة : الصنف السادس -٦

للقواعد وإن ھذه الأخلاقیة بعكس الصنف التقلیدي ، وتحدد رفاھیة الاستبدادیةویبرز ھنا الوعي بالطبیعة 
ھ خرق كذا یتصرف الشخص بالشكل الذي یجنبوھ. ح بھ یسملا وما یتطلبھ ھذا النظام وما الاجتماعيالنظام 

ھذه المرحلة الأخیرة لا یصلھا إلا أقلیة من الأفراد وھي بالتأكید لایمكن أنمقاییسھ الذاتیة ، ویقترح كولبرج 
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الذي ًدرا على بلوغ درجة محددة من التجریدالطفل بعد ذلك یصبح قاأنحیث –تظھر قبل المراھقة أن
من صنع ً، وھو یجسد إدراكا لحقیقة إن القواعد بالرغم من كونھا الأخلاقيالنوع من الحكم یستدعیھ ھذا 

إلا إنھا تمثل مقاییس شمولیة ومطبقة للأخلاقیة ، ولا ینبغي أن یتصور المرء أن ھذا الصنف الإنسان
د غیر مرغوبة في الأخلاقي یكون في جانب الملائكة ،لان المبادئ الفردیة قد تحوي بعض العناصر التي تع

.بعض المجتمعات 
مع العمر أعلى مما ھي مع الارتباطإن المستویات المطروحة من قبل كولبرج تعتمد على درجة من 

الأخلاقیةوھذا یعني إن ھذه المستویات ھي لیست مجرد حصیلة التعلیم اللغوي للأصناف . معدلات الذكاء 
معظم الأفراد لایتعدون المرحلة أنیاة والنضج ،ومن الجدیر بالذكر القائمة فقط بل ھي نتیجة لتجارب الح

–١٧، ص ١٩٨٨ھانت وجینیفر ، (الرابعة ولا یصل المرحلتین الخامسة والسادسة سوى القلیل من الناس 
.)١٧٧ص  

Socialي عملیة التعلم الاجتماعوتدل الدراسات على إن اكتساب الطفل للقیم الخلقیة ما ھو إلا محصلة  
Learning ًحیث یأتي الطفل تدریجیا لیقبل معاییر الثقافة التي یتربى ویترعرع في كنفھا حیث یساعد نضجھ

ًعلى التمییز بین الحلال والحرام  بین الصواب والخطأ ، بین المقبول اجتماعیا وغیر والانفعاليالعقلي 
ًویتجنب المكروه خلقیا إلا إذا تمكن من التمییز ًخلقیا المقبول ، ومن ھنا تبدو أھمیة المعرفة بالعمل المقبول 

ًساسا كافیا للسلوك الخلقي ، فھناك كثیر ممن یعرفون أن حد ذاتھا لا تتضمن أبكانت المعرفة وإن . بینھما  ً
، ویلاحظ من ھذه الدراسات أن عملیة النمو تتم بصورة السرقة خطأ ولكنھم لا یستطیعون الكف عنھا 

ؤدي المرحلة المعنیة إلى المرحلة التي تلیھا ، وھكذا ولیس ھناك انتقال طفري فجائي من تدریجیة حیث ت
مرحلة إلى أخرى ، فكل مرحلة من مراحل النمو الخلقي تعتمد على المرحلة السابقة علیھا  وفي الوقت نفسھ 

).٣٢٢العیسوي ، بلا ، ص (تؤثر في المرحلة اللاحقة علیھا 
عن صراعات أثیرھا في تشكیل الفرد وتنشئتھ وفي ضبط سلوكھ ویكشف التحلیل النفسي وللقیم الخلقیة ت

، وھناك القیم الشخصیة بإیحائھاالتي نتمثلھا ونذعن لھا ونعمل الاجتماعیةتقوم بالنفس بین القیم ، فھناك القیم 
ًلا شعوریا ، ویھدف العلاج إي ما نفضلھ ونختاره ونعتني بھ أو لھ ، وقد نكتبھ ، إلا إنھ یظل یعمل داخلنا 

ًالنفسي إلى تقویة نسق القیم ودعم بعض القیم وإضعاف بعضھا ، وھناك دائما ھوة لا تجتاز بین القیم 
الشخصیة والقیم الاجتماعیة ، ویتوقف التوافق النفسي والاجتماعي على حل الصراعات بین القیم أو التوفیق 

، ص ١٩٩٥الحفني ، (لشخصیة والقیم الاجتماعیة والقیم البیولوجیة بینھما وخلق حالة من التوازن بین القیم ا
٩٢.(

:مناقشة النظریات 
إلاأننلاحظ من العرض السابق للنظریات أنھ ھناك نظریات فسرت الجانب الخلقي تفسیرات مختلفة ، 

لتوافق النفسي مرحلة الطفولة مرحلة مؤثرة في نمو الشخصیة واأنیجمعوا على أنالمنظرین یكادون
ًوالاجتماعي مع البیئة واتخذت ھذه النظریات جمیعھا الطفل محورا لدراستھا مع إبراز دور كل من الوالدین 

.والبیئة المحیطة في تشكیل السلوك خلال مراحل حیاتھ
دة عندما ذا الأولىیتم اكتسابھا في السنوات الأخلاقیةبان قیم الطفل " فروید " ویعتقد 

أبویھیمتص معاییر 
أصحاب صاص ھذه المعاییر ، ومن ھنا یتضح إنمتیتمكن من ا

. ة لتحلیل النفسي یؤكدون أھمیة التقمص في اكتساب العدید من الأنماط السلوكیة الأخلاقیة والاجتماعیا
ً

الإنسانإلىدعا 
أنأي

الأسرةباندورا دور وأكد .التعلم الشرطيمن خلال الأخلاقیةالقیم 

.یجیات المستخدمة في تغییر وتعدیل ھذا السلوك الاستراتأھم
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انھ وجھ من وجوه النمو المعرفي أو العقلي ، وأن أساسالنمو الخلقي على إلىفانھ ینظر " بیاجیھ " أما
. عقلالنمو الخلقي یمكن فھمھ وتفسیره عن طریق فھم مراحل النمو المعرفي لل

بیاجیھ ، وتؤكد على ما یسمیھ بالمنظور الاجتماعي ةھي مماثلة لنظرللنمو الخلقي ف" كولبرج  " أما نظرة 
ًالنمو الخلقي یرتبط كثیرا بالنمو المعرفي للفرد أنویعتقد كبیاجیھ أو نظرة الفرد الشخصیة لعلاقتھ بالمجتمع ،

.، وأن النمو الخلقي ثمرة للتفاعل بین النمو المعرفي والخبرة الاجتماعیة 

سات السابقة الدرا:  ًثانیا 
)٢٠١٠آل عیسى ، (دراسة -١

"لدى أطفال الریاضالأخلاقیةالقیم بعضأثر برنامج تعلیمي في تنمیة"
الموجودة لدى أطفال الریاض ، وبناء برنامج الأخلاقیةالتعرف على مستوى القیم ھو الدراسة ان ھدف

) ٥(ًطفلا وطفلة بعمر ) ٤٠(ة ، تكونت عینة الدراسة من تعلیمي لتنمیة ھذه القیم ومنھا المسؤولیة الاجتماعی
وطفلة ، كما ًطفلا) ٢٠(مجموعتین تجریبیة وضابطة ، تضم كل مجموعة إلىسنوات ، وتم تقسیم الأطفال 

ً، وتم معالجة البیانات إحصائیا باستخدام الاختبار النائي لعینتین الأخلاقیةقامت الباحثة ببناء مقیاس للقیم 
إحصائیةلا توجد فروق ذات دلالة بأنھالنتائج وأظھرت، كأيین ، و معامل ارتباط بیرسون ومربع مستقلت

إحصائیةبین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في الاختبار القبلي ، كذلك وجود فروق ذات دلالة 
لى وجود أثر للبرنامج ولصالح المجموعة التجریبیة ، مما یدل عألبعديبین المجموعتین في الاختبار 

).٨٥–١٨: ٢٠١٠عیسى ، آل (التعلیمي 

)٢٠٠٧حمدي ، (دراسة -٢
"للطفل الأخلاقیةوالروضة في تشكیل القیم الأسرةدور " 

في عمر الفئة الثالثة أطفالالتربیة الأسریة في الأسر التي لدیھا أسالیبالكشف عن إلىھدفت الدراسة 
العمر نفس الفئة من أطفالالتربیة لمعلمات أسالیبفي محافظة اللاذقیة ، ورصد طفالالأبمؤسسات ریاض 

على مستوى نمو السلوكات الأسالیببنفس المحافظة ، ومعرفة اثر تلك الأطفالفي مؤسسات ریاض 
الفئة من نفسأطفاللدى الأخلاقیة، ثم تحدید مستویات نمو السلوكات الأطفاللدى ھذه الفئة من الأخلاقیة

.في نفس المحافظة الأطفالالعمر في ریاض 
وزعت على عینة من آباء وأمھات ومعلمات استبانھالمنھج الوصفي التحلیلي مستخدمھ اعتمدت الباحثة 

ًطفلا ، ) ٥٢٠(من المعلمات ، و ) ٥٢٠(و الآباء والأمھات ،  منٌفردا ) ٥٢٠(الأطفال ، وكان عددھم 
مقیاس التفكیر الأخلاقي المصور للدكتورة فوقیة عبد الفتاح بعد تعدیلھ من قبل الباحثة ، واعتمدت الباحثة

-:ي أظھرت النتائج كما یأتالإحصائیةوباستعمال معامل الارتباط في المعالجات 
.الدیمقراطیة الأسریةالتربیة وأسالیبللطفل الأخلاقیةایجابیة بین السلوكات ارتباطیھتوجد علاقة -١
ولصالح المعلمات أطفالھاالمعلمة في تربیة وأسالیبالأخلاقيبین مستوى الطفل ارتباطیھتوجد علاقة -٢

.ًالمعلمة تبعا لمستوى التعلیم لھا وأسالیببشكل عام ، الدیمقراطیات 
ولصالح ًالمعلمة تبعا لبیئة الروضة وأسالیبالأخلاقيایجابیة بین مستوى الطفل ارتباطیھتوجد علاقة -٣

.بیئة الریف 
لبیئة الروضة ولصالح بیئة ًالمعلمة تبعاوأسالیبالأخلاقيبین مستوى الطفل ارتباطیھتوجد علاقة -٤

.الریف
، ولجنس الأسرةًالوالدین تبعا لترتیب الطفل في الأخلاقیوأسالیببین مستوى الطفل ارتباطیھتوجد علاقة -٥

على الرغم من معاملة الوالدین الدیمقراطیة الأخلاقيبالنسبة للنضج الطفل وكانت النتیجة لصالح الذكور 
.الإناثللأطفال 

.ًالمعلمة تبعا لخبرة المعلمة الأخلاقیوأسالیببین مستوى الطفل ارتباطیھتوجد علاقة -٦
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أكثرة العاموالآدابأقدر على توجیھ الطفل في عمر الروضة بتشكیل قیم الطاعة بأنھنأظھرت المعلمات -٧
في عمر الروضة في تشكیل قیم الصدق الأطفالوان الوالدین اقدر على توجیھ من الوالدین ، 

.من المعلمات والإیثاروالأمانةأكثر
كل من المعلمات أسلوببین إحصائیةقیم الوفاء بالجمیل والنظام ، لا توجد فروق ذات دلالة وفیما یخص-٨

).٢٠٠٧:٥حمدي ، (تین القیمتینوالوالدین في تشكیل ھا

)٢٠٠٠عبد الفتاح والسید ، (دراسة -٣
"الأطفالفي مرحلة ریاض الأخلاقيمدى فاعلیة تطبیق بعض استراتیجیات تنمیة التفكیر "

في مستوى الفئة ) الجیزة (المصریین في منطقة الحسینیة الأخلاقیةللأطفالقیاس القیم إلىھدفت الدراسة 
س قصص لقیاس خصائص التفكیر الاخلاقي اجیھ وكولبرج ، استعمل الباحث خمریتي بیالثانیة في ضوء نظ

الباحثة الى المعلمة في غرفة النشاط ، توصلت أسلوبالذین ھم في عمر الروضة ، كما تم رصد للأطفال
د قیم المعلمة الذي یتسم بالدفء ، ووجوأسلوبمجموعة من النتائج ، أھمھا انھ ھناك علاقة ایجابیة بین 

في الروضة أو الأخوة الإقرانتتبلور في مواقف الطفل التفاعلیة مع الأشخاص المحیطین بھا ، سواء أخلاقیة
) .١٩: ٢٠٠٧حمدي ، (في البیت 

)١٩٨١سمیتانا (دراسة -٤
"الخلقیة الأحكامالمفاھیم المرتبطة بالمعاییر الاجتماعیة عن طریق "

التي الأخلاقیةالأحكامفة المفاھیم المرتبطة بالمعاییر الاجتماعیة عن طریق معرإلىھدفت الدراسة 
وطفل، طفل لا یشارك في اللعبة ، الأخریضرب الأطفالاحد : تتناول بعض القضایا المخالفة للعرف مثل 

ا المحدد یحصل على الطعام ، وطفل لا یضع حاجاتھ في مكانھأن، طفل لا یقول كلمة الشكر قبل الأخریوقع 
ما بین الثالثة أعمالھمًطفلا وطفلة تتراوح ) ٤٤( العینة أفراد، وطفل یأخذ تفاحة الآخر بنفسھ ، وبلغ عدد 

، واستعملت الباحثة المقابلة الفردیة المتوسطةوالخامسة ، وجمیعھم من الطبقة الاجتماعیة والاقتصادیة 
ًھا صورا مختلفة للمواقف التي وضعت لقیاس النواحي دقیقة تقدم فی) ١٥-١٠(المقننة والتي تستغرق من 

.الخلقیة والاجتماعیة 
ھم للمفاھیم مفي المجموعتین العمریتین بالنسبة لتقویالأطفالوقد أظھرت النتائج بأنھ لا توجد فروق بین 

الأطفالوكان تقویم المتعلقة بالمعاییر الخلقیة والاجتماعیة ، ولم توجد فروق بین الجنسین في ھذا التقویم ،
ًأشد إساءة وأكثر استحقاقا للعقاب عنھا في المخالفات أنھاعلى اعتبار الأخلاقیةأكثرأھمیةبالنسبة للمخالفات 

) ١٤٣: ٢٠٠١الضبع ، (الاجتماعیة 

الفصل الثالث
)وإجراءاتھمنھجیة البحث (

:مجتمع البحث 
روضة من ریاض الأطفال ) ١٥١(ینة بغداد البالغة یشتمل المجتمع الأصلي على الأطفال في مد

الأھلیة موزعة على جانبي الكرخ والرصافة ، إذ بلغت أعداد الاطفالروضة من ریاض) ١٠٠(الحكومیة و 
اعداد الریاض في جانب فیما شملتروضة أھلیة ،) ٥٠(روضة حكومیة و ) ٧٦(الریاض في جانب الكرخ 

یوضح ذلك ) ١(والجدول روضة أھلیة ) ٥٠(روضة حكومیة و) ٧٥(الرصافة 
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لجانبي الكرخ والرصافة على وفق مدیریات التربیةللعام یمثل مجتمع البحث في ریاض الأطفال)١(جدول 
م٢٠١١/ ٢٠١٠الدراسي 

عدد الریاض الأھلیة عدد الریاض الحكومیة   مدیریات التربیةت 
١-
٢-
٣-
٤-
٥-
٦-

)١(رصافة 
)٢(رصافة 
)٣(رصافة

)١(كرخ 
)٢(كرخ 
)٣(كرخ 

٢٨
٤٢

٥
٢٩
٢٩
١٨

١٦
٣١

٣
١٥
٢٤
١١

١٥١١٠٠المجموع 

:وتشمل :عینة البحث 
:عینة ریاض الأطفال -١

بالطریقة اختیرتریاض أطفال في مدینة بغداد لجانبي الكرخ والرصافة وقد ) ٦(یتحدد البحث ب 
أطفال عینة البحث یع ریاض زیوضح تو) ٢(العشوائیة والجدول 

یوضح ریاض أطفال عینة البحث)٢(جدول 
موقعھااسم الروضة ت
١-
٢-
٣-
٤-
٥-
٦-

روضة الأقمار
روضة الأریج

روضة الأقحوان 
روضة قطر الندى

روضة السندباد
الروضة التطبیقیة 

الكرخ الثانیة
الكرخ الثانیة 
الكرخ الثانیة 
الكرخ الثانیة 
الكرخ الثانیة 

الرصافة الثانیة

:عینة الأطفال -٢
ًطفلا من الذكور من ریاض الأطفال ) ٣٦( من الإناث و ) ٤٤( ًطفلا ، منھم ) ٨٠( بلغت عینة الأطفال 

ًطفلا وطفلة ) ٤٠(ًطفلا وطفلة ، و ) ٤٠(من جانبي الكرخ والرصافة إذ بلغ عدد الأطفال بعمر الروضة 
ضح ذلك یو) ٣(بعمر التمھیدي والجدول 

والإناثیع عینة البحث من أطفال مرحلةالروضة والتمھیدي من الذكور زیوضح تو)٣(جدول 
عدد الأطفال اسم الروضة ت

بعمر الروضة 
الأطفال عدد

بعمر التمھیدي 
المجموعالأناث الذكور 

١-
٢-
٣-
٤-
٥-
٦-

روضة الأقمار
روضة الأریج

روضة الأقحوان
روضة قطر الندى

لسندباداروضة 
الروضةالتطبیقیة

٩
٦
٦
٤
٦
٩

٩
٦
٦
٤
٦
٩

٧
٦
٦
٤
٦
٧

١١
٦
٦
٤
٦

١١

١٨
١٢
١٢

٨
١٢
١٨

٤٠٤٠٣٦٤٤٨٠مج
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)أولیاء الأمور (عینة الآباء والأمھات -٣
ًووفقا لذلك  ستكون عینة الآباء ، الأطفال عینة  والأمھات تعتمد بالدرجة الأساس على الإباءإن عینة 

.یوضح ذلك ) ٤( موزعة على ریاض الأطفال في عینة البحث والجدول ) ٨٠( لأمھات وا
یع أولیاء أمور الأطفال والمعلمات على دور ریاض عینة البحث زیوضح تو)٤( جدول 

المعلماتولي أمر الطفلاسم الروضةت
١-
٢-
٣-
٤-
٥-
٦-

الأقمار
الأریج

الأقحوان 
قطر الندى

السندباد
ة التطبیقیةالروض

١٨
١٢
١٢

٨
١٢
١٨

١٨
١٢
١٢

٨
١٢
١٨

٨٠٨٠المجموع

:عینة المعلمات -٤
معلمة موزعة ) ٨٠( ًتعتمد على عینة الأطفال ووفقا لذلك ستكون عینة المعلمات ًأیضاإن عینة المعلمات 

.على ریاض الأطفال في عینة البحث 
:البحث تا أدا

، إذ وزعت على مجموعة من المختصین في مجال )٢(و) ١(ملحق الخلقیة وتعریفھا قائمة تمثل القیم: ًأولا 
آرائھم فیما إذا كانت ھذه القیم تعتبرمن مسؤولیة معلمات الریاض تنمیتھا لدى لإبداءالتربیة وعلم النفس 

:یوضح ذلك) ٥(والجدول .أطفال الروضة ، وتم التأكد من صدقھا وذلك من خلال صدق المحكمین 

یمثل أسماء المحكمین لقائمة القیم الخلقیة وتعریفاتھا) ٥( جدول 
مكان العمل التخصصاسم الأستاذت
١ -
٢ -
٣ -
٤ -
٥ -
٦ -
٧ -
٨ -

خولھ القیسي. د . أ 
طھ جزاع. د . أ 
علوم محمد علي. د . أ 
أسماء محمد. د . م . أ 
سھام مطشر. د . م . أ 
نوال قاسم . د . م 
زھرة موسى . د . م 
أیمان محمد الطائي . د . م 

علم نفس النمو
فلسفة 

علم النفس التربوي
شخصیة وصحة نفسیة

علم النفس 
أرشاد وتوجیھ نفسي

علم نفس النمو
أرشاد وتوجیھ تربوي 

جامعة بغداد/ للبناتكلیة التربیة
النفسیةوالأبحاثلتربویة مركزالدراسات ا

معة بغدادجا/ابن رشد / كلیة التربیة 
النفسیةوالأبحاثمركز الدراسات التربویة 
النفسیةوالأبحاثمركز الدراسات التربویة 
النفسیةوالأبحاثمركز الدراسات التربویة 

جامعة دیالى/ الأصمعيكلیة التربیة 
النفسیةوالأبحاثمركز البحوث التربویة 

مقیاس القیم الخلقیة لدى الأطفال : ًثانیا 
وتعریفاتھا على مجموعة من المختصین في مجال الخلقیةن وزعت الباحثة القائمة التي تمثل القیم بعد أ

ًه القیم وتعریفاتھا فقرات تمثل مقیاسا للنمو التربیة وعلم النفس ، وتم التأكد من صدقھا ، صاغت الباحثة من ھذ
.الخلقي لدى الأطفال 

:صدق الأداة 
الباحثة الصدق الظاھري وذلك بعرض الأداة على عدد من الخبراء اعتمدتة للتأكد من صدق الأدا

فقرات ) ٥(لتقدیر مدى صلاحیة الفقرات لقیاس ما وضعت من أجلھ  وقد تم تعدیل ) ٣(ملحق المتخصصین 
٤٧( فقرة بعد أن كانت ) ٤٣(فقرة ، وقد أصبحت الفقرات بالشكل النھائي ) ٢( فقرة ، ودمج ) ٢( وحذف 
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جاھزة للتطبیق ، فقرة حسب ملاحظات وتوصیات لجنة المحكمین  وقد أصبحت الأداة بصیغتھا النھائیة ) 
)٦(و) ٥(و) ٤( ملحق رقم 

:ثبات الأداة 
العینة من المعلمات وأولیاء ًفردا من أفراد ) ٢٠( للتحقیق من ثبات الأداة ، قامت الباحثة بتوزیعھا على 

في الإجاباتبین الارتباطتم توزیعھا على نفس أفراد العینة ، وقد ظھر معامل أسبوعینالأمور وبعد مرور 
مما یدل على ثبات الأداة ووضوح فقراتھا وھو معامل ارتباط عال) ٠,٩٢(والثانیة یساوي الأولىالمرة 

. البحث عینةأفرادجاھزة لتوزیعھا على وأصبحتللمستجیبین وبذلك تم التحقق والتأكد من ثباتھا 

: تطبیق الأداة 
بة على فقراتھ ، جاوأولیاء أمورھم للإمعلمات الریاضالمقیاس على أفراد العینة من اقامت الباحثة بتطبیق

الفقرات للعینة للتأكد من أھداف البحث باستخدام الوسائل الإحصائیة وبعد أن تم جمعھ ،تم استخراج تكرار
. المناسبة 

:  یة الوسائل الإحصائ
: لغرض التحقق من أھداف البحث استعملت الباحثة الوسائل الإحصائیة الآتیة 

معامل الارتباط بین أیجادمن خلال انةالاستبمعامل ارتباط بیرسون للتعرف على درجة ثبات فقرات -١
. الأمورالتطبیق الأول والثاني للمعلمات وأولیاء 

تم قسمة ‘) ٦(والبالغ) ١،٢،٣(ل جمع درجات أوزان البدائل من خلااحتسابھتم : المتوسط الفرضي -٢
فقرة فأن ) ٤١(عدد الفقرات البالغ وعند ضرب ھذا الناتج في) ٢(اتج ویكون الن) ٣(النتائج على عددھا 

. وھو المتوسط الفرضي ) ٨٢(الناتج ھو 
الانحراف المعیاري -٣
المتوسط الحسابي -٤
النسبة المئویة -٥
ط المرجح والوزن المئوي الوس-٦
الاختبار التائي لعینة واحدة -٧
. الاختبار التائي لعینتین مستقلتین -٨

الفصل الرابع
)عرض النتائج وتحلیلھا (

-:للبحث وھي كالآتي 
: ول الھدف الأ

-:ٌتحقیقا للھدف الأول والمتضمن
.في تنمیة القیم الخلقیة لدى الأطفال من وجھة نظر المعلمات تعرف الروضة

وبعد معالجة ). معلمات ریاض الأطفال (تم تطبیق مقیاس القیم الخلقیة للأطفال على أفراد عینة البحث 
معیاري مقداره وبانحراف) ١٠٢,٣٣٣(ي البیانات الخاصة بعینة البحث ، بلغ المتوسط الحساب

) ٨٢(درجة ، وعند مقارنة ھذا المتوسط مع المتوسط الفرضي لقیاس القیم الخلقیة والبالغ ) ١٨,١٨٩٢٠(
وبمقارنتھا مع القیمة ) ٩,٦٨١(القیمة التائیة المحسوبة بلغت أنوباستعمال الاختبار التائي لعینة واحدة تبین 

القیمة التائیة أن، نجد ) ٧٤(ودرجة حریة ) ٠,٠٥(عند مستوى دلالة ١,٩٦ة البالغالجد ولیةالتائیة 
، وھذا یعني ان وجھة نظر المعلمات بأن الروضة لھا دور في الجد ولیةالمحسوبة اكبر من القیمة التائیة 

. یوضح ذلك ) ٦(تنمیة القیم الخلقیة لدى الأطفال ، والجدول 
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المعیاري لعینة البحثلانحرافوایوضح المتوسط الحسابي )٦(جدول 
القیمة التائیة المتوسط العینة 

الحسابي
الانحراف 
المعیاري

المتوسط 
الجد ولیةالمحسوبةالفرضي

درجة 
حریة

الدلالة

٧٥١٠٢,٣٣٣١٨,١٨٩٢
٠

دالة ٨٢٩,٦٨١١,٩٦٧٤

: الھدف الثاني
-:ٌتحقیقا للھدف الثاني المتضمن

.تنمیة القیم الخلقیة لدى الأطفال من وجھة نظر أولیاء الأمور فيتعرف الروضة
وبعد معالجة ) أولیاء أمور ألأطفال (تم تطبیق مقیاس القیم الخلقیة للأطفال على أفراد عینة البحث 

معیاري مقداره وبانحراف) ١٠٣,٩٦٠٠(البیانات الخاصة بعینة البحث بلغ المتوسط الحسابي 
، ) ٨٢(، وعند مقارنة ھذا المتوسط مع المتوسط الفرضي لقیاس القیم الخلقیة والبالغ درجة) ١٣,٢٧٣٠٦(

وبمقارنتھا مع القیمة ) ١٤,٣٢٨(القیمة التائیة المحسوبة بلغت أنالتائي لعینة واحدة تبین الاختباروباستعمال 
القیمة التائیة أننجد , )٧٤(ودرجة حریة ) ٠,٠٥(عند مستوى دلالة ) ١,٩٦(البالغة الجد ولیةالتائیة 

وجھھ نظر أولیاء أمور الأطفال بأن الروضة لھا أن، وھذا یعني الجد ولیةالمحسوبة أكبر من القیمة التائیة 
یوضح ذلك ) ٧(مع وجھة نظر المعلمات ، والجدول قیم الخلقیة لدى الأطفال وھي تنطبقدور في تنمیة ال

المعیاري لعینة لبحثرافوالانحیوضح المتوسط الحسابي ) ٧(جدول 
القیمة التائیة  المتوسط العینة 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

المتوسط 
الجد ولیةالمحسوبةالفرضي 

درجة 
الحریة 

الدلالة

دالة ٧٥١٠٣,٩٦٠٠١٣,٢٧٣٠٦٨٢١٤,٣٢٨١,٩٦٧٤

: الھدف الثالث 
:ال الآتي ًتحقیقا لھذا الھدف المتضمن الإجابة عن السؤ

للأطفال من وجھة نظر معلمة السلوك الخلقي القویم في تحقیقمنھج الروضة الكشف عن مدى كفایة
.الروضة 

، % ٣٤,٧استخدام النسبة المئویة وكانت إجابة المعلمات بنعم بنسبة  إلىًتحقیقا لھذا الھدف لجأت الباحثة 
.یوضح ذلك ) ٨( ، والجدول % ٨كلا بنسبة ـ، و ب% ٦١,٣ٍإلى حد ما بنسبة والإجابة بـ

یوضح التكرار والنسبة المئویة لإجابة المعلمات) ٨(جدول 
النسبة المئویةالتكرارالبدائل

%٢٦٣٤,٧نعم
%٤٣٥٧,٣ٍإلى حد ما

%٦٨كلا
%٧٥١٠٠المجموع

ٍسب وجھة نظر المعلمة تكفي إلى حد ما وھذه النتیجة تعني أن القیم الخلقیة التي یتضمنھا منھج الروضة بح
.لتحقیق السلوك الخلقي القویم للأطفال 

:الھدف الرابع 
:ًتحقیقا لھذا الھدف المتضمن الإجابة عن السؤال الأتي 
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تحقیق السلوك الخلقي في القیم الخلقیة التي یتعلمھا الطفل من خلال منھج الروضة الكشف عن مدى كفایة 
.یاء الأمور من وجھة نظر أول

إلى ـ، والإجابة ب% ٣٠,٧استخدام النسبة المئویة ، وكانت إجابة أولیاء الأمور بنعم بنسبة إلىلجأت الباحثة 
.یوضح ذلك ) ٩(والجدول % ٨كلا ـ، و ب٦١,٣ٍحد ما 

یوضح التكرار والنسبة المئویة لإجابة أولیاء الأمور) ٩(جدول 
ةالنسبة المئویالتكرارالبدائل

%٢٣٣٠,٧نعم
%٤٦٦١,٣ٍإلى حد ما

%٦٨كلا
%٧٥١٠٠المجموع

ٍوھذه النتیجة تعني إن القیم الخلقیة التي یتعلمھا الطفل من خلال منھج الروضة أیضا تكفي إلى حد ما لتحقیق  ً
.السلوك الخلقي القویم للأطفال بحسب وجھة نظر أولیاء أمور الأطفال 

:الھدف الخامس 
:عن السؤال الأتي الإجابةیتضمن الذيًحقیقا لھذا الھدف ت

ًفي القیم التي یتعلمھا الطفل في الروضة تبعا لمتغیر العمر ؟إحصائیةھل ھناك فروق ذات دلالة 
بعمر ( بعد تطبیق المقیاس على أفراد عینة البحث من الأطفال ، وبعد معالجة البیانات الخاصة بالأطفال 

درجة ، ) ٦٧,٠٢٣٨( وانحراف معیاري مقداره )٢٠,١٠٨٨٤(المتوسط الحسابي د بلغ فق) الروضة 
انحراف معیاري مقداره و) ١٢,٧٦٣١٤(إذ بلغ المتوسط الحسابي )التمھیدي ( وكذلك الأطفال بعمر 

٣,٠٠٢-(لعینتین مستقلتین تبین أن القیمة التائیة المحسوبة بلغت وباستعمال الاختبار التائي ) ١٠٩,٠٩٠٩(
) ٧٣( ودرجة حریة ) ٠,٠٥( عند مستوى دلالة ) ١,٩٦( البالغة الجد ولیة  وبمقارنتھا مع القیمة التائیة ) 

توجد فروق في تعلم القیم ، وھذا یعني أنھ الجد ولیة، نجد إن القیمة التائیة المحسوبة أكبر من القیمة التائیة 
تمھیدي ، وھذا یعني إن منھج الروضة والقیم الخلقیة التي یتضمنھا الخلقیة من وجھة نظر المعلمات ولصالح ال

.یوضح ذلك )١٠( قد حقق الھدف للأطفال بعمر التمھیدي والجدول 
المعیاري لعینة البحثوالانحرافالمتوسط الحسابي یوضح ) ١٠(جدول 

القیمة التائیة المتوسط العینة المرحلة 
الحسابي

الانحراف 
الجد ولیةالمحسوبةالمعیاري 

درجة
الحریة 

الدلالة 

٤٢٢٠,١٠٨٨٤٦٧,٠٢٣٨الروضة
٣٣١٢,٧٦٣١٤١٠٩,٠٩٠٩التمھیدي

دال ٣,٠٠٢١,٩٦٧٣-

:الھدف السادس 
:یتضمن الإجابة عن السؤال الآتي لھذا الھدف الذي ًتحقیقا

فقرات القیم الخلقیة في استبانھ معلمات ریاض ة من ّالفقرات التي حازت على أعلى وزن مئوي ودرجة حدما 
الأطفال وأولیاء أمورھم ؟

واعتبار الفقرات التي حازت على ) الوسط المرجح ( ة ّلجأت الباحثة إلى استعمال الوزن المئوي ودرجة الحد
لخلقیة ة ھي الفقرات التي عبر عنھا المعلمات وأولیاء أمور الأطفال عن القیم اّأعلى وزن مئوي ودرجة حد

و ) ١١( ًالسائدة في الروضة وھي مرتبة تنازلیا من أعلى وزن إلى أقل وزن وكما ھو موضح في الجدولین 
-:الآتیین ) ١٢( 
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ًیمثل الوسط المرجح والوزن المئوي لفقرات القیم الخلقیة استبانة المعلمات مرتبة تنازلیا من ) ١١(جدول 
اعلى وزن الى اقل وزن

الوزن الوسط المرجحت
المئوي

١٨٢,٨٥٩٥,١١
١٩٢,٨٣٩٤,٢٢
١٧٢,٧٩٩٢,٨٩
١٣٢,٦٥٨٨,٤٤
١٢٢,٦١٨٧,١١
١٥٢,٦٠٨٦,٦٧

٤٢,٥٩٨٦,٢٢
٥٢,٥٧٨٥,٧٨
٢٢,٥٦٨٥,٣٣

٣٤٢,٥٦٨٥,٣٣
١٢,٥٣٨٤,٤٤

٢٠٢,٥٣٨٤,٤٤
٣٣٢,٥٣٨٤,٤٤

٩٢,٥٢٨٤,٠٠
٣٢,٥١٨٣,٥٦
٨٢,٥١٨٣,٥٦
٧٢,٤٩٨٣,١١

٢١٢,٤٩٨٣,١١
١١٢,٤٨٨٢,٦٧
١٤٢,٤٨٨٢,٦٧
١٦٢,٤٨٨٢,٦٧
٢٢٢,٤٨٨٢,٦٧
٢٤٢,٤٨٨٢,٦٧
٣٠٢,٤٨٨٢,٦٧
٢٣٢,٤٧٨٢,٢٢
٣٦٢,٤٥٨١,٧٨
١٠٢,٤٤٨١,٣٣
٣٨٢,٤٤٨١,٣٣
٤١٢,٤٤٨١,٣٣
٢٧٢,٤٣٨٠,٨٩
٣٢٢,٤٣٨٠,٨٩

٦٢,٤١٨٠,٤٤
٢٦٢,٤١٨٠,٤٤
٣٥٢,٤٠٨٠,٠٠
٣٧٢,٣٩٧٩,٥٦
٣٩٢,٣٧٧٩,١١
٤٠٢,٣٧٧٩,١١
٢٨٢,٣٥٧٨,٢٢
٢٥٢,٣٢٧٧,٣٣
٣١٢,٣١٧٦,٨٩
٢٩٢,٢٩٧٦,٤٤
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ًیمثل الوسط المرجح والوزن المئوي لفقرات القیم الخلقیة استبانة اولیاء الامور مرتبة تنازلیا من ) ١٢(جدول 
اعلى وزن الى اقل وزن

مئويالوزن الالوسط المرجحت
١٨٢,٨٥٩٥,١١
١٩٢,٨٤٩٤,٦٧
١٧٢,٨٣٩٤,٢٢

٤٢,٦٩٨٩,٧٨
٢٤٢,٦٩٨٩,٧٨
١٣٢,٦٨٨٩,٣٣
٢٦٢,٦٧٨٨,٨٩
١٢٢,٦٥٨٨,٤٤

٢٢,٦٣٨٧,٥٦
٥٢,٦٣٨٧,٥٦

١٥٢,٦٣٨٧,٥٦
٢٠٢,٦٠٨٦,٦٧
٢٧٢,٦٠٨٦,٦٧
٢٢٢,٥٧٨٥,٨٧
٢٣٢,٥٥٨٤,٨٩
٣٤٢,٥٥٨٤,٨٩

٣٢,٥٣٨٤,٤٤
٢١٢,٥٣٨٤,٤٤
٣٩٢,٥٣٨٤,٤٤

١٢,٥٢٨٤,٠٠
٩٢,٥٢٨٤,٠٠

١٦٢,٥٢٨٤,٠٠
٣٣٢,٥٢٨٤,٠٠
١٤٢,٤٩٨٣,١١
٤٠٢,٤٩٨٣,١١
٣٢٢,٤٨٨٢,٦٧
٣٨٢,٤٨٨٢,٦٧
٣٦٢,٤٧٨٢,٢٢
٤١٢,٤٧٨٢,٢٢

٦٢,٤٥٨١,٧٨
٨٢,٤٥٨١,٧٨

٢٥٢,٤٥٨١,٧٨
٣٠٢,٤٥٨١,٧٨
٣٧٢,٤٤٨١,٣٣

٧٢,٤٣٨٠,٨٩
١١٢,٤١٨٠,٤٤
٣٥٢,٣٩٧٩,٥٦
١٠٢,٣٣٧٧,٧٨
٢٨٢,٣٢٧٧,٣٣
٢٩٢,٣٢٧٧,٣٣
٣١٢,٢٩٧٦,٤٤
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الفصل الخامس
الاستنتاجات 

-:الأتيتستنتج أنفي ضوء نتائج البحث یمكن للباحثة 
، بان للروضة    أولیاءأمورالأطفالوجھة نظر المعلمات تنطبق مع وجھة نظر أن-١

. الأطفالفي تنمیة القیم الخلقیة لدى ًادور
الأطفال ، بأن القیم الخلقیة التي أمورمع وجھة نظر أولیاء َأیضاوجھة نظر المعلمات تنطبق أن-٢

. للأطفال ٍحد ما لتحقیق السلوك الخلقي القویم إلىیتعلمھا الطفل من خلال منھج الروضة تكفي 
من القیم التي یتعلمھا الطفل في أكثرالتي یتعلمھا الطفل في مرحلة التمھیدي القیم الخلقیةأن-٣

ًفي إن النمو الخلقي یرتبط كثیرا بالنمو المعرفي علیھ بیاجیھ وكولبرج ،أكدمرحلة الروضة وھذا ما 
.للفرد وإن النمو الخلقي ثمرة للتفاعل بین النمو المعرفي أو العقلي والخبرة الاجتماعیة للطفل 

تعزي الباحثة نتائج بحثھا إلى الدور التربوي والتعلیمي للروضة و إلى المنھج الذي یضم القیم -٤
.الخلقیة قد حققا كفایتھما في تنمیة القیم الخلقیة لدى أطفال الروضة 

:التوصیات والمقترحات
أخرى وھي ت لدراسات استنادا إلى نتائج البحث توصي الباحثة ببعض التوصیات المھمة إضافة إلى مقترحا

:كالآتي 
:التوصیات /ًأولا 

التي الوالدیةعلى الوالدین الاھتمام بالجانب الخلقي عند الأطفال من خلال أسالیب المعاملة-١
.یسیرون علیھا في تعاملھم مع أطفالھم 

ًعلى معلمات ریاض الأطفال أن یولین اھتماما كبیرا بالجانب الخلقي عند الأطفال ع-٢ ن طریق ً
.البرامج والنشاطات التي تمارس في ریاض الأطفال 

لغرض بما یتناسب مع المنھج التربوي والتعلیميالاھتمام بالوسائل التعلیمیة المقدمة للأطفال-٣
.زیادة الوعي بالجانب الخلقي لدیھم 

خریجة ھذا لأنوذلك, في مناھج قسم ریاض الأطفال ) التربیة الأخلاقیة للأطفال ( إضافة مادة -٤
القسم سوف تعمل معلمھ في ریاض الاطفال مما یجعلھا تھتم بالجانب الخلقي عند الاطفال نتیجة 

.الخبره التي اكتسبتھا في الجانب النظري

:المقترحات / ًثانیا 
.إجراء دراسة میدانیة عن تطور النمو الخلقي عند الأطفال المتواجدین في ریاض الأطفال -١
.رنامج تدریبي لتنمیة النمو الخلقي لدى أطفال الریاض بناء ب-٢
إجراء دراسة مماثلة على عینة أكبر تمثل أطفال الریاض في محافظات أخرى ومقارنتھا -٣

.بالدراسة الحالیة 

المصادر
 أثر برنامج تعلیمي في تنمیة بعض القیم الأخلاقیة لدى أطفال ) ٢٠١٠(عیسى ، تغرید مكي آل

.عة بغداد ، كلیة التربیة للبنات ، رسالة ماجستیر غیر منشورةجامالریاض ،
 المؤتمر الدولي الأول الاتجاھات الحدیثة في إعداد معلمة الروضة ،) ١٩٩٨(باقر ، وفاء حمزة

.لطفل الروضة بدولة الكویت 
 ٢المؤسسة العربیة للدراسات والنشر ، جموسوعة الفلسفة ،) بلا(بدوي ، عبد الرحمن.
ترجمة فوزي محمد عیسى، دار الفكر التربیة الأخلاقیة في ریاض الأطفال ، ) ١٩٩٢(نكیتي بیوك

.العربي ، القاھرة 
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 الموسوعة النفسیة ، مكتب مدبولي ، علم النفس في حیاتنا الیومیة ،)١٩٩٥( الحفني ، عبد المنعم
١ط 

 رسالة ماجستیر ، قیة للطفل ، دور الأسرة في تشكیل القیم الأخلا) ٢٠٠٧( إبراھیمحمدي ، لمیس
.كلیة التربیة ، جامعة دمشق 

 بیت الحكمة ، جامعة بغدادالطفولة ،) ١٩٨٩( الحمداني ، موفق
 اتجاه الطفل نحو الروضة وعلاقتھ ببعض المتغیرات ،) ١٩٨٨( حسان ، منال محمد وآخرون

ل ، كلیة التربیة الأساسیة ، قسم علم المؤتمر الدولي الأول لطفل الروضة بدولة الكویت ، الجزء الأو
النفس 

 ، ترجمة السید الطواب وآخرون ، دار الكتب مدخل إلى علم النفس ،) ١٩٨٣(لندال دافیدوف
المصري الحدیث ، القاھرة

 دار النھضة المصریة ، نمو الطفل وتنشئتھ بین الأسرة ودور الحضانة ، ) ١٩٨٣( دیاب ، فوزیة
.١ط

مجالات تربیة الطفل في الأسرة والمدرسة في منظور تكاملي) ٢٠٠٥( ر رمضان ، محمد جاب ،
.عالم الكتب ، القاھرة 

 مكتبة دار الثقافة تخطیط برامج تربیة الطفل وتطویرھا ، ) ١٩٩٠( الزبادي ، غانم وآخرون
للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن 

 مركز البجوث التربویة والنفسیة ، جامعة ترجمةالنمو الخلقي ،) ١٩٩٦( الزوبعي ، عبد الجلیل
.بغداد 

، دار الفكر ١تعلم المفاھیم اللغویة والدینیة لدى الأطفال ، ط) ٢٠٠١( الضبع ، ثناء یوسف -
.القاھرة / العربي 

 ، دار )النظریة والتطبیق ( أدب الأطفال في المرحلة الابتدائیة ) ١٩٨٨( طعیمة ، رشدي أجمد ،
.١، القاھرة ، ط الفكر العربي

 المشكلات النفسیة والتربویة التي تعترض النمو السلیم لطفل ) ١٩٩٨( عبد الحمید ، فائزة یوسف
المؤتمر الدولي الأول لطفل الروضة بدولة الكویت ، قسم علم النفس ، كلیة التربیة الروضة ،

.الأساسیة ، الھیئة العامة للتعلیم التطبیقي والتدریب 
مدى فاعلیة تطبیق بغض إستراتیجیة تنمیة التفكیر ) ٢٠٠٠( ح والسید ، فوقیة ومنى حسن عبد الفتا

.الأخلاقي في مرحلة ریاض الأطفال ، مجلة كلیة التربیة ، جامعة الزقازیق 
 ، مكتبة الأقصى ، عمان ، الأردن علم النفس العام ،) بلا ( عبد الرحمن ومحي الدین توق عدس
دار العلوم العربیة للطباعة مشكلات الطفولة والمراھقة ،) ١٩٩٣( حمن العیسوي ، عبد الر

.والنشر ، بیروت 
 دار النھضة ، المشكلات السلوكیة في الطفولة والمراھقة ، ) ٢٠٠٥( العیسوي ، عبد الرحمن

.١بیروت ، لبنان ، ط 
 الحانجي ، القاھرة ، مكتبةالصحة النفسیة ، دراسة سیكولوجیة التكیف ) ١٩٨٥( فھمي ، مصطفى

.١مصر ، ط 
موقع انترنیت من البیت إلى الحضانة ،التنشئة الاجتماعیة ، ) ٢٠٠٩( جتماعیة ة العلوم الامجل.
 رسالة النضج الأخلاقي وعلاقتھ ببعض المتغیرات المدرسیة ، ) ١٩٩١( مخیمر ، ھشام إبراھیم

.ماجستیر ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس 
 ١دار وائل للنشر ، عمان ، الأردن ، طالتربیة الأخلاقیة ، ) ٢٠٠٦( ، إبراھیم ناصر.
 مترجم دار الشؤون شخصیة الفرد والخبرة الاجتماعیة ، ) ١٩٨٨( ھانت ، سونیا وجیینفر ھیلین

.بغداد / العامة  


